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RESUMEN

La presente investigacion se realizo sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
ensefianza preuniversitaria, donde se anhela lograr un estudiante mas independiente,
convirtiéndolo en verdadero sujeto del proceso. Provocar el desarrollo de habilidades
en el trabajo y estudio independiente es una de las tareas a lograr, mediante los
métodos activos de ensefianza, su adecuado tratamiento logra gran importancia.
Esta investigacion tuvo como objetivo elaborar un sistema de tareas docentes que
contribuyera al trabajo independiente de los estudiantes en la asignatura Cultura
Politica en el IPU “Sergio Gonzalez Lopez” del municipio Aguada de Pasajeros,
potenciando la aplicacion de las habilidades, su autoaprendizaje, independencia
cognoscitiva y creatividad. La propuesta contiene ademas las etapas que ha de
transitar y las consideraciones metodoldgicas para su utilizacion. En la concepcion
del sistema de tareas se utilizaron métodos del nivel tedrico y empirico, la
participacion de estudiantes y profesores contribuyé al diagnostico del estado actual
del problema, facilitando la identificacién de las principales dificultades para el estudio
independiente y el Grupo de Expertos para valorar la viabilidad y pertinencia de la
misma. El presente trabajo se presentd en el evento de Pedagogia de este afio,

alcanzado premio y el mismo esta en el proceso de publicacion.
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INTRODUCCION

“‘Los hombres crecen, crecen fisicamente, de una manera visible crecen, cuando
aprenden algo,....”

José Marti.

El conocimiento ha incrementado su trascendencia en funcion del desarrollo de la
ciencia, la técnica y la cultura del universo. Actualmente en el siglo XXI, tiene mayor
significado en la formacién del hombre nuevo, jugando un papel primordial en su
desarrollo, no se puede imaginar la sociedad actual sin la preparacion de un
estudiante completo por su interrelacion con el progreso desde todos los angulos del
conocimiento.

La eficiencia en la educacion es una obligacién en la sociedad contemporanea, en la
escuela hay que educar a los nifios, adolescentes, jovenes y adultos, integrando en
un proceso de ensefianza aprendizaje los conocimientos, habilidades y valores de la
época, asi como los avances superiores de la ciencia y la técnica, de manera tal que
de forma independiente puedan manejar sus fuerzas particulares logrando una
educacion acorde al momento que se vive. Por medio de la ensefianza hay que
cultivar los valores y la inteligencia en cada aula.

Para cumplir con ese gran reto, se necesita preparar a los estudiantes para los
nuevos tiempos, asumir los cuatro pilares basicos que aparecen definidos en el
informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) sobre la educacion hacia el siglo XXI: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser.

Desde 1959 la educacion en Cuba es un derecho fundamental de todos los
ciudadanos, basada en conceptos de equidad y justicia social, como fruto de esa
realidad se acepta convertir los conocimientos de los estudiantes en profundas

convicciones ideoldgicas, las cuales han de incorporarse a la conciencia individual de

% “Maestros ambulantes” La América Nueva York, mayo de 1884, .8, p.289.



cada adolescente en correspondencia con sus intereses y responsabilidades como
ciudadano, para contribuir a que estas perduren en las diferentes generaciones.

En Cuba esta cada vez mas arraigada la conviccion de que la educacion constituye
una de las armas mas poderosas de que se dispone para forjar el futuro, de ahi que
se ha convertido en una de sus mas sagradas conquistas.

Antes del triunfo de la Revolucién en Cuba, solo tenian posibilidades de acceso a la
ensefianza preuniversitaria una pequefia minoria poseedora de recursos econémicos
suficientes para financiar los estudios.

La educacion preuniversitaria cubana después del triunfo revolucionario ha sido
constante, lo cual ha traido como resultado el perfeccionamiento progresivo de los
diferentes planes de formacion de estudiantes, con el objetivo de lograr un
mejoramiento continuo del nivel educacional de los egresados para sus posteriores
estudios universitarios.

En el XVI Simposio de Educacién Preuniversitaria, se tratd lo referente a que
aprender mas y mejor constituye uno de los principales propositos de la humanidad y
en particular de las nuevas generaciones, de ahi que el proceso de ensefanza-
aprendizaje demanda optimizacion y exige de la didactica nuevas teorias en las que
se fundamente la practica escolar, asi como la revaloracion de otras, ya conocidas,
gue no han sido objeto de estudio y aplicacion sisteméatica por parte de los docentes
en la ensefianza general.

Elevar la calidad del aprendizaje de los estudiantes constituye uno de los objetivos
fundamentales del sistema educativo en Cuba y es, por tanto, una de las mas
significativas tareas que deben impulsar y desplegar todos los educadores, teniendo
en cuenta que el logro de la solidez, estabilidad y profundidad en la asimilacion y
desarrollo de los conocimientos, habitos y habilidades es la principal garantia de que
puedan enfrentar en el futuro, las tareas que, tanto en el orden te6rico como en el
practico, en sus estudios futuros.

El estudio es una actividad esencial para el hombre, en la actualidad es centro de
atencion especial por parte de pedagogos y psicllogos. Es esencial que cada
profesor prepare a los estudiantes con un amplio horizonte cultural, de modo tal que

puedan asimilar y apropiarse de los conocimientos mas recientes de la ciencia y la



técnica, esto es posible cuando en el estudiante se han formado adecuados motivos
para el estudio, habilidades para aprender a aprender, localizar y asimilar la
informacion, sentir la necesidad de estudiar, experimentar satisfaccion de forma
independiente, enfrentarse a la busqueda de nuevos conocimientos con una fuerte
motivacion de caracter social, se contribuye al logro de la independencia cognoscitiva
de los estudiantes.

Para que el estudiante logre la independencia cognoscitiva es necesario que los
profesores contribuyan a ampliar su pensamiento, ensefiandolos a utilizar la
informacion para obtener nuevos conocimientos y procedimientos, por ello si se
ensefia a realizar las operaciones del pensamiento se estaria ayudando a ganar
habilidades para su desarrollo intelectual lo cual ayudaria a su preparacion para la
vida, se capacitara para ser mas eficaz en su estudio, trabajo y en futuro resolver los
problemas de la ciencia, la técnica y la produccion, de esta forma los profesores
deben preparar a las futuras generaciones de hombres y mujeres en funcion
consciente al desarrollo futuro.

A pesar de la labor realizada por los profesores de los diferentes niveles de
ensefianza en el perfeccionamiento, consolidacion y sistematizaciéon del trabajo
independiente, alin no se han resuelto, las vias, formas y tareas que permitan una
adecuada y sistemética actividad encaminada a fomentar la independencia
cognoscitiva en el estudiante. La renovacion de los métodos educativos y la
elevacion de la calidad de la ensefianza constituyen un problema basico de estos
tiempos ante las complejas dificultades que deben solucionar los profesionales de la
educacion.

El trabajo y estudio independiente al igual que otras vias del proceso ensefianza
aprendizaje presenta la complejidad y dinamica que el propio caracter sistémico de
este proceso le confiere, concretandose una serie de aspectos internos y externos de
caracter objetivo y subjetivo.

Para que el estudiante logre la independencia cognoscitiva la accion del profesor
debe estar dirigida a la ampliacion de sus potencialidades cognitivas a través de las
habilidades intelectuales de caracter general, dentro de las que se encuentran:

caracterizar, valorar, modelar, explicar, fundamentar, comparar, clasificar,



generalizar, entre otras, deben integrar la tarea docente si se tiene en cuenta que en
cada tarea docente hay un conocimiento a asimilar, una habilidad a desarrollar, un
valor a formar, el objetivo se alcanza mediante el cumplimiento de este sistema.

El estudio como la cultura no solo encierra lo que se obtiene en los libros, en las
notas de clase y conferencias, sino que incluye todo tipo de experiencias escolar y
extraescolar adquiridos por la observacion y trato directo con la realidad y las fuentes
originales del saber. Saber estudiar implica también observar, concentrarse, analizar,
pensar, organizar la mente, en una palabra significa ser eficiente desde el punto de
vista intelectual.

El estudio es aplicacién préactica del aprendizaje a la realidad, la utilizacion de los
conocimientos no se limita solo a su uso en los examenes, de igual forma consiste en
su aplicaciéon a todo el &mbito de la vida en su relacion con la realidad que no rodea.
El objetivo final del estudio no es solo prepararse para los exdmenes y sacar buenas
notas, sino también contribuir a mejorar el rendimiento de cada uno, aumentar la
cantidad y calidad de los servicios y de los bienes que se producen y desarrollar las
potencialidades y la cultura de cada persona hasta el mayor grado posible.

Teniendo como base estos argumentos, se requiere de una interrelacion entre el
profesor y el estudiante, donde el trabajo independiente debe estar orientado por el
docente para la adquisicibn de conocimientos, habilidades y valores por parte del
estudiante, en funcidén de su posteriormente aplicacion en su vida profesional.

Para suscitar en los estudiantes el trabajo y el estudio independiente es
indispensable mantener una motivacion que le dé sentido a lo que se propone hacer
o estudiar, asi como contar con el material de estudio necesario y pertinente, sin
olvidar la importancia de lo que suele llamarse la infraestructura y el uso de los
diversos medios de comunicacién como herramientas de apoyo.

Es imprescindible que el estudiante aprenda a desarrollar las operaciones légicas del
pensamiento; que sepa analizar, comparar, formar una conclusion, criticar, resumir
cuadros, obtener la idea central, relacionar las ideas, que domine las Tecnologias de
la Informatica y las Comunicaciones (TIC) para encontrar en estos las herramientas
que necesita, logrando una actitud propia, basada en el trabajo y estudio
independiente con los libros; lo que demuestra que habra adquirido habitos,



habilidades y el desarrollo de las capacidades que reflejan su independencia
cognoscitiva y elevan la actividad intelectual.
En torno al trabajo y el estudio independiente se han realizado en Cuba
investigaciones en varios Centros de Educacion Superior tales como: Universidad
Central de Las Villas “Martha Abreu”, Universidad de Cienfuegos “Carlos Rafael
Rodriguez”, Universidad de Ciencias Pedagogicas de Cienfuegos “Conrado Benitez
Garcia”, por diferentes autores entre los que se encuentran: Iglesias, M. (1996) ;
Pérez, L. (2004); Saez, Z. (2007); Sanabria, E. (2009); Rodriguez, R. (2009);
Alfonso, N. (2009); Madruga, N. (2009); Depestre, N. (2010); Armas, A. (2010); Cera,
[. (2010); Valdés, O. (2010); Juviel, M. (2013); no se ha encontrado trabajos
investigativos que aborden esta tematica en la ensefianza preuniversitaria en
sentido general, y en lo particular en la asignatura Cultura Politica.
Como resultado de los andlisis efectuados en los controles a clases, debates en
reuniones con profesores, colectivos metodoldgicos y entrevistas a estudiantes, en
torno a la situacibn que presenta el estudio independiente en el Instituto
Preuniversitario Urbano (IPU) “Sergio Gonzalez Lopez” del municipio Aguada de
Pasajeros; se detectaron las insuficiencias siguientes:

v Insuficiencias en los estudiantes para aplicar conocimientos y habilidades en
la realizacion del trabajo independiente.

v Limitada la correspondencia del contenido del libro de texto de la asignatura
con el programa de estudio.

v' La mayoria de los estudiantes requieren de la ayuda de otros compafieros o
del propio profesor para la realizacion del trabajo independiente.

v' Se manifiesta una tendencia por parte de los estudiantes a un aprendizaje
memoristico y reproductivo.

v' La utilizaciéon predominante del método expositivo por parte de los profesores.

v' La orientacion del trabajo independiente por parte de los profesores no es
sistematica.

v' Falta del control de trabajo independiente de los estudiantes por parte los

profesores.



La problematica abordada lleva al planteamiento del:

Problema Cientifico: ¢ Cémo contribuir al desarrollo del trabajo independiente de los
estudiantes en la asignatura Cultura Politica en el IPU “Sergio Gonzalez Lopez” del
municipio Aguada de Pasajeros?

Objeto de la investigacion: El proceso de ensefianza y aprendizaje en la
asignatura Cultura Politica en el IPU “Sergio Gonzalez Lopez” del municipio Aguada
de Pasajeros.

Campo de accion: La tarea docente en el proceso ensefianza y aprendizaje en la
asignatura Cultura Politica de la educacion preuniversitaria en el municipio Aguada
de Pasajeros.

Objetivo de la investigacion: Elaborar un sistema de tareas docentes para
contribuir al desarrollo del trabajo independiente de los estudiantes en la asignatura
Cultura Politica en el IPU “Sergio Gonzalez Lépez” del municipio Aguada de
Pasajeros.

Idea a defender: Un sistema de tareas docentes que se caracteriza por la variedad
de las tareas y la utilizacion de métodos activos de ensefianza en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, contribuye al desarrollo del trabajo independiente de los
estudiantes en la asignatura Cultura Politica, en el IPU “Sergio Gonzalez Lopez” del
municipio Aguada de Pasajeros.

Las tareas cientificas que se persiguen en esta investigacion, son las siguientes:

v' Determinar los fundamentos tedricos y metodolégicos del proceso de
ensefianza aprendizaje con relacion a las tareas docentes y el trabajo y estudio
independiente de los estudiantes.

v' Diagnosticar la situacién actual del estudio y trabajo independiente de los
estudiantes en el en el IPU “Sergio Gonzalez Lopez” del municipio Aguada de
Pasajeros.

v Elaborar un sistema de tareas docentes en la asignatura Cultura Politica.

v' Valorar el sistema de tareas docentes en la asignatura Cultura Politica por
criterio de expertos.

Universo: Los 237 estudiantes del IPU “Sergio Gonzalez Lopez” en la asignatura

Cultura Politica, en el municipio Aguada de Pasajeros.



Muestra: Los 75 estudiantes del duodécimo grado del IPU “Sergio Gonzalez Lopez”
en la asignatura Cultura Politica, en el municipio Aguada de Pasajeros.
Métodos del nivel tedrico:

Historico-l0gico: Se analizaron los antecedentes teoricos y la tendencia al desarrollo

de nuevas vias encaminadas a desarrollar el trabajo independiente en diferentes
periodos y en la actualidad.

Sistémico-estructural: Se integraron jerarquicamente la_organizacién de la actividad

de trabajo independiente de los estudiantes.

Analitico-sintético: Se manej6é durante todas las etapas de la investigacidon que

permitio el analisis de la informacion de las principales teorias sobre el trabajo
independiente, buscando las regularidades que se dan entre ellas.

Inductivo-Deductivo: Se utilizé en funcion de efectuar un razonamiento orientado de

lo general a lo particular o viceversa en los diferentes momentos de desarrollo del
trabajo independiente, lo que posibilita establecer conclusiones parciales y generales.
Métodos y técnicas del nivel empirico:

Observacion: Para explorar la situacion existente a partir de la cual se definié el
problema a investigar: y para constatar como se orienta el trabajo independiente en
la clase, se presta atencibn a la interrelacion dialéctica entre el estudio
independiente y el trabajo independiente.

Entrevista profesores: Se practicO a los profesores con el objetivo de obtener

informacion relacionada con la orientacién y el control del trabajo independiente, lo
que facilitd6 conocer sus criterios con relacion al estudio independiente de los
estudiantes y el conocimiento sobre las tareas docentes.

Encuesta a estudiantes: Formal o estandarizada, se realiz6 a estudiantes para

recoger informacion sobre el nivel de desarrollo de la independencia cognoscitiva y
como potenciarla a través de los diversos tipos de trabajo independiente que se
desarrollan en la asignatura Cultura Politica, lo cual posibilitd valorar como percibir
el trabajo y estudio independiente que realizan.

Triangulacién de métodos: Se empled la triangulacion de los resultados para validar

el rigor de la investigacion, en este sentido fue cruzada la informacion obtenida en los

diferentes instrumentos aplicados, representando los aspectos coincidentes.


http://www.monografias.com/trabajos6/napro/napro.shtml

Criterios de Expertos (DELPHI): Para la valoracion del sistema de tareas a través del

procedimiento establecido, permiti6 comprobar la validez del sistema de tareas
elaborada.

Métodos estadisticos: Se utilizaron tanto la estadistica descriptiva como el andlisis
porcentual, con ambos métodos se logra la elaboracion primaria de los datos, su
andlisis e interpretacion, por lo que se aplica tanto al inicio como en la etapa de
validacion de los resultados.

Aporte practico: Un sistema de tareas docentes en la asignatura Cultura Politica
que contribuye al desarrollo del trabajo independiente de los estudiantes en el IPU
“Sergio Gonzalez Lépez” del municipio Aguada de Pasajeros.

La tesis se estructura en: introduccion, dos capitulos, las conclusiones vy
recomendaciones del trabajo de investigacion. Se precisa la bibliografia consultada,
y se presentan los anexos ordenados en correspondencia a como fueron
apareciendo en el cuerpo del informe con el objetivo de aportar la informacion

necesaria para una mejor comprension del informe escrito.






CAPITULO I: EL TRABAJO INDEPENDIENTE DEL ESTUDIANTE DE LA
EDUCACION PREUNIVERSITARIA EN EL PROCESO DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE: LA TAREA DOCENTE CON UN ENFOQUE SISTEMICO

En este capitulo se realiza una resefia general de la educacion preuniversitaria en
Cuba, se relatan las caracteristicas psicopedagdgicas de los estudiantes
preuniversitarios, considerandose algunos aspectos sobre las caracteristicas del
proceso de ensefianza y aprendizaje, mostrandose una razon de experiencias y
teorias, se trata la independencia cognoscitiva en dicho proceso. Se analiza la
relacion existente entre el estudio independiente y el trabajo independiente
declardndola como una relacion necesaria en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Se aborda lo relacionado con la tarea docente, las exigencias con un

enfoque de sistema, y las fases metodoldgicas para su aplicacion.

1.1 La educacion preuniversitaria en Cuba. Caracteristicas psicopedagoégicas
del estudiante en este nivel de ensefianza

La Educacion Preuniversitaria tiene como fin la formacion integral del joven en su
forma de sentir, pensar y actuar responsablemente en los contextos escuela-familia-
comunidad, a partir del desarrollo de una cultura general integral, que garantice la
participacion protagoénica e incondicional en la construccion y defensa del proyecto
socialista cubano, y en la eleccién consciente de la continuidad de estudios
superiores en carreras priorizadas territorialmente. La ensefianza abarca del 10° al
12° grados y es el nivel donde los jovenes amplian, profundizan y generalizan sus
conocimientos, enriquecen sus capacidades y habilidades generales, para continuar
los estudios universitarios. La Educacion Preuniversitaria tiene como mision la
formacion de bachilleres.

El desarrollo de la personalidad de estos alumnos tiene lugar en un contexto social
donde se deben enfrentar a nuevas y mayores exigencias personales, familiares,

escolares, sociopoliticas y comunitarias.



La formacién integral del bachiller cubano se sustenta en una educacion: Patrittica,
militar e internacionalista. Laboral, politécnica y econdmica. Cientifica e investigativa.
Comunicativa. Juridica. De atencién a la salud. Ambientalista y Estética.

En este subsistema existen Preuniversitarios con objetivos y caracteristicas
especiales, cuya matricula es el resultado de un riguroso proceso de seleccion, de
acuerdo con las condiciones, aptitudes, aspiraciones y proyecto de vida futuro de los
estudiantes.

Instituto Preuniversitario Urbano (IPU): son centros con régimen de vida externa,
donde se forman los bachilleres, participan en la escuela al campo, alcanzan el titulo
de bachiller en Ciencias y Letras (es el centro objeto de la presente investigacion).
Con la Educacion Preuniversitaria culmina, el ultimo ciclo de la Educacion General,
parte importante de la etapa de formacion de la personalidad de los jovenes.

Los estudiantes de este nivel de ensefianza presentan caracteristicas peculiares por
ser adolescentes. La adolescencia constituye el periodo comprendido desde los 11 o
12 hasta los 15 o0 16 afios, aunque en esta etapa los limites son muy imprecisos, ya
gue no depende de la edad cronolégica del sujeto, sino de su propio desarrollo
personal y social.

Durante la adolescencia, "el nifio deja de ser nifio, pero todavia no es adulto"
generalmente esta edad es considerada periodo de transicion entre la nifiez y la
juventud, constituye un eslabon, un paso de avance en el desarrollo de la madurez.
El adolescente se siente mas cercano a los adultos, ya no se percibe como un nifio y
los que le rodean le tratan de modo diferente, en correspondencia con sus cambios
anatomo-fisioldgicos y psicolégicos que se manifiestan de modo evidente en esta
etapa.

Psicolégicamente se caracterizan por la necesidad de independencia y de
autoafirmacion, que se expresan en el deseo de ser tratados como adultos, el
adolescente es consciente del desarrollo alcanzado, siente que ya no es un nifo, se
compara con el adulto y exige sus mismos derechos. SimultAneamente se
incrementa la necesidad de ocupar un lugar en el grupo de sus contemporaneos, de

conquistar el reconocimiento, la aceptacion de sus comparieros.
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El desarrollo del pensamiento en esta etapa, se pone de manifiesto con la posibilidad
del adolescente de fundamentar sus juicios, de exponer sus ideas de forma ldgica,
llegar a generalizaciones amplias, ser critico con relacién a determinadas teorias y a
Su propio pensamiento. Que continla desarrollandose durante toda la etapa de la
adolescencia, convirtiéndose en factor que contribuye al surgimiento de la
concepcion del mundo en la edad juvenil.

También la actividad de estudio condiciona el desarrollo de intereses cognoscitivos
vinculados al contenido de las propias asignaturas. Surge un interés por los sucesos
extraordinarios, por lo personal y lo humano.

El desarrollo psiquico no depende de la edad cronoldgica, sino de la interrelacién que
se establece entre lo externo y lo interno, a través de la actividad y la comunicacion,
por lo que las causas de estas dificultades habria que buscarlas en lo externo como
fuente de desarrollo, especificamente en las exigencias del proceso docente-
educativo que conducen al desarrollo de la personalidad. El profesor juega un papel
esencial en este sentido, por la influencia que puede ejercer en cada uno de sus
estudiantes.

Es importante dirigir conscientemente las influencias educativas que se ejercen sobre
los adolescentes por parte de la familia, la escuela y la comunidad en general.

La necesidad de "conducir" al adolescente a encontrar el sentido de la vida; de forma
tal que haga suyos, aquellos valores y legitimas aspiraciones sociales y morales de
la sociedad, a través de su asimilacion activa y personal, todo lo cual posibilitard una
regulacion consciente de su comportamiento y el surgimiento de la concepcion del
mundo en la edad juvenil.

Desde el punto de vista social, el adolescente sigue siendo un escolar, pero las
exigencias del medio le obligan a desarrollar una mayor autonomia e independencia.
Asi como que hay que guiar al adolescente en esta etapa fundamental de la vida.

Si desde el punto de vista psicolégico se caracterizan los adolescentes por la
necesidad de independencia, hay que procurar por parte de los profesores en los
estudiantes preuniversitarios, la necesidad de esta independencia también en los

estudios, se motive y oriente al alumno aprender por €l mismo y desarrolle el estudio

11



independiente como via necesaria en este proceso para incrementar su actividad

cognitiva, dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

1.2 El proceso ensefianza y aprendizaje de la educacion preuniversitaria en la
asignatura Cultura Politica

Alvarez, C. (1999), precisa que el proceso de ensefianza y aprendizaje se convierte
en el instrumento fundamental, dado su caracter sistémico, para satisfacer el encargo
social.

Por su parte, Addine, F. (2004), describe el proceso de ensefianza y aprendizaje
como un proceso pedagoégico escolar que posee las caracteristicas esenciales de
éste pero se distingue por ser mucho mas sistematico, planificado, dirigido y
especifico por cuanto la interrelacibn alumno-maestro, deviene en un accionar
didactico mucho maés directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de la
personalidad de los educandos.

Sefala la autora referenciada que las funciones a desempefar por los profesores
son las siguientes: docente metodoldgica, orientadora, investigativa y de superacion.
Estas funciones se materializan en el quehacer del profesor, en su participacion en el
proceso de desarrollo de sus estudiantes, en la medida en que su funcion es mas
general, es integradora, es garantizar las condiciones y las tareas necesarias y
suficientes para propiciar el transito desde niveles inferiores de desarrollo hacia
niveles superiores, o sea, el trabajo con la zona de desarrollo proximo.

La autora de esta tesis considera que para cumplir con lo expresado anteriormente,
el profesor, debe crear en el aula un ambiente de indagacién, intercambio,
participacion e implicacion afectiva, su labor docente repercute en todas las esferas
de la personalidad en los estudiantes (intelectual, motivacional, emocional, moral,
social, politica), su independencia y crecimiento integral.

Precisa esta autora que la politica es la actividad en la que los hombres construyen
la sociedad a la que aspiran y ello supone ciencia, historia y pensamiento. Con este
principio, la Cultura Politica supone:

v" Dominio histérico concreto, es decir, tiempo y espacio de la realidad.
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v' Comprension de las particularidades que definen los objetos, fenébmenos vy
procesos de esa realidad y en unidad dialéctica, sus principios y leyes.
Coherentemente, el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura Cultura
Politica (ver Anexo 1) tiene como finalidad, promover desde sus objetivos, contenidos
y sistema de actividades, la reorientacion, profundizacion y consolidacion de una
concepcion ideologica de la Revolucion, que apegado a la ciencia y a la realidad, sea
conscientemente incorporada y asumida, derivando en comportamientos
consecuentemente revolucionarios.

Para ello hay que revelar en los estudiantes:

v La necesidad de conocer y discernir las diferentes y principales concepciones
de pensamiento e ideologia, segun posiciones histdrico concretas y socio clasistas.

v Los nulcleos esenciales del marxismo y leninismo y su lugar en la ideologia de
la Revolucion cubana.

v Los nlcleos que estructuran la ideologia de la Revolucién cubana.

v" Los rasgos que definen la época actual en la que se vive, sus problemas y
contradicciones esenciales.

v' El proceso de Revolucion cubana y su valoraciéon critica, a partir de su
necesidad, aspiracion, construccion, aciertos, desaciertos y retos en la disyuntiva
actual en que se desarrolla.

Estos pilares teorico-conceptuales y practicos de la Cultura Politica, se abren y
proponen en una etapa compleja y dificil del desarrollo de la personalidad: la
adolescencia y su impetuoso transito a la juventud. El proceso constituye uno de los
periodos de crisis en la que los sujetos se definen no solo en su inclinacién y
madurez biolégica y sexual, sino que afianza en general sus aspiraciones psico-
personolégicas. Si el hombre por definicion, es un ser bio-psico-social que piensa,
actla e incide de forma revolucionaria sobre la realidad en la que vive, la etapa que
se inicia es de maodificar, reorientar, completar y consolidar de cada una de las
esferas de su naturaleza.

Esto justifica desde la teoria y su practica la actitud de los adolescentes y jovenes del
Nivel Medio Superior. Su apreciacion sobre las cosas es su concepto individual de

libertad y madurez; su enfoque polémico, contestatario y pasional, constituyen la
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defensa de lo que se consideran sus puntos de vista, que estan ligados a ese
comportamiento natural de decidir por si mismo.

Partiendo del modelo de escuela y educacion con tendencia electiva legada por Félix
Varela y Morales (1787-1853) y José de la Luz y Caballero (1800-1862) y que
sintetizara el Maestro, ide6logo mayor José Marti Pérez (1853-1895), reconociendo
las tendencias latinoamericanas, el enfoque marxista y leninista cuyo fundamento
constituye el enfoque histérico-cultural de L. S. Vigotsky (1896-1934), las escuelas
pedagogicas contemporaneas que asumen los principios de disciplinariedad,
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, asi como la concepcion del proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador. Se reconocen las condiciones psico-naturales
de los sujetos en esta etapa de la vida, su dosis de trabajo mental, sus
razonamientos, iniciativas e independencia cognitiva, la creatividad, su
autoaprendizaje y autoeducacion para promover en correspondencia una ensefianza
y aprendizaje de la Cultura Politica definida por la presentacién temética en
interrogaciones, la orientacion de trabajos independientes o por grupos de
aprendizajes bien dosificados, que no solo se asiente en los textos basicos y
complementarios, sino que trascienda el marco de la disciplina o de asignatura y
llegue hasta la comunidad y su célula fundamental: la familia, la promocién de la
reflexion, el dialogo, la confrontacién intencionada, el ejercicio de la critica razonada
y cientifica, la valoracion y evaluacién colegiada sin dejar de ser lo que es: dirigida,
justa y educativa.

Alvarez, C. (1999) y Addine, F. (2002), entre otros autores definen que la didactica es
la ciencia que tiene como objeto de estudio el proceso de ensefianza y aprendizaje
dirigido a resolver la problematica que se le plantea a la escuela: La preparaciéon del
hombre para la vida y cuya funcion es la de formar al hombre pero de un modo
sistémico y eficiente.

Destacan los autores referenciados que la didactica como ciencia establece leyes,
categorias y principios que rigen el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los principios didacticos son ideas matrices generales sobre la estructuracién de los
contenidos, la organizacion y los métodos de ensefianza y aprendizaje que se

derivan de las leyes de dicho proceso constituyendo los fundamentos para su
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direccion. Estos definen los métodos de aplicacion de las leyes de la ensefianza en
correspondencia con los fines de la educacion y la instruccion. Constituyen
postulados generales sobre la instruccion del contenido, la organizacion y los
meétodos de ensefianza que se derivan de las leyes y los objetivos de la misma. Son
necesarios para planificar y organizar las actividades docentes, elaborar los planes y
programas de estudios, elaborar los textos y medios de ensefianza y confeccionar
las evaluaciones.

Precisan los autores de referencia que la ensefianza es, la labor que ejecuta el
profesor. Ensefiar es organizar de manera sistemética, planificada y cientifica las
condiciones susceptibles de potenciar los tipos de aprendizaje que se buscan; es
estimular determinados tipos de procesos en los educandos, para propiciar el
crecimiento y el enriquecimiento multilateral de sus recursos personales y de su
personalidad.

De la misma forma destacan que el aprendizaje es, la actividad que desarrolla el
estudiante para aprender, para asimilar la materia de estudio. En el desarrollo del
proceso el alumno aprendera diferentes elementos del conocimiento: nociones,
conceptos, teorias, leyes, que forman parte del contenido de las asignaturas y a la
vez propiciara, en un proceso activo, mediante las interacciones con el docente y con
el resto de los alumnos, de los procedimientos que el hombre ha adquirido para la
utilizacién del conocimiento y para su actuacion a las normas y valores de la
sociedad en que vive. La adquisicion de una nueva conducta en un individuo a
consecuencia de su interaccion con el medio externo.

Vigotsky, L.S. (1988), refiere que el aprendizaje no es solo un proceso de realizacion
individual como hasta el momento se habia sostenido; una actividad de produccion y
reproduccion del conocimiento mediante la cual el estudiante asimila los modos
sociales de actividad y de interaccion, y mas tarde en la escuela, ademas, los
fundamentos del conocimiento cientifico, bajo condiciones de orientacion e
interaccion social.

La autora de esta tesis coincide con el citado autor, al concebir el aprendizaje como
un proceso social, necesario y universal en el desarrollo de las funciones mentales

especificamente humanas, lo que le permitio formular el concepto de zona de
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desarrollo proximo como el espacio donde tiene lugar el aprendizaje, y se refiere a la
distancia que media entre lo que el estudiante puede hacer con ayuda de los demas
en el plano de la comunicacion y lo que puede hacer solo, como resultado del
desarrollo alcanzado.

Existen tendencias que reflejan en esencia elementos de notable importancia que
fundamentan dicho proceso, constituye de vital valor el enfoque histérico-cultural, En
este proceso el aprendizaje se realiza en un espacio de interaccion entre sujetos,
operando con el conocimiento y se generan emociones que dan cuenta sobre la
trascendencia que la apropiacién de los nuevos conocimientos que tiene en el
desarrollo individual del estudiante, la orientacién debe lograr una verdadera relacion
entre profesor-estudiante y entre los estudiantes en el grupo, que se caracterice por
la autenticidad, seguridad, el respeto y la motivacion hacia la actividad.

En esta investigacion se considera que el estudiante constituye un sujeto activo en
su propio aprendizaje, donde estos construyen y reconstruyen sus aprendizajes,
autorregulan su actividad de estudio en el contexto particular del aula y de la vida del
grupo escolar. Sus aprendizajes son potenciados a partir de varios factores tales
como lo que aporta de si mismo (sus propias caracteristicas, experiencias y
potencialidades y, en especial, su necesidad y disposicién a aprender) y la influencia
especifica de su medio mas cercano y mas mediato (escuela, familia, grupos,
comunidad, etc.)

Dentro de las formas organizativas del proceso de ensefianza y aprendizaje, son
imprescindibles las categorias de la didactica: objetivo, contenido y método que
forman una triada dialéctica inseparable en dicho proceso, (ver Anexo 2)

Alvarez, C. (1999): destaca que el objetivo es el componente que posee el proceso
de ensefianza y aprendizaje como resultado de la configuracion que adopta el mismo
sobre la base de la relacion proceso-contexto social y que se manifiesta en la
precision del estado deseado o aspirado que se debe alcanzar en el desarrollo de
dicho proceso para resolver el problema.

Precisa el autor que se pueden clasificar como generales, particulares o parciales y
especificos por su grado de generalidad. Atendiendo a la funcidon pedagodgica ser

educativos e instructivos.
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Sefala el citado autor que el contenido es el componente del proceso de ensefianza
y aprendizaje, que expresa la configuracion que este adopta al precisar, dentro del
objeto, aquellos aspectos necesarios e imprescindibles para cumplimentar el objetivo
y que se manifiesta en la seleccion de los elementos de la cultura y su estructura de
los que debe apropiarse el estudiante para poder operar con el conocimiento en el
saber hacer profesional. Destaca que las dimensiones del contenido estdn dadas
por:

v El sistema de conocimientos, (objeto en movimiento): Hechos o fenémenos.
Conceptos. Magnitudes, propiedades, modelos. Leyes, principios. Teorias. Cuadro

v El sistema de habilidades, (relaciones del hombre con el objeto) Habilidades
practicas o propias de la Ciencia. Habilidades docentes. Habilidades tedricas o
Intelectuales.
El desarrollo de habilidades en los estudiantes, esta presente en todas las
actividades que los docentes realizan diariamente y en el caso del proceso de
ensefianza-aprendizaje: en los objetivos, contenidos, métodos Yy en la evaluacion,
por lo que adquiere en la actualidad una enorme significacion, sobre todo a partir del
impetuoso desarrollo cientifico y técnico que tiene lugar en él. La formacién y
desarrollo exige de los alumnos comprender el significado y el valor de estas
habilidades y habitos para el propio proceso del conocer.
Desde esa perspectiva se concibe la habilidad como el nivel de dominio de la accién
en funcién del grado de sistematizaciéon alcanzado por el sistema de operaciones
correspondientes; en otras palabras, para reconocer la presencia de una habilidad es
necesario que en la ejecucidbn de la accion se haya logrado un grado de
sistematizacién tal que conduzca al dominio del sistema de operaciones esenciales y
necesarias para su realizacion.
La formacion y desarrollo de cada habilidad implica el dominio de una secuencia de
acciones intelectuales y practicas para la solucion de una tarea dada las habilidades
pueden ser clasificadas desde varias posiciones (ver Anexo 3) donde:

v' Habilidades generales: el sujeto conoce lo que va a hacer, conoce la
secuencia de invariantes funcionales y la utiliza, pero no ejecuta todos los elementos

correctamente.
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v" Habilidades particulares, constituyen habilidades especificas personales que
pueden ser adquiridas o desarrolladas (aspectos socio psicolégicos).

v Habilidades organizativas, estan en funcién de la estructura y formacion, para
la aplicacion de practicas.

v' Habilidades intelectuales o tedricas, son las de caracter general y se aplican
en todas las asignaturas para la labor con distintos conocimientos.

v' Habilidades practicas o profesionales, son aquellas especificas y
consideradas como las del ejercicio de la profesion.

v' Habilidades docentes, propias del proceso ensefianza-aprendizaje (tomar
notas, realizacién de resumenes, elaboracion de fichas bibliograficas, desarrollo de
informes, lectura rapida busqueda de informacion entre otras).

v El sistema de valores, (que se crea).

Existe entre los pedagogos el consenso que el método es el camino didactico-
pedagdgico, la manera en que el educador realiza la organizacién, conduccion y
evaluacion del aprendizaje.

En esta investigacion se asume el concepto de Alvarez, C. (1999), al considerar que
el método es el componente del proceso de ensefianza y aprendizaje que expresa la
configuracion interna del mismo, para que transformando el contenido se alcance el
objetivo, que se manifiesta a través de la via, el camino que escoge el sujeto para
desarrollarlo.

La autora de esta tesis precisa que los rasgos caracteristicos de las distintas
definiciones de métodos son los siguientes:

v" Presencia de un objetivo sin el cual no es posible la actividad consciente del
estudiante.

v" Relacién directa entre el objetivo y el caracter de la actividad encaminada a
lograrlo, es decir, el objetivo indica cual debe ser el sistema de acciones mientras
que el método es la forma en que se llevan a cabo estas actividades, su
ordenamiento, secuenciacion y organizacion interna durante la ejecucién de dichas
actividades

v Utilizacién de medios, que pueden ser materiales o intelectuales
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v La existencia de un objeto de estudio (contenido) sobre el cual recae la accién
del método.

v' En la esencia del método de ensefianza, esta la relaciéon objetivo-contenido-
método.
Se considera que los métodos de ensefianza y aprendizaje contemporaneos
favorecen la actividad cognoscitiva de los estudiantes, como premisa para desarrollar
el pensamiento creador e independiente. Desde esta perspectiva el incremento del
papel del estudiante en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, se
concreta en los objetivos y el contenido, lo que genera métodos de ensefianza-
aprendizaje que tienen que ser fundamentalmente productivos, lo que constituye una
regularidad de la didactica contemporanea.
La autora de esta tesis considera el proceso ensefianza y aprendizaje, la via
mediante la cual se transmiten conocimientos, sus dimensiones determinan su
comportamiento y se consolidan con los resultados del rendimiento académico y
asume la investigadora lo referido por Alvarez, C. (1999), donde expresa que el
proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como proposito esencial contribuir a la
formacion integral de la personalidad del estudiante, constituyendo la via mediatica
fundamental para la adquisiciobn por éste de los conocimientos, procedimientos,
normas de comportamiento, valores; es decir; la apropiacion de la cultura legada por
las generaciones precedentes, la cual hace suya como parte de su interaccion en los
diferentes contextos sociales especificos donde cada educando se desarrolle.
El enfrentamiento a la pedagogia tradicional en el proceso ensefianza y aprendizaje
se ha hecho aun mas fuerte con los ultimos tiempos, cuya constante es destacar el
papel activo del estudiante como sujeto del aprendizaje y no solo como objeto del
guehacer del docente, el Aprendizaje Grupal es una nueva concepcion de
aprendizaje que utiliza como via fundamental al grupo para la construccién y
reconstruccion de conocimientos individuales y colectivos, asi como para la
transformaciéon de la personalidad de cada uno de sus miembros y del grupo en su

conjunto, para ello se utilizan los métodos activos de ensefianza y aprendizaje.

1.3 Meétodos activos de ensefianza y aprendizaje
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La preocupacion por lograr una participacion activa en el estudiante, ha estado
presente en muchos autores, en sus ideas manifiestan una  posicion
transformadora y activa, entre otros: Danilov, M. Ay Skatkin, M.N. (1981), Davidov,
A. V. (1981), Galperin, P. YA. (1982), Alvarez, C. (1999), Zilberstein, T. J. y
Silvestre, O. M. (1999), Valdés, N y Castafieda, E. (2002), Addine, F.; Recarey, S. y
Gonzalez, A. M., (2004),

Se puede afirmar que la preocupacion por los métodos de ensefianza surgio
desde el primer momento en que la humanidad se ocupdé en formar a sus
integrantes. En la Didactica cubana esta ha sido una de las categorias que ha
tenido mayor tratamiento a lo largo de la educacion en los diferentes subsistemas.
En relacién con el concepto método, existen acepciones diferentes por los autores
gue han definido en mismo, entre ellos se citan:

Pansza, M y Uribe, M. (1974), consideran que el método es la forma sistemética
de trabajo, global o generalizada, a fin de encontrar la verdad ensefiada.

Por su parte Klingberg, L. (1978), lo define como la principal via que toman el
maestro y el alumno para lograr los objetivos fijados en el plan de
ensefianza, para impartir o asimilar el contenido de ese plan.

Segun la opinién de un colectivo de autores del CEPES, (1986), por métodos de
ensefianza se entiende la consecuencia, cerrada, de los hechos particulares de
maestro y alumno (...) el camino sobre el cual el maestro, en las clases, dirige a los
alumnos hacia el objetivo propuesto.

Alvarez, C. (1988), asume que el método de ensefianza es el modo de desarrollar
el proceso para alcanzar los objetivos, la estructura de la actividad que se
desarrolla en cada sesidn del proceso, en cada forma de ensefianza.

Zilberstein, J. (2006) refiere que el método constituye el sistema de acciones que
regulan la actividad del profesor y los estudiantes, en funcion del logro de los
objetivos, atendiendo a los intereses y motivaciones de estos Ultimos y a sus
caracteristicas particulares.

Al analizar las conceptualizaciones de los autores referenciados se aprecia como
elemento comun entre ellos el logro del objetivo:

v" Principal via que toman el maestro y el alumno para lograr los objetivos
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fijados.

v" Modo de desarrollar el proceso para alcanzar los objetivos.

v Sistema de acciones que regulan la actividad del profesor y los estudiantes, en
funcién del logro de los objetivos.

La autora de esta tesis considera que los métodos de ensefianza y aprendizaje se
encuentran en estrecha relacion con las restantes categorias didacticas,
responden estrechamente a los objetivos y al tipo de contenido. Por otra parte,
los medios de ensefianza deben contribuir a la apropiacion del contenido por los
estudiantes, pero de una manera que los métodos empleados provoquen que este
proceso sea productivo, que involucre y motive a los estudiantes, permitiéndoles
penetrar en la esencia, en lo fundamental del contenido.

Existen mudltiples clasificaciones de métodos, ellas estdn determinadas por
las condiciones econdémicas y sociales en las que se desarrolla cada sistema
educativo y por los fines y objetivos que el mismo se proponga alcanzar en los
estudiantes.

Muchas de las clasificaciones no se contradicen entre si, mas bien complementan
unos u otros elementos, lo que se recomienda al docente es que su seleccion
responda a la concepcion pedagdgica y didactica que ha asumido para la direccion
del proceso de ensefianza aprendizaje.

Labarrere, G y Valdivia, G. (1988), sistematizaron las clasificaciones en tres
grupos, estos son:

v Por la fuente de adquisicién de los conocimientos.

v" Por la relaciéon de la actividad del profesor y los estudiantes.

v Por el caracter de la actividad cognoscitiva de los estudiantes.

Ante las limitaciones de los métodos y procedimientos de la ensefianza tradicional,
sustentados en la actividad del docente y la pasividad del estudiante, han surgido
variadas respuestas que, desde diferentes bases tedricas y metodolégicas, que
pretenden revolucionar la practica de la ensefianza y el aprendizaje. Es asi que se
desarrollan los llamados métodos activos, productivos, problémicos y diversas
técnicas de trabajo en grupos, de dinamica grupal.

A pesar de su diversidad de origen, existen aspectos comunes en todas estas
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propuestas, que se engloban bajo la denominacion de métodos y técnicas
participativas. En las diferentes tendencias pedagodgicas que propugnan la utilizacion
de los mismos, hay una coincidencia en la importancia que se le concede a la
actividad que despliegan los estudiantes, a las tareas que deben llevar a cabo, asi
como a las relaciones que se establecen entre los participantes en el proceso
docente, a la interaccion e influencia mutua para la asimilacion de conocimientos,
la formacion de habilidades, de actitudes y valores.

En la base de estos métodos esta la concepcion del aprendizaje como un proceso
activo, de creacion y recreacioén del conocimiento por los estudiantes, mediante la
solucién colectiva de tareas, el intercambio y confrontacion de ideas, opiniones y
experiencias entre estudiantes y profesores.

Existe un estrecho vinculo entre el grado de interaccién que propician los diferentes
métodos de ensefianza y la calidad del aprendizaje: los conocimientos y habilidades
que se adquieren son mas profundos y complejos en la medida en que se logra un
mayor nivel de interaccion en clase.

La autora de esta tesis asume la propuesta del colectivo de autores del Centro de
Estudio para la Educacion Superior (CEPES), (1998), en relacion con las
caracteristicas mas generales de los métodos activos las cuales son las siguientes:

v' Permiten un estrecho vinculo entre los conocimientos teéricos y su aplicaciéon
practica.

v Incitan la bisqueda de la verdad a través del trabajo conjunto de indagacion y
reflexion, aproximando la ensefianza a la investigacion cientifica, a la actividad
productiva y social.

v' Estimulan una mayor actividad cognoscitiva en los estudiantes, el desarrollo del
espiritu investigativo, la independencia cognoscitiva, la creatividad y la capacidad de
autoaprendizaje.

v' Contribuyen al analisis mas detallado de los problemas y su instrumentacion,
promoviendo la capacidad reflexiva de los participantes.

v' Se socializa el conocimiento individual, enriqueciéndolo y potenciandolo en el

conocimiento colectivo, que aparece como producto de la actividad grupal.
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v' Permiten que los estudiantes desempefien el rol de sujetos de su propia
formacidn, estimulando la asuncién de posturas criticas, personales y comprometidas
ante el conocimiento.

v' Promueven el desarrollo de actitudes favorables hacia el conocimiento y la
profesion; tienen un importante papel motivador en el aprendizaje.

v Ayudan a la constitucion del grupo, al establecimiento de relaciones
interpersonales y a un mayor conocimiento mutuo.

Existe una gran diversidad de métodos activos, asi como multiples variantes de los
existentes, que permiten su empleo en diferentes niveles de ensefanza y materias
de estudio; los mismos pueden aplicarse tanto en grupos pequefios como
numerosos, en actividades centradas en uno sélo de estos métodos o en una
combinacion de varios de ellos que se complementan.

A pesar de esta gran flexibilidad, su utilizaciobn precisa del cumplimiento de
determinados requisitos, que se analizan a continuacion:

Las visibles ventajas del uso de estos métodos en la ensefianza ha creado en
algunos profesores la ilusién de que se trata de instrumentos "todopoderosos” que,
por si mismos, garantizan el éxito del proceso de ensefianza y aprendizaje. Es bueno
insistir en lo injustificado de esta idea, ya que se trata Unicamente de medios, cuya
utilizacidon sera efectiva soélo si se ajusta a los objetivos planteados, a los contenidos
a abordar, a las caracteristicas del grupo de estudiantes, y en dependencia de la
habilidad del profesor para aplicarlos y de las condiciones especificas de su
utilizacion.

Los métodos activos no son "recetas" que puedan aplicarse mecanicamente en
diferentes condiciones y circunstancias. Su utilizacién exige del docente un trabajo
de reflexién, imaginacion y creatividad para seleccionarlos, modificarlos o incluso
crear sus propias técnicas si asi se requiere.

La correcta seleccion y utilizacion de los métodos activos demanda su sustentacion
en una concepcion tedrica y metodoldgica de la educacion que propicie el cambio en
los roles tradicionales de profesor y el estudiante, y del propio proceso de ensefianza
y aprendizaje. El profesor deviene en coordinador del grupo de trabajo y ejerce una
funcion reguladora y estimuladora del aprendizaje grupal.
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Ademas del dominio de su materia, que se sometera a prueba por la participacion
activa de los estudiantes en el proceso de enseianza y aprendizaje, se precisa del
profesor que conozca las caracteristicas especificas, ventajas y limitaciones de los
métodos a utilizar. Este conocimiento es mucho mas rico cuando el educador ha
experimentado personalmente con el método, en calidad de participante o dirigiendo
su aplicacion.

Un andlisis detallado de los procedimientos a seguir antes de aplicar el método
seleccionado ayudard al profesor a prepararse adecuadamente para enfrentar
cualquier dificultad que pudiera surgir durante la clase.

El empleo exitoso de los métodos activos requiere que profesor y estudiantes
conozcan y observen durante el trabajo las reglas de trabajo en grupo. Estas normas
son de sencilla explicacion y comprension, aunque su observancia puede debilitarse
a lo largo de la actividad, por no constituir todavia para los presentes un hébito de
trabajo. En tal sentido no basta con darlas a conocer en el momento inicial, durante
el encuadre de la tarea, sino que se hace necesario también controlar su
cumplimiento a lo largo del proceso docente. Con este fin, pueden escribirse en el
pizarrén o en pancartas para que estén todo el tiempo presentes.

El colectivo de autores del CEPES (1998), proponen que las reglas de trabajo en
grupo son las siguientes:

v' Creacién de una atmoésfera distendida, de un clima agradable de trabajo, que
propicie la libre expresion y el intercambio de opiniones, criterios y experiencias de
todos los participantes.

v' El objetivo de trabajo es conocido, comprendido y aceptado por todos los
miembros. La distribucion de tareas y de contenidos es clara y tiene la aceptacion de
todos.

v Todas las aportaciones son acogidas con respeto, es preciso que cada
participante aprenda a escuchar a los demas, que no interrumpa al interlocutor. Las
opiniones son discutidas sin preferir ni descartar ninguna. Las discusiones versan
sobre determinadas cuestiones y no sobre personas.

v' Preguntar cada vez que se estime necesario, no temer a formular preguntas.

v Las decisiones se adoptan comunitariamente, por consenso.
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Existe una gran diversidad de métodos activos, asi como mdultiples variantes de los
existentes, entre ellos se encuentran:

v El _método de discusion: Se utiliza en dependencia de los objetivos que se

persigan y la forma en que se desarrolle, se pueden distinguir diferentes tipos de
discusion, entre los mas utilizados estan: discusion plenaria, discusion en pequefios
grupos, discusion reiterada, discusion conferencia, discusion confrontacion, mesa
redonda y discusion panel.

v' El método de situaciones: La caracteristica esencial de este método es que los

estudiantes enfrentan situaciones muy cercanas a la realidad, con problemas
concretos vinculados a su futura actividad profesional. Contribuye a la asimilacion de
conocimientos y a la formacion de habilidades, segun los objetivos planteados,
influye en el desarrollo de la expresion oral y la comunicacién entre los miembros del
grupo.

v' El método de juego de roles: También conocido como representacion de papeles,

escenificacién o juego a las situaciones, es un método en el cual los participantes
asumen una identidad diferente a la suya propia para enfrentarse con problemas
reales o hipotéticos, de una manera informal o realista. Consiste en representar una
situacién tipica (un caso concreto), con el objetivo de que se torne real, visible,
vivido.

v El _método de simulacién: Ademas denominado juego de simulacién, juego

profesional, juego de ensefianza o de aprendizaje, brinda grandes posibilidades de
aplicacion, ya que permite vincular los contenidos teoricos de diversas
especialidades con la practica profesional, en las condiciones de la actividad
docente.

v' Los métodos problémicos: En la elaboracion del problema que se ha de presentar

a los estudiantes para su solucion, siempre debe haber una contradiccion entre lo

conocido por ellos y lo desconocido, por lo que se utilizan para incorporar nuevos

contenidos. Entre los métodos problémicos mas conocidos se encuentran:

a) Exposicion problémica: El profesor puede desarrollar los contenidos sobre la base
de la participacion de los estudiantes, ir introduciendo paulatinamente preguntas

que conduzcan al desarrollo l6gico de la contradiccion planteada, partiendo del
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b)

d)

tema, delimitar lo conocido y lo desconocido y propiciar la discusion alrededor del
mismo, de forma tal que propicie la argumentacion de cada paso que se da en la
busqueda de lo desconocido.

Conversacioén heuristica: Da la posibilidad de que los estudiantes puedan discutir,
plantear sus puntos de vista, sus experiencias basadas en los contenidos objeto
de estudio, exponer sobre un tema determinado, o polemizar con criterios
novedosos.

La busqueda parcial: Permite al profesor organizar la participacion de los
estudiantes en los distintos pasos de la solucién de un problema: para ello debe
descomponer en tareas mas sencillas, tener en cuenta tanto el contenido como la
preparacion y la capacidad de trabajo de los estudiantes. La actividad del
estudiante se caracteriza por una busqueda en la que se encuentra parte de la
solucion del problema o por el desarrollo de alguna de las habilidades del proceso
de investigacion cientifica.

Método investigativo: Combina el trabajo independiente de alto nivel de
creatividad, con la aplicacion de los conocimientos adquiridos y el dominio de los
procedimientos cientificos. Contribuye a desarrollar en el futuro profesional el
interés por la investigacion cientifica, habitos y habilidades de estudio, de trabajo

en colectivo y la concepcidn cientifica del mundo.

La autora de esta tesis considera que a través de los métodos activos el profesor

provoca que el estudiante busque nuevas vias para asimilar, de forma independiente,

el contenido de la asignatura y cumplir con los objetivos propuestos en el proceso de

enseflanza y aprendizaje, en funcion de la independencia cognoscitiva del

estudiante.

1.4 Laindependencia cognoscitiva del estudiante del nivel de preuniversitario

El concepto de independencia cognoscitiva ha sido abordado por diferentes autores,

segun la literatura revisada aparecen:

Dubrocq, J. de la T. (1980), plantea que la independencia cognoscitiva consiste en la

capacidad del hombre de formular y resolver los problemas cognoscitivos, con sus

propias fuerzas.
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Majmutov, M. I. (1983), sefiala que por independencia cognoscitiva se entiende la
existencia de una capacidad intelectual en el alumno y el desarrollo de habilidades
para dividir los rasgos esenciales y secundarios de los objetos, fenbmenos y
procesos de la realidad y mediante la abstraccion y la generalizacion revelan la
esencia de los conceptos nuevos.

Al referirse a los indicadores que indican la existencia de la independencia
cognoscitiva destaca Majmutov, M. I. (1983): a) la habilidad del alumno de alcanzar,
de forma independiente, nuevos conocimientos de diferentes fuentes y la de adquirir
nuevas habilidades y habitos, tanto mediante la memorizacion, como a través de la
investigacion independiente y de los descubrimientos; b) la habilidad de emplear los
conocimientos, habilidades y habitos adquiridos para la autosuperacion ulterior; c) la
habilidad de emplearlos en su actividad practica para resolver cualquier tipo de
problemas planteados por la vida.

Alvarez, C. (1999), precisa que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, se
forma la independencia cognoscitiva, a través de una asimilaciéon profunda e
inteligente de los fundamentos de la ciencia, mediante el dominio de hébitos y
habilidades de trabajo por parte de los estudiantes asi como la aplicacion de los
conocimientos obtenidos en la practica; por lo que la independencia cognoscitiva se
manifiesta en la capacidad de ver y de representarse el problema, la tarea
cognoscitiva de caracter tedrico o practico, utilizando los procedimientos mas
seguros y efectivos en el proceso mental activo, en la bldsqueda creadora de
soluciones adecuadas y en la comprobacién de la soluciones adoptadas. La
independencia cognoscitiva forma parte de la independencia de la personalidad,
cualidad esta que todo ser humano posee potencialmente y que se desarrolla
fundamentalmente mediante la actividad misma.

El autor referenciado anteriormente, sefala que la independencia cognoscitiva se
manifiesta en la capacidad de ver y de representarse el problema, la tarea
cognoscitiva de caracter teodrica o practica: en la determinacion del plan, de los
métodos para su solucién, utilizando los procedimientos mas seguros y efectivos; en
el proceso mental activo, en la busqueda creadora de soluciones adecuadas; y en la

comprobacion de las soluciones adoptadas. La autora toma esta razon.
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En este proceso de desarrollo de la independencia cognoscitiva a pesar de que se
manifiesta como un todo orgénico, pueden distinguirse tres aspectos esenciales.

v El desarrollo intelectual de los estudiantes.

v' La formacién de habilidades y habitos de trabajo independiente.

v Laformacion de motivos en los estudiantes.
La autora de esta tesis opina que la independencia cognoscitiva y el desarrollo
intelectual se manifiestan desde distintos angulos: en la capacidad de ver y
representarse la tarea cognoscitiva de caracter tedrico y practico; en la determinacion
del plan, de los métodos de su solucion, utilizando los procedimientos mas seguros y
efectivos posibles; en proceso mental activo y en la busqueda creadora de
soluciones adecuadas, en la independencia de las actividades dirigidas a dar
cumplimiento a la tarea trazada.
La independencia cognoscitiva varia en la medida que cambia la correlacion entre las
actividades desarrolladas por el profesor y los estudiantes.
Se considera en esta investigacion que para el crecimiento de la independencia
cognoscitiva, resulta importante del estudio y el trabajo independiente como via de la
asimilacion de los conocimientos por parte de los estudiantes.
La autora se suma a este criterio y sefiala que el desarrollo de la independencia
cognoscitiva es fundamental como cualidad de la personalidad y constituye un
proceso que se desarrolla mediante la comprension del objeto de la actividad y a
través de las relaciones (profesor-alumno y alumno-alumno).
La asimilacion de conocimientos exige el desarrollo de la percepcion que se hace
cada vez mas reflexiva, convirtiendose en una observacion dirigida a determinar
nexos Yy relaciones entre objetos y fenbmenos, la memoria adquiere un caracter mas
consciente, premeditada y légica, vinculandose cada vez mas al pensamiento, lo que
hace apropiarse de un cumulo mayor de conocimientos, el estudio condiciona el
desarrollo cognitivo del adolescente, mas apto.
Por su parte Rojas, C. (2007) expresa que la independencia es, una cualidad de la
personalidad que se caracteriza por dos factores; en primer lugar, por un conjunto de

medios que adquiere el individuo -conocimientos, habilidades, habitos- en segundo
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lugar, por las relaciones de los individuos hacia el proceso de la actividad, sus
resultados y condiciones de realizacion.

La autora de esta tesis apunta que la independencia es una de las cualidades mas
notorias que componen la personalidad y permiten al individuo tomar decisiones
precisas y adecuadas ante los problemas que la vida presenta. Se aprecia un
desarrollo en la independencia del estudiante cuando es capaz de demostrar su
libertad de pensamiento y accidn, decidiendo por si mismo el camino a seguir para
resolver adecuadamente los problemas y poner en préactica su capacidad creadora.
Fomentar la independencia cognoscitiva en la direccion del aprendizaje es una tarea
extremadamente dificil, sobre todo cuando se enfrenta en tiempos de cambio.

Para el crecimiento de la independencia cognoscitiva, siempre se ha considerado la
importancia del trabajo y el estudio independiente como via de la asimilacion de los
conocimientos por parte de los estudiantes, en forma activa el alumno necesita lograr
diferentes juicios, con el objetivo de despertar el gusto por la independencia y que

aprenda a encontrar con su desarrollo positivo, el camino del conocimiento.

1.5 El estudio y el trabajo independiente del estudiante

El papel activo que debe desarrollar el estudiante en el aprendizaje como concepcién
general desde la perspectiva del estudio y el trabajo independiente, se refleja en las
obras de autores que con anterioridad han abordado el tema. Estos realizan
especificaciones conceptuales, metodologicas y explican la importancia de la
actividad independiente en el desarrollo propio del estudiante. En la primera mitad el
siglo XX, entre los afios 1902 y 1958, Aguayo, A.M. (1932) y Escalona, D.M.
(1952), realizaron valoraciones sobre la importancia de la educacién autbnoma,
destacando que el estudiante es agente de su propia educacion y que debe participar
en ella de modo activo.

Y en la segunda mitad del siglo XX, autores como: Kaschin, M.P. (1959), Danilov,
M.A. (1961), Lehmann, H. (1963), Tomashewsky, M. (1966), Klingberg, L. (1972),
Zilberstein, J. (1997), dedicaron textos al tema, expusieron clasificaciones,
conceptos, caracteristicas, entre otros rasgos que distinguen al trabajo

independiente.
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En los dltimos afios, autores como Alvarez, C. (1988, 1995, 1996, 1999), Addine, F.
(1998, 2002, 2004, 2007), Rico, P. (2001, 2006), Pérez, S. N. (2006), Rojas, C.
(2007, 2010), Zilberstein, J. (1993,1995, 1997, 1998, 1999, 2000), Zilberstein, J. y
Silvestre, M. (2002), Lara, L., Sanchez, L y Rouco, Z. (2010). Han profundizado en
el tema a partir de la elaboracion de conceptos, caracteristicas, orientaciones
metodoldgicas, establecido diferencias entre el trabajo independiente y el estudio
independiente, entre otros aspectos que denotan un profundo tratamiento al
respecto.

En investigaciones de doctorado y maestrias, se han hecho aportes destacandose
las tesis de: Lara, D. (1995), Conde, M. M. (1999), Arteaga, E. (2001), Easy, A.
(2009), Mayor, A. (2008), Martinez, R. J. (2009), entre otros, fundamentalmente
presentando acciones, ejercicios o0 actividades para perfeccionar el trabajo
independiente en las asignaturas desde las concepciones ya establecidas en la
literatura.

El estudio independiente esta intimamente relacionado con el trabajo independiente,
dirigido u orientado por el profesor para que el estudiante sea un sujeto activo dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje, ambos tributan a la actividad cognoscitiva
independiente como la actividad dirigida al proceso de obtencion de conocimientos y
a su aplicacién creadora en la practica social, lo que constituye la esencia de la
actividad cognoscitiva. Esta se manifiesta en el proceso docente educativo como
condiciéon principal para desarrollar la iniciativa, la habilidad para ampliar los
conocimientos de forma independiente, donde la tarea docente es el enlace entre el
trabajo y el estudio independiente. Torroella, G. (2001) plantea, que el estudio es, por
una parte aprendizaje y por otra aplicacion de ese aprendizaje. El estudio es una
tarea compleja que consiste en el conjunto de habitos y practicas mediante la cuales
el estudiante asimila los conocimientos y aprende las técnicas para aplicarlas en la
practica del trabajo y en la vida general.

La investigadora considera que el estudio independiente es una de las vias
fundamentales para conducir al estudiante por la senda del conocimiento, recordando
que este centra la actividad en el estudiante, por lo tanto se hace imprescindible
desarrollarlo y fundamentarlo didacticamente, donde el profesor juegue un papel
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fundamental al trazar cada fase, maneje las tacticas y estrategias necesarias,
utilizando siempre la comunicacion, como via fundamental en la motivacion y como
enlace para la incorporacion activa del estudiante al dominio del objetivo, lo que es
factible realizar desde la clase a partir de un sistema de tareas docentes.

La autora reconoce que el estudio independiente es la actividad determinada por los
diferentes procedimientos que utiliza el estudiante de forma individual y/o colectiva,
para alcanzar el conocimiento en los diferentes niveles de asimilacion, a través del
meétodo de trabajo independiente orientado por el profesor con el fin de desarrollar la
independencia cognoscitiva dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, para
aplicarlo ya sea en la escuela, la familia y la comunidad.

Se muestra la necesidad de atraer a los estudiantes al desarrollo de la actividad
independiente y su influencia fundamental como objeto de investigacion en los
estudios realizados sobre el trabajo independiente de los tedricos.

Pidkasisti, P. I. (1986), distingue segun los objetivos a alcanzar en los tipos de
trabajo independiente, fundamentando esta clasificaciéon en la correlacién de los
procesos reproductivos y de creacién en la actividad del estudiante. Partiendo que en
la tarea cognoscitiva tedrica y practica en cualquiera de los tipos de trabajo
independiente, expresa en si la necesidad de hallar y aplicar los nuevos
conocimientos con nuevos métodos, determinar y buscar vias para alcanzar los
mismos, expone gue el trabajo independiente en el proceso docente educativo es un
medio para la inclusion de los estudiantes en la actividad cognoscitiva independiente,
como un medio de su organizacién logica y psicologica. Al aceptar esta definicion
como punto de partida, entonces se puede referir a los métodos, procedimientos y
formas de organizacion del trabajo independiente en el proceso ensefianza-
aprendizaje como vias para aprender a aprender.

Los elementos expuestos por el anterior autor coinciden en su mayoria con los de
Iglesia, M. (1998). Cuando expone que el trabajo independiente puede considerarse
como un sistema de tareas didacticas que promueven el aprendizaje, que organizan
y garantizan el desarrollo ascendente y continuo de la independencia cognoscitiva de
los alumnos, condicionado por una adecuada interaccion profesor-alumno, lo que

hara posible que mediante su actividad de aprendizaje el estudiante desarrolle
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métodos y procedimientos de manera inicial similar al profesor y de este modo vaya
dominando las habilidades y asimilando los conocimientos y manifieste su
independencia al ejecutar los métodos, que por si solo entiende que son necesarios
para utilizar la solucion de nuevos problemas mas complejos llegando a niveles de
asimilacion de caracter creativo.

La autora asume la definicion de Alvarez, C. (1999), donde plantea que el trabajo
independiente es un sistema de métodos de trabajo reproductivo, aplicativo o
creativo, en los cuales trabaja el estudiante por si mismo, mediante un proceso que
se desarrolla de etapa en etapa en las que el profesor va utilizando todo un conjunto
de procedimientos o0 métodos que posibiliten mediante la comunicacién, la
incorporacion activa del estudiante con vista al dominio del contenido.

Estudios sobre el trabajo independiente en Cuba han realizado varios investigadores
entre ellos se destacan: Llano, M. (1982), Turner, L. y Chavez, J. (1989), Rojas, C.
(2007). Estos autores coinciden en sus consideraciones al plantear que no existe aun
un criterio Unico en la conceptualizacion del trabajo independiente, sin embargo en
forma unanime reconocen, que es el elemento fundamental para involucrar al
estudiante en la actividad cognoscitiva y lograr su papel activo y desarrollador en el
proceso pedagdgico.

Rojas, C. (2007) refiere que el trabajo independiente puede ser definido a través de
la consideracion en primer plano de la actividad pedagogica del docente o bien
partiendo de la actividad de aprendizaje del estudiante.

La autora considera que el trabajo independiente, como sistema armdénicamente
estructurado y organizado, posibilitara la efectividad pedagdgica del proceso de
ensefianza-aprendizaje y los estudiantes implicados en la actividad desarrollaran no
sélo la independencia sino la creatividad a partir de las interacciones que se generan
en el ambiente escolar y muy especialmente en la clase.

La autora comparte el criterio de Lara, L., Sanchez, L. y Rouco, Z. (2010), al
expresar que en la interrelacion se da la transicibon de lo general (trabajo
independiente) a lo singular, a lo mas especifico (estudio independiente). Dicha
interrelacion tiene un caracter ciclico durante todo el proceso de ensefianza

aprendizaje. Destacan los autores referenciados que existen diferencias entre trabajo
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independiente y estudio independiente, en ambos casos se manifiesta un transito de
la dependencia a la independencia, que, aunque con diferentes niveles de
responsabilidad apuntan hacia la apropiacion y desarrollo de habilidades para
resolver la tarea docente.

Tomando este ultimo criterio sobre la interrelacion dialéctica entre el trabajo
independiente y el estudio independiente la autora asume que esta interrelacion
dialéctica puede ser posible también en la ensefianza preuniversitaria.

Dentro de las definiciones de trabajo independiente aportadas hay coincidencias en
gue estas actividades pueden desarrollarse dentro o fuera del proceso docente. El
trabajo independiente puede realizarse tanto fuera como dentro de los marcos de la

clase como forma de organizacién del proceso docente y la tarea docente constituye

un elemento esencial en la_organizacion y direccion de la actividad cognoscitiva del

estudiante, puesto que permite la blusqueda y adquisicién de los conocimientos asi
como el desarrollo de habilidades. También constituye un elemento esencial el papel
facilitador del docente por lo que el mismo debe prestar especial atencion a su
concepcion y formulacion, tanto en las tareas que el alumno debe realizar en clases
como fuera de esta; asi como una intervencion estratégica que exija al alumno la
reflexion, el debate, la busqueda independiente del conocimiento, hasta llegar a
conclusiones. Es decir, se requiere de una correcta utilizacion del trabajo
independiente, en el desarrollo de la actividad cognoscitiva de los estudiantes.
Pidkasisti, P. 1. (1986), sefiala que el trabajo independiente es, el medio de inclusién
de los alumnos en la actividad cognoscitiva independiente, el medio de su
organizacioén légica y psicoldgica.
El reconocimiento por la autora de esta tesis del trabajo independiente como un
medio de inclusion de los estudiantes en la actividad cognoscitiva, y el conocimiento
de que ademas, este debe estar estructurado y organizado mediante un sistema de
tareas docentes, conllevé a que en la elaboracion del sistema de tareas docente que
se propone tuviera en cuenta lo siguiente:

v Sucesion cientifica de la complejidad de las tareas.

v Sistematizacion de las tareas, estructuradas sobre la base de un aumento

gradual de la actividad y la independencia de los estudiantes en su realizacion.
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v" Programacion de las formas fundamentales de operaciones légicas: analisis,
sintesis, comparacion, generalizacién y concrecion.

v Vinculacién con las habilidades intelectuales de caracter general.

v" Correspondencia con los objetivos y la estructura l6gica del contenido del
programa de la asignatura.

v Variedad en las tareas y formas de aplicacién para motivar a los estudiantes

v Vinculacién con elementos de problemicidad.
El nucleo de cualquier trabajo independiente es la tarea docente o cognoscitiva, ella
constituye el punto de partida de la actividad. La tarea incluye en si misma, la
necesidad de encontrar y aplicar nuevos conocimientos y procedimientos conocidos
hacia la busqueda de nuevas vias para alcanzar los conocimientos.
Los elementos que caracterizan al trabajo independiente tienen una gran relacion
entre si; cada uno incluye la exigencias que se relacionan con el anterior y todos, en
su conjunto deben desarrollarse mediante la influencia, especialmente programada,
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, del trabajo independiente de los
alumnos y, por lo tanto es un error confundir el medio con el fin esperado: la
actividad, la independencia y la creatividad.
La actividad es una caracteristica esencial del hombre, por medio de la cual se
desarrollan las propiedades psiquicas de la personalidad. La peculiaridad de la
actividad humana es su caracter consciente y orientado hacia un objetivo. Por medio
de ella, el hombre regula sus objetivos, orienta sus ideas, y se establece el nexo
activo entre el hombre y el mundo circundante.
La independencia, una cualidad de la personalidad cuyo desarrollo se manifiesta en
el aumento de la orientacion hacia un objetivo, del autocontrol, de la iniciativa del
pensamiento critico y creador. En ella se manifiesta la actividad, la iniciativa, la
habilidad de asimilacion consciente del material de estudio y la tendencia a lograr por
si mismos nuevos conocimientos. En la necesidad y la habilidad de pensar
independientemente, en la capacidad de orientarse en las nuevas situaciones y
encontrar las vias para su solucion.
La creatividad, constituye una cualidad que se manifiesta en la busqueda de

soluciones a las dificultades que se presentan durante el estudio, y que conduce a
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una solucién o conocimiento, que en alguna medida, pueda representar algo nuevo a
la elevacion de la iniciativa y del pensamiento critico, asi como la necesidad de
encontrar, por si mismos, nuevos conocimientos y aplicarlos. No puede haber
creatividad sin independencia.

La actividad, la independencia y la creatividad, se desarrollan en el proceso del
trabajo independiente, mediante el sistema de tareas que lo conforman y el
desarrollo de estas cualidades en los alumnos, permite el aumento de la complejidad
del propio trabajo independiente.

En esta investigacion se asumen los principios fundamentales para la aplicacion del
trabajo independiente declarados por Pidkasisti, P. 1. (1986):

v La correspondencia del contenido del trabajo independiente con las exigencias
de los programas analiticos.

v La asequibilidad de las tareas de trabajo independiente para los alumnos.

v' La organizacion de las tareas de trabajo independiente en un determinado
sistema.

v' La preparaciéon de los alumnos para el cumplimiento de las tareas, lo cual
incluye: Explicar a los alumnos de forma clara y precisa los objetivos y las tareas del
trabajo, asi como las fuentes del conocimiento que deben emplear. Formar en los
estudiantes habitos técnicos y organizativos para el cumplimiento del trabajo,
Plantear tareas cuya solucién requiera de esfuerzos mentales. Dosificar el tiempo
destinado al cumplimiento de las tareas.

v' La direccion por parte del profesor del cumplimiento del trabajo independiente
de los estudiantes, que incluye la ayuda necesaria cuando surjan dificultades.

v El control del resultado del trabajo independiente de los alumnos.

v' La aplicacién de un enfoque diferenciado para los alumnos en el proceso de
organizacion y realizacion del trabajo independiente.

La autora de esta tesis adopta que los principales métodos de trabajo independiente
de los estudiantes son:
La observacion, que consiste en la percepcién sensorial directa de los objetos y

fendbmenos, orientada hacia un fin determinado. Cuando la observacion persigue un
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fin determinado, entonces si contribuye a enriquecer los conocimientos. Sera efectiva
si los alumnos estan preparados para realizarla.

El experimento, las demostraciones experimentales, el experimento que realiza el
estudiante, bajo la direccidon del profesor incluye la observacién y al mismo tiempo
inicia la actividad préactica, en el mismo se desarrollan los habitos fundamentales de
observacion y experimentacion.

El trabajo con libros de texto y materiales complementarios, puede ser utilizado en la
clase en combinacion con otros métodos, o0 extraclase en la realizacion de tareas y
actividades de estudio individual. Constituye una importante fuente de adquisicion de
conocimientos por lo que es necesario desarrollar habilidades para el trabajo
independiente. Entre las habilidades fundamentales estan las siguientes: Encontrar lo
fundamental del material y lo secundario, tomar notas y redactar el plan de
exposicién, resumir las ideas en cuadros y esquemas entre otros.

Se considera por esta investigadora que para realizar un trabajo y estudio
independiente que garantice el aprendizaje de forma eficiente, se necesita la
aplicacion de un sistema de tareas docentes acorde al plan de estudio para vencer

los objetivos.

1.6 Latarea docente en el proceso ensefianza y aprendizaje

Al analizar el trabajo fuera de la clase se observa que este permite que el
estudiante pueda elegir, las formas, vias y modos que, utilizara para resolver las
tareas cognoscitivas sin la ayuda del profesor y que podran ser resueltas en
cualquier nivel de asimilacién del contenido, en dependencia del tipo de tarea y su
necesidad. Las mismas se orientan con un enfoque de pensamiento reflexivo, tienen
una estructura dada por los objetivos y las condiciones en que se desarrolla la
actividad, destacando el objetivo como aspecto intencional y como aspecto
operacional los métodos y formas.

Para lograr la actividad independiente debe existir un cierto nivel de autonomia de los
estudiantes, lo que presupone que ellos tengan determinados conocimientos basicos
del asunto de la actividad, definido un objetivo claro, para que asi comprendan la

tarea y dominen los métodos y vias posibles para su solucion. Con una actividad
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independiente bien organizada y dirigida se puede lograr por parte de los alumnos
rezagados una aproximacion de sus rendimientos a los del resto del grupo.

En la tarea docente se individualiza y se personifica; el sujeto fundamental del
proceso es cada estudiante y al ejecutarla se presta, en correspondencia con sus
necesidades y motivaciones.

Para Alvarez, C. (1999), la tarea docente es la célula del proceso ensefianza-
aprendizaje porque en ella se presentan todos los componentes y las leyes del
mismo, demuestra en su literatura que la tarea docente constituye la actividad
conjunta profesor estudiante y es la accion del profesor y los estudiantes dentro del
proceso, que se realiza en ciertas circunstancias pedagdgicas, con el fin de alcanzar
un objetivo de caracter elemental de resolver el problema planteado a estudiar por el
profesor.

La autora de esta investigacion asume esta definicion de tarea docente por lo que la
investigadora asegura que las tareas docentes son fundamentales en el trabajo y
estudio independiente para lograr en el alumno un rapido desarrollo de
conocimientos de forma independiente, donde el profesor juega un rol fundamental,
por lo que seleccionara la actividad de acuerdo con el tipo de habilidad que se desee
alcanzar en el alumno y las formulara para lograr los objetivos.

La tarea docente es el eslabén mas elemental del proceso docente educativo. Con la
realizacion de la misma, se resuelve la contradiccion entre lo conocido y lo
desconocido por el estudiante, estando en posibilidad de desarrollar otras tareas del
mismo orden, asi como reflejar que en las de tipo docente se manifiestan todos los
componentes y regularidades esenciales del proceso ensefianza-aprendizaje, a partir
de que constituye la célula de éste; dicho proceso se desarrolla de tarea docente en
tarea docente, hasta que se alcance el objetivo, hasta que el estudiante se comporte
del modo esperado.

En los trabajos dedicados a los problemas de la actividad mental de los estudiantes,
Iglesia, M. (1998), las agrupa en: tareas caracteristicas del proceso de adquisicion de
conocimientos y habilidades y tareas para fijar el contenido estudiado.

Por lo que la investigadora asume esta clasificacion y asegura que las tareas

docentes son fundamentales para asegurar adecuadamente el trabajo y estudio
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independiente para lograr en el educando un rapido desarrollo de conocimientos de
forma independiente, en la cual el profesor juega un rol fundamental, por lo que
seleccionara acorde al tipo de actividad que se desee alcanzar en el estudiante y las
formulara de acuerdo al logro de los objetivos.

A continuacion otras clasificaciones de tareas de diferentes autores citadas por
Iglesia, M. (1998): pone como fundamento de la clasificacion de las tareas la base
del contenido, divide las tareas docentes en cognoscitivas, practicas y creativas, pero
lo hace atendiendo a sus rasgos externos pues toma como fundamento para su
clasificacion el conocimiento o desconocimiento del resultado, subdivide las tareas
cognoscitivas docentes en problémicas y no problémicas y destaca diferentes tipos
de tareas problémicas, clasifica las tareas y los problemas de acuerdo con las ramas
del saber.

Al analizar los diferentes criterios para clasificar las tareas docentes se valora que se
interrelaciona muy poco con el cambio o transformacion que debe traer consigo el
estudiante, la estructuracion de uno u otro tipo, para desarrollar la independencia
cognoscitiva del mismo.

Las etapas que utiliza el profesor para garantizar el cumplimiento de las tareas
docentes son: Orientacion de la tarea docente. Ejecucién de la tarea docente por
parte del estudiante. Control de la tarea docente.

Expone lIglesia, M. (1998), que cualquier tipo de tarea que los profesores escojan
desarrollard trabajo independiente en los estudiantes, asi como la complejidad de la
misma y su combinacion favoreceran el desarrollo de la independencia, siempre
teniendo en consideracion el afio académico, el tipo de asignatura, las caracteristicas
de los estudiantes y de los profesores y las condiciones en que se desarrolla el
proceso docente educativo.

Asi el proceso se desarrolla de etapa en etapa en las que el profesor va utilizando un
conjunto de procedimientos o modos que posibiliten, mediante la comunicacion, la
incorporacion activa del estudiante con vistas al dominio del objetivo. El estudiante
en su actividad desarrolla sus propios métodos y procedimientos, va adquiriendo las
habilidades programadas y manifestando su independencia al ejecutar las diferentes

tareas, las cuales lo preparan para ejecutar los métodos que por si solo entiende que
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son necesarios utilizar para solucionar nuevos problemas, mas dificiles, llegando a
los niveles de asimilacion de caracter creativo.

A criterio de la autora, en el proceso de ensefianza y aprendizaje es imprescindible
la tarea docente, que desarrolla en el escenario educativo y formador, da la
posibilidad al educando de a través de lo recibido en la clase profundizar y aprender
nuevos contenidos fundamentales de la asignatura, la cual debe ser chequeada por
el profesor para verificar si se cumplio el estudio independiente, este ciclo se debe
repetir en cada encuentro para que el pedagogo pueda comprobar si se vencen los
objetivos de la asignatura, y asume lo referido por Alvarez, C. (1999), donde describe
a la tarea como aquel proceso que se realiza en ciertas circunstancias pedagogicas
con el fin de alcanzar un objetivo, es decir, es la accidon que se desarrolla atendiendo
a las condiciones y que encierra tanto lo inductor como lo ejecutor.

El proceso se desarrolla de tarea docente en tarea docente, hasta que se alcance el
objetivo, hasta que el estudiante se comporte del modo esperado. Partiendo que en
cada tarea debe reflejarse el contenido y las condiciones especificas en que se
logran los objetivos aunque no siempre estos estén explicitamente formulados.

Se coincide con Alvarez, C. (1999) cuando destaca que la ejecucion de una tarea no
garantiza el dominio por el estudiante de una nueva habilidad; el sistema de tareas
si. El objetivo se alcanza mediante el cumplimiento del sistema de tareas.

También hay que destacar que mediante el cumplimiento de las tareas docentes el
estudiante se instruye, desarrolla y educa. La ejecucion exitosa de la tarea contribuye
de inmediato a la instruccion pero, en proyeccién, al desarrollo y a la educacién, no
de una manera lineal, sino a través de una compleja red de tareas docentes en la
gue en un momento determinado lo fundamental puede ser lo instructivo y en otro lo
desarrollador o lo educativo.

Las tareas facilitan el cumplimiento de los diferentes niveles de asimilacion de los
contenidos en funcion de los objetivos. La tarea docente en el proceso ensefianza-
aprendizaje debe desarrollarse a través de un sistema de tareas docentes
organicamente estructurado, que redna todas las condiciones necesarias para su

aplicacion, y de esta manera lograr éxitos la actividad cognoscitiva del estudiante.
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1.7 El sistema de tareas docentes: consideraciones y exigencias en el proceso
de ensefianza y aprendizaje

Son muchas las definiciones de sistemas que han sido emitidos por diferentes
autores, los mismos coinciden en lo referente a la relacion que debe existir entre sus
elementos para que existan como tales, han sido ampliamente utilizados para
denominar las mas diversas entidades que pueden ser concebidas como un todo.

Un sistema es un conjunto de elementos relacionados intimamente entre si para
alcanzar un objetivo.

El sistema se caracteriza por ciertos pardmetros que son constantes arbitrarias que
los caracterizan, por sus propiedades, valor y descripcion dimensional de un sistema
especifico o de un componente del sistema.

En el Diccionario Filosofico se define como: "Conjunto de elementos relacionados
entre si, que constituyen una determinada formacion integra con propiedades
especificas y presentan marcada independencia por lo que debe ordenarse
l6gicamente y jerarquicamente, con determinado objetivo".

Se coincide con Alvarez, C. (1989) quien destaca que dentro de la Pedagogia un
sistema es considerado, como el conjunto de componentes interrelacionados entre si,
desde el punto de vista estatico y dindmico, cuyo funcionamiento esta dirigido al logro
de determinados objetivos que posibilitan resolver una situacion problémica, bajo
determinadas condiciones externas.

El proceso de ensefianza y aprendizaje se caracteriza entre otras cosas por la
relacion dialéctica entre sus componentes (objetivo, método, contenido, medios, entre
otros) Estos componentes forman un sistema en su conjunto y cada uno en si mismo
constituye un solo sistema (sistema de objetivos, sistemas de métodos, sistemas de
contenidos, sistemas de medios, entre otros).

Se considera por la autora de esta tesis que el sistema de tareas docentes debe ser
tratado a lo largo de todo el curso escolar con un enfoque sistémico y un caracter
desarrollador. El enfoque sistémico se expresa en el conjunto de actividades a
desarrollar y los nexos necesarios entre ellas, teniendo como elementos claves la
estructuracion de las actividades segun afio académico, asignatura, temas, objetivos,

acciones, operaciones y evaluacion, estos se estructuran en la estrategia
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extracurricular del programa y del sistema de actividades que se ejecutan a este
nivel. Estas caracteristicas conforman cualquier sistema.

La elaboracion de un sistema de tareas contribuye al cumplimiento de los diferentes
niveles de asimilacion de los contenidos en funcion de los objetivos.

Ellas se clasifican en:

v' Tareas de familiarizaciéon: proporcionan la orientacion y el contacto del
estudiante con el problema a resolver.

v Tareas de reproduccion: dirigidos a lograr que el estudiante fije y pueda repetir
los elementos esenciales del contenido orientado en funcion de los objetivos que
necesite cumplir.

v' Tareas de produccién: agrupadas en un nivel mas complejo del aprendizaje
mediante las que se le exige al estudiante la aplicacion de lo aprendido a una
situacion nueva.

v' Tareas de creacion: estructuradas con una complejidad superior en las cuales
es imprescindible la busqueda independiente de los aspectos. Para poder resolverlas
se presupone un problema que los estudiantes no pueden solucionar con los
conocimientos obtenidos hasta el momento.

Estas tareas deben establecerse de forma interrelacionadas en cualesquiera de los
niveles en que se aplique asignatura, afio y disciplina. La complejidad se va
estructurando en correspondencia con las condiciones concretas del proceso, en su
forma vertical y horizontal. De esta manera el establecimiento de un sistema de
tareas que se adecue a cada nivel, al caracterizar la tarea como célula fundamental
de los sistemas de conocimientos y del sistema de habilidades que el estudiante
debe dominar, por lo que se considera a la tarea docente como la premisa
pedagogica que va a garantizar la efectividad de la auto preparacion en funcién del
cumplimiento de los objetivos propuestos.

El sistema de tareas tiene entre sus funciones propiciar que el estudiante dedique
mas tiempo a la actividad de estudio; posibilitar la aplicacién de los contenidos en la
comunidad y la familia; demostrar la significacion del aprendizaje para el estudiante;
dar a conocer nuevos contenidos; brindar la posibilidad de buscar

independientemente, la informacion necesaria; fijar conocimientos; formar, consolidar
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y desarrollar habilidades para la utilizacién del contenido; controlar y auto-controlar la
asimilacion de los contenidos; preparar a los estudiantes para nuevas tareas
docentes; desarrollar en los estudiantes la independencia cognoscitiva y contribuir a
la integracidon de los componentes académico.

El diseiio de un sistema de tareas docentes que comprometa al estudiante con el
andlisis y reflexion mediante la aplicacion de las habilidades en las acciones y
operaciones a realizar para el logro de los objetivos de acuerdo al contenido y donde
se apligue la interdisciplinariedad, asi como el estudiante se vea obligado a utilizar
recursos de bibliotecas, de informatica, de arte inciden en el desarrollo del
conocimiento del alumno y se trabaja con soélidas bases para sus estudios futuros,
también se estrecha el cerco entre escuela familia comunidad.

Un adecuado disefio de la tarea docente debe partir de la unidad entre las
exigencias, objetivos o finalidades, que respondan al ¢qué lograr?, con las
condiciones de la misma, que respondan a la interrogante de ¢como lograrlo?, ¢ qué
exigencias deben estar presentes en un sistema de tarea docente?

Las tareas docentes contribuyen a incrementar la efectividad del proceso de
ensefianza-aprendizaje al facilitar el desarrollo de capacidades, habitos y
habilidades, lo cual representa una exigencia de los programas y permite la
caracterizacion del estado actual del aprendizaje en los alumnos y las vias, técnicas
y preparacion de los profesores para efectuar la ensefianza.

Para un buen desemperio en el sistema de tarea docente en el proceso ensefanza-
aprendizaje se hace imprescindible para su éxito aplicar una correcta base
orientadora para la acciébn y para ello se hace necesario aplicar las fases

metodoldgicas del sistema de tareas que lo determine.

1.8 Fases metodolégicas para la aplicaciéon del sistema de tareas docentes

La Base Orientadora de la Accion (BOA) es un sistema de condiciones en el que
realmente se apoya el hombre al cumplir la accién y esta dirigida a la construccion
correcta y racional de la parte ejecutora, consiste en tomar en cuenta las condiciones

objetivamente necesarias para la estructuracion correcta y racional de la parte

42



ejecutora y asegura la eleccion racional de uno de los posibles cumplimientos, lo que
garantizara la formacion de las habilidades.

La eficacia de la BOA depende del contenido de la base orientadora, del grado de
generalizacion de los conocimientos que forman parte de ella, de la plenitud del
reflejo en ellos de las condiciones que determinan objetivamente el éxito de la accion
y de cdmo el alumno recibe la base orientadora de la accion.

Existen varios tipos de bases orientadoras de la accion, estan dados por su caracter
generalizado, por la plenitud y segun el modo de obtencion.

Talizina, N. F. (1988), describe 8 tipos, destacandose:

v' El segundo tipo de base orientadora de la accién “concreta completa y se da
preparada”, se caracteriza por la existencia de todas las condiciones necesarias para
el cumplimiento correcto de la accion, pero estas condiciones se dan al sujeto,
primero en forma preparada y segundo en forma particular que sirve para la
orientacion solo en el caso dado. Para una rpida formacién, sin errores de las
acciones aplicadas en condiciones concretas, es relativamente sencillo.

v El tercer tipo de base orientadora de la accién “generalizada, completa y es
elaborada independientemente”, Las orientaciones estan representadas en su forma
generalizada caracteristicas para toda una clase de fendmenos. En cada caso la
BOA la elabora el sujeto independientemente por medio del método de
generalizacion que se le da. A la accién le son inherentes no solo la rapidez y el
proceso carente de errores, sino también una gran estabilidad y amplitud del
traslado. La accién asimilada se aplica exitosamente en nuevas condiciones.

v El cuarto tipo de base orientadora de la accién “generalizada, completa y se
da preparada” se da durante la formacion de acciones légicas como independientes
del contenido concreto del objeto. Permite introducir la regla légica de la inclusion de
forma generalizada, que sirva para incluir los objetos en cualquier concepto con una
estructura conjuntiva de los indices.

Para realizar una correcta BOA debe cumplirse:
1° Diagnéstico u obtencion de la informacidn: para proyectar los objetivos de
preparacion individual y grupal del trabajo. Tener en cuenta el valor preventivo al

utilizar sus resultados para pronosticar la tendencia de desarrollo, aprovechar
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potencialidades y modificar las limitaciones que poseen en los habitos y habilidades
de estudio. Debe realizarse en forma sistematica y continua que permita evidenciar
los cambios que se van produciendo.

2° Planificacion de las acciones: muestra un papel relevante, simboliza la
interrelacion entre el pensamiento y la accion. El profesor debe tener en cuenta este
criterio en las caracteristicas de la direccion pedagogica, relacionadas con el caracter
sistémico, contextual e integrador de la misma en el que la prioridad de la funcion de
planificacion, favorecen el enfoque profesional y personalizado en la formacion del
estudiante.

Se debe considerar también las siguientes funciones:

v" Funcion cognoscitiva. Su esencia consiste en la adquisicion de nuevos
conocimientos por parte de los estudiantes, que en la realizacion del estudio y los
trabajos independientes pueden ampliar y profundizar aquellos conocimientos
adquiridos durante las clases.

v" Funcion didactica. Se basa en la adquisicion por parte de los estudiantes de
habitos y habilidades respecto al estudio de la literatura y la utilizacion medios de
ensefianzas de todo tipo, manejando el método necesario, asi como al
establecimiento de objetivos, métodos y medios.

v" Funcion formativa. A través de la realizacion del estudio y los trabajos
independientes se desarrollan en los estudiantes la constancia, disciplina,
solidaridad, responsabilidad, honestidad, es decir, los valores esenciales.

v" Funcion desarrolladora. Al consentir que el estudiante se desenvuelva,
aprende a razonar, aplica su légica y esto conlleva al incremento de su desarrollo
cognoscitivo.

v" Funcion de control. Establece un enlace entre la ensefianza del profesor y el
aprendizaje del estudiante, es la via para conocer si se cumplen los objetivos, se
realiza a través de su autoevaluacion, en las evaluaciones colectivas, evaluaciones
sistematicas, entre otros. Se planifica para seguir la marcha de la accion, a
confrontar los resultados obtenidos, hacer la correccién necesaria tanto en la parte
de orientadora como en la ejecutora de la accion, para que el estudiante someta sus

procesos mentales a examen y control y pueda usarlos eficazmente.
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3° Orientacion. Es el momento importante, el profesor da las explicaciones
necesarias para lograr los objetivos, explica estos y dice como utilizar las guias de
estudio, propone la bibliografia basica, complementaria y auxiliar.

En este momento es basica la preparacion del docente, para crear la motivacion en
el estudiante, donde se integraran los componentes cognoscitivos y afectivos.

Una buena orientacion propicia en el estudiante el descubrimiento de sus carencias y
la necesidad de satisfacerlas para alcanzar los objetivos propuestos.

La BOA esta presente en cada tarea docente de tipo problémico atendiendo al nivel
de asimilacion del conocimiento familiarizativo, reproductivo, productivo y creativo a
través de las acciones y operaciones seleccionadas y organizadas de acuerdo al
grado de complejidad; esto se aprecia en las acciones y operaciones que el
estudiante tiene que realizar al enfrentarse a situaciones problémicas que le
presentan los Problemas Propuestos e Integradores en los que ya tiene que accionar
y operar llegando a definir, explicar, valorar, argumentar, plantear estando éstas en
un nivel de asimilacién del conocimiento de tipo productivo y en los Problemas
Integradores en los que ya tiene que realizar acciones y operaciones del orden de
determinar, generalizar, demostrar, disefiar y aplicar, que es el nivel mas alto de lo
productivo, el estudiante tiene que hacer aportes novedosos para €l, utilizando la
l6gica de la investigacion cientifica.

4° Ejecucion del sistema de tareas: Se caracteriza por exigir al estudiante que
apliqgue los conocimientos, con nivel de asimilacion reproductivo y productivo, un
mayor grado de complejidad en las acciones a realizar. El estudiante tiene que
accionar y operar llegando a dominar acciones y operaciones las cuales estan a un
nivel de saber hacer a través de la aplicacion de las habilidades. Es caracteristico en
este momento que el docente asuma un papel no de dirigente, por lo que su principal
funcion sera apoyar el trabajo individual y en grupos de los estudiantes con suficiente
flexibilidad, para que cada uno de ellos le imprima su propio estilo, enfatizando en el
sistema de conocimientos y habilidades a desarrollar.

La ejecucién de las tareas puede ser dentro o fuera del aula, lo mismo de forma
individual que en grupo. Este momento se cumple por diferentes vias, cuando: el

profesor establece el vinculo con asignaturas precedentes, lo cual a la vez contribuye
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a realizar el diagndstico del grupo, se discuten las tareas al inicio de cada clase,
utiizando el método orientado en el tiempo planificado, se orientan tareas
especificando la bibliografia a utilizar y donde encontrarla, asi como aplicar la
Tecnologia de Informatica y la Comunicacion (TIC) en caso necesario, se promueven
métodos que propician la asimilacion del conocimiento, se crean situaciones de
aprendizaje que promuevan en el estudiante cambios en su manera de pensar y
actuar ante determinados problemas y situaciones.

La etapa de la ejecucion se corresponde con la etapa de la formacion de la accidén en
forma material planteada por Galperin, P.Y. (1982). Aqui los alumnos cumplen la
accion, con el despliegue de todas las operaciones que forman parte de ella.

La etapa ejecutora (como parte del trabajo de la accion) asegura las
transformaciones dadas en el objeto de la accion (ideal o material).

El estudiante asimila el contenido de la accion y el profesor realiza el control objetivo
del cumplimiento de cada una de las operaciones que forman parte de la accién. En
la etapa de ejecucion se ponen de manifiesto las segunda, tercera, cuarta y quinta
etapa del modelo de la formacion de la accion mental de Galperin, P.Y. (1982).
Cuando se ejecuta la accion completamente en forma mental significa que la accion
recorrié todo el camino de la interiorizacion convirtiéndose de externa en interna. En
esta etapa se desarrollan las acciones y operaciones que permiten la formacion de
las habilidades en el uso del psico-diagndstico.

Esta etapa se centra en la participacion activa del estudiante, quien debe asumir de
manera activa y responsable su proceso de transformacion y crecimiento personal. El
estudiante ejecuta el sistema de acciones y operaciones y pone en practica el
sistema de orientaciones recibidas.

5° Control-evaluacion: Realzan el caracter educativo, ya que en la medida que el
estudiante se retroalimenta, permite ir perfeccionando su proceso de asimilacion
cumpliendo con la funcion formativa.

Sirve de retroalimentacion al docente y comprueba si existe aprendizaje en los
estudiantes, tomando las medidas necesarias en cada caso, posee un alto
componente de valoracion, de intercambio entre estudiante-estudiante, estudiante-

profesor, grupos de trabajo-grupos de trabajo y grupo-profesor; de mostrar los
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resultados parciales en el seno del colectivo, que culmina con una evaluacion, ante el
grupo y el profesor de los resultados obtenidos, relacionados con el dominio de los
conocimientos recibidos.

Estas etapas constituyen un sistema y se relacionan entre si, cuando la BOA se
planifica y orienta, posibilita la calidad de su ejecucion, su control y evaluacion
permite la autorregulacién del proceso de ensefianza-aprendizaje, se conocen las
carencias y potencialidades de los estudiantes que se presentan y se corrigen las
debilidades existentes, lo cual sirve de base para la nueva planificacion y
organizacion, la relacion que se establece entre ellas es muy estrecha, no siendo

posible desligar una etapa de otra.

Conclusiones parciales del capitulo

En el analisis tedrico realizado en la enseflanza preuniversitaria en Cuba, las
caracteristicas psicoldgicas de los estudiantes, y el proceso ensefianza-aprendizaje,
permite a la autora concluir que en la educacién preuniversitaria se necesita
desarrollar una docencia dirigida a la independencia cognoscitiva de los estudiantes,
el trabajo y estudio independiente inciden positivamente en la autopreparaciéon del
estudiante y en el desarrollo de su independencia cognoscitiva, en el que influye
considerablemente la certera direccion del profesor, donde el disefio del sistema de
tareas docentes integre el estudio y trabajo independiente, que los alumnos utilicen
las habilidades necesarias para el aprendizaje en funcién de la ejecucion de dichas
tareas dentro de este proceso, que predominen las exigencias para la aplicacion de
las fases metodolégicas en la base orientadora par la acciéon utilizando la didactica y
se retroalimente de forma ciclica este proceso tomando lo positivo y enmendando y

corrigiendo lo negativo.
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CAPITULO Il: PROPUESTA DEL SISTEMA DE TAREAS DOCENTES EN LA
ASIGNATURA CULTURA POLITICA

Este capitulo se inicia con el diagnostico de la situacion actual del trabajo
independiente de los estudiantes en el preuniversitario como punto de partida para la
elaboracion del sistema de tareas docentes en la asignatura Cultura Politica en la
educacion preuniversitaria. Se presenta el sistema de tareas docentes propuesto con
sus fundamentos teoricos desde el punto de vista filosofico, socioldgico,
psicopedagdgico y didactico, las caracteristicas que lo distinguen y la estructura
organizativa del sistema de tareas. Se analiza la valoraciobn que realizaron los

expertos con la aplicaciéon del método Delphy.

2.1 Diagnéstico del estado actual del estudio y el trabajo independiente de los

estudiantes en el preuniversitario. Sergio Gonzalez Lépez”. Resultados de los

métodos aplicados

La observacion. Para ello se aplicé la guia de observacion que aparece en el

Anexo- 4. En las 12 clases observadas se aprecian las siguientes tendencias:

A. Estan motivados y realizan correctamente el trabajo y estudio independiente, el
8,3% de los estudiantes.

B. De los estudiantes el 91.7%, no manifiestan interés por resolver las actividades
orientadas en el cuaderno de trabajo para el trabajo y estudio independiente.

C. El 83.3% de los estudiantes presentan muchas dificultades al trabajar solos aun
cuando el profesor solo les deja orientada la guia.

D. No explotan la bibliografia que tienen en su poder, ni saben organizarse para
responder la guia el 75% de los estudiantes.

E. No se responsabilizan con el trabajo y estudio independiente el 91.7% de los
estudiantes.

F. Presentan dificultades el 58.3% de los estudiantes, al responder oralmente o ir al
pizarron, lo cual aunque se preparen no lo demuestran y los limita para ser

evaluados.
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Estos resultados observados atentan contra el cumplimiento de los objetivos. Se
muestran los resultados que aparecen en el Grafico 2.1, (ver Anexo 5).

Encuesta a estudiantes. El disefio de la misma aparece en el Anexo No. 6. Con el
objetivo de valorar los criterios que tienen acerca de la orientacion y control del el
trabajo independiente. Se tom6 como muestra 75 estudiantes del 12° grado del IPU
“Sergio Gonzalez Loépez”, en el municipio Aguada de Pasajeros.

El resultado aparece (Anexo No. 7) esta se proceso determinando la frecuencia por
aspectos tomados y el valor porcentual simple y acumulado.

Luego de su aplicacion al 100% de los estudiantes resaltan los siguientes resultados
que se reflejan y se describen brevemente, se representa en el siguiente Gréfico 2.2,
(ver Anexo 8):

A. El 73.3% de los estudiantes respondié que las principales dificultades que han
enfrentado han sido la realizacion de las actividades del trabajo y estudio
independiente.

B. Un 80% de los estudiantes, concibe que las causas que estan influyendo en estas
dificultades, es la insuficiente orientacién hacia el trabajo y estudio independiente.
C. Ademas el 53.3% de los estudiantes platean que las evaluaciones aplicadas, son
muy rigurosas.

D. En cuanto al conocimiento de la existencia de algun programa y/o estrategia en
funcién de contribuir a mejorar estos resultados en el orden personal y colectivo, el
100% de los estudiantes responde que no.

E. Sobre la necesidad de un sistema de tareas docentes en el preuniversitario que
le ayude a la realizacién del trabajo independiente, el 86.7% de los estudiantes
respondié que si. Porque ellos contaban con poco tiempo ya que son muchas
asignaturas y todas ponen tareas.

Son altamente representativos los siguientes: las insuficiencias en la realizacion de
las actividades del trabajo y estudio independiente, la no existencia de programa y/o
estrategia en funcion de contribuir a mejorar estos resultados y la necesidad de la
implementacion un sistema de tareas docentes en el preuniversitario que le ayude

para el desarrollo del trabajo y estudio independiente.
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Entrevista a profesores. (Ver Anexo No. 9). Aplicada a todos los profesores que
imparten el duodécimo grado, en el IPU “Sergio Gonzalez Lopez” para analizar como
desarrollan el trabajo y estudio independiente, su orientacién y control. Imparten
clases 10 profesores, el 100% son profesores licenciados, de ellos 6 poseen el titulo
académico de master para un 60 %.

El resultado de esta entrevista, (ver Anexo 10) representado en el Grafico 2.3:

De esta entrevista resaltan los siguientes resultados a 10 profesores entrevistados:
A. El 100% solo se limita a orientar las actividades del cuaderno de trabajo,
representando los 10 profesores.

B. Sobre las habilidades de trabajo y estudio independiente que promueven en las
clases, el 30% exigen del estudiante la toma de notas, refieren 3 profesores.

C. Con respecto al trabajo con el texto y con el cuaderno, el 80% orienta las
consultas en bibliotecas, sefialan 8 profesores.

D. En cuanto a la preparacion de informes, realizacion de valoraciones criticas y
elaboracion de resumenes, el 60% lo aplican en sus clases, expresan 6 profesores.
F. Del conocimiento sobre la existencia de alguna estrategia a nivel del 12° grado
para la solucion a estas dificultades, el 100% respondié que no, el total de los 10
profesores.

En general se observa que existe muy baja atencion a la orientacion y el control del
trabajo y estudio independiente que se promueve en las clases.

Como se puede apreciar existe correspondencia entre las respuestas de los
estudiantes y las carencias que en el orden metodolégico tienen los docentes al
planificar, ejecutar y controlar el trabajo independiente de sus estudiantes.

Todos estos métodos de obtencion de informacidén propician las condiciones para

utilizar la triangulacion de forma que se realice un analisis global de los resultados.
2.1.1. Latriangulacion de los métodos. Regularidades

Al realizar un analisis cruzado de toda la informacién obtenida por los diferentes

meétodos aplicados, se encuentran aspectos coincidentes. A continuacion se
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presentan de forma muy sintetizada los elementos que han sido identificados por
todos o la mayoria de los métodos aplicados:

v" Los conocimientos precedentes son insuficiente para enfrentar las exigencias que
plantea la docencia, confirmando la pobre participacidon de los estudiantes en la
clase.

v Las insuficiencias en la realizacién de las actividades del trabajo y el estudio
independiente por la falta de dedicacion al estudio asi como problemas con la
orientacion por parte algunos de los profesores.

v" Necesidad de disefiar e implementar un sistema de tareas docentes, que
contribuya a la orientacion y el control del trabajo y el estudio independiente.

v' La orientacion de actividades del trabajo y el estudio independiente, por los
profesores no es variada, ni estd en funcion de la atencion diferenciada a los
estudiantes.

v' Los estudiantes poseen serias dificultades con el uso de la bibliografia, poco
desarrollo de habilidades para hacer resimenes, cuadros sinopticos, etc.

v' Los profesores consideran importante contar con un sistema de tareas docentes
caracterizada por la aplicacion de métodos activos de ensefianza, que puede
contribuir a la orientacién y control del trabajo y el estudio independiente para
desarrollar la independencia cognoscitiva.

En resumen se comprob6é que la mayoria de los aspectos resultantes de los
diferentes métodos tienen presencia de una u otra manera en las insuficiencias del
trabajo y el estudio independiente asi como el desarrollo de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes. Cada implicado expresa sus puntos de vista a partir
de sus propias experiencias y vivencias; encontrandose coincidencia en cuanto a las
dificultades en la orientacidn y control del trabajo y estudio independiente.

Todo lo anterior muestra que lo mas factible para contribuir a la orientacion y control
del trabajo y el estudio independiente de los estudiantes en la asignatura Cultura
Politica, es disefiar un sistema de tareas docentes sustentada en la interrelacion
dialéctica entre trabajo y estudio independiente, por lo que la autora de la presente

tesis presenta el disefio de un sistema de tareas docentes con predominio de los
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métodos activos de ensefianza y la aplicacion de las habilidades para el incremento
de la actividad cognoscitiva de los estudiantes.

2.4 Sistema de tareas docentes en la asignatura Cultura Politica del IPU
“Sergio Gonzalez Lopez”

Teniendo en cuenta que el sistema de tareas docentes es un sistema de acciones y
operaciones que se utilizan como procedimientos y vias para cumplir con el objetivo
de cada actividad, debe estar estructurada sobre la base del desarrollo de
habilidades del trabajo independiente que influya positivamente en el aprendizaje de
sus estudiantes. Su importancia radica en que los prepara para que adquieran los
conocimientos, los consoliden y desarrollen las habilidades necesarias para el
desarrollo del trabajo y estudio independiente.

El diseiio de un sistema de tareas docentes para contribuir al trabajo independiente
en la asignatura Cultura Politica de la educacion preuniversitaria de esta

investigacion se encuentra en el Anexo 11.

2.4.1 Fundamentacion tedrica del sistema de tareas docentes: filosoficas,
socioldgica, psicopedagdgicay didactica

Fundamentacion filoséfica. Se asume la necesidad de la interaccion dialéctica
entre la instruccién y la educacion, permite estructurar el proceso segun las
necesidades, busca una relacion dialéctica entre la actividad del docente y del
estudiante basada en la relacion existente entre el estudio independiente y la
actividad cognoscitiva, o que se evidencia en la propuesta, pues en ella da la
posibilidad al docente de prepararse convenientemente para que el estudiante
asuma progresivamente habitos y habilidades de estudio independiente, en las que
se evidencia el compromiso, la autoconciencia, la independencia y la creatividad
donde se interrelacionen los componentes laboral, académico e investigativo y
permita alcanzar al estudiante una nueva fase de desarrollo.

El egresado del preuniversitario debe mostrar valores éticos y morales acordes a la
sociedad socialista, debe poseer una soélida preparacion politico-ideologica que tenga

como base el dominio de los fundamentos del Marxismo Leninismo, la Historia de
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Cuba, el Ideario y la Obra Martiana, la Constitucién de la Republica y del acontecer
nacional e internacional que le permita asumir actitudes y convicciones
revolucionarias.

Entonces la fundamentacion filoséfica constituye cimientos que disefian el
comportamiento, el conocimiento, la comprension y concientizacion de la realidad y
sus disyuntivas, para la construccion revolucionaria del proyecto social cubano. Tal
es el fundamento marxista y leninista que desde la educacion y el proyecto
revolucionario cubano de la Cultura Politica, consolida una concepcion ideolégica de
la Revolucion.

Fundamentacion sociolégica. Siempre se relacionan los contenidos de la
asignatura al triangulo base: familia, escuela, comunidad. Esta asignatura tributa a la
sociedad, un estudiante con wuna concepcidn cientifica materialista, del
comportamiento, de las necesidades humanas, del conflicto y la frustracion, de los
mecanismos defensivos y de los fenbmenos emocionales, este estudiante como ente
activo y transformador debe ser capaz de desarrollar habilidades y conocimientos
sélidos y duraderos que se manifiesten en sus modos de actuacion. La familia educa
en todo momento, su influencia constituye un modelo para las jovenes generaciones.
La escuela también educa en todo momento, aunque su accion si se produce de
manera planificada, consciente y sistematica. La sociedad necesita que la escuela
garantice la formacion integral del joven, no s6lo académicamente sino con elevados
sentimientos y valores.

Los mecanismos de caracter social que se ponen en juego para el cumplimiento del
sistema de tareas docentes como las discusiones en grupos y el poder de la
argumentacion en la discrepancia entre estudiantes que poseen distintos grados de
conocimientos sobre un tema contribuyen de manera fehaciente a socializar el
conocimiento, a que este se preocupe, busque vias para alcanzar los objetivos
planteados y esto lo lleve a alcanzar su independencia cognoscitiva.

La tarea asigna un papel muy importante al estudiante ya que posibilita desarrollar al
maximo sus potencialidades. No solo le permite a explicar conceptos o brindar

nuevos significados, promueve situaciones en la que este organiza sus experiencias,
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estructura sus ideas, analiza sus procesos y expresa sus pensamientos y aplica las
habilidades.

Fundamentaciéon psicopedagdgica. Estd dada por la concepcion tedrico-practica
de la direccién del proceso pedagogico en la formacion y desarrollo de la
personalidad de los sujetos de la educacién, que condicionan el sistema de acciones
para alcanzar los objetivos en lo personal, lo grupal y la institucion escolar.

Partiendo de los postulados de Vigotsky, L. S. (1988), acerca del rol activo, creativo y
transformador del estudiante, de la responsabilidad del mismo en su propio
aprendizaje, su desarrollo personal y como proceso interactivo. Se toma el concepto
de zona de desarrollo préximo que expresa las potencialidades de aprendizaje del
estudiante sobre un tema determinado apoyandose en lo aprendido anteriormente y
el de zona de desarrollo actual que son los conocimientos, adquisiciones y logros
gue posee el estudiante y le permiten interactuar de modo independiente con lo que
le rodea y resolver los problemas que se le presentan sin ayuda. La autora asume
este criterio.

Davidov, A. V. (1988), plantea que el concepto de actividad es uno de los conceptos
tedricos fundamentales en Psicologia, sus componentes estructurales mas
importantes son las necesidades, motivos, tareas, acciones y operaciones.

La teoria de la actividad posibilita estudiar el proceso como actividad. El proceso
como actividad se puede dividir en subsistemas de iguales caracteristicas esenciales
llamadas acciones, cada una de las cuales tiene el objetivo, contenido y responde a
las mismas leyes. La actividad y las acciones se pueden dividir también en
operaciones, pero ya no tienen todos los componentes del proceso; las operaciones
se vinculan mas con las condiciones en que se desarrolla y por lo tanto, no tienen
independencia propia. Las operaciones siempre forman parte de acciones que si
tienen relacion explicita con un objetivo.

Los fundamentos tedricos del enfoque histérico cultural de Vigotsky, L. S. (1988), se
corresponden con el objetivo de esta investigacion cuando hace referencia a que el
proceso interpersonal queda transformado en otro intra-personal. En el desarrollo
cultural del nifio, toda funcion aparece dos veces, primero a escala social, y mas

tarde a escala individual primero entre personas (inter-psiquico) y después en el

54



interior del propio nifio (intra-psiquico). Esto puede aplicarse igualmente a la
atencién voluntaria, a la memoria logica, y a la formacion de conceptos. Todas las
funciones psiquicas superiores se originan como relaciones entre seres humanos.

En la fundamentacion se da un lugar privilegiado a la Teoria de la Formacién por
Etapas de las acciones mentales, se evidencia como aspecto esencial que la calidad
del aprendizaje depende de la base orientadora de la accién, que debe posibilitar al
estudiante tener la imagen mental del sistema de habilidades o acciones que tiene
que incorporar en intima vinculacion con el sistema de conocimientos esenciales
correspondiente, se hace énfasis en la orientacion que es el primer momento
didactico del proceso.

A partir de las reflexiones anteriores la investigadora asume el enfoque histérico
cultural cuyos fundamentos se encuentran en la teoria dialéctico cognitiva
desarrollada por Vigotsky, L. S. (1988), le conceden valor a la actividad cognoscitiva
independiente y a la vez relaciona la unidad de lo instructivo y lo educativo, con lo
que promueve el desarrollo individual de los miembros. De esta tendencia se
encuentra el proceso diversificado de comunicacion y socializacion donde el alumno
desarrolla la valoracion personal de lo que estudia y las estrategias que regulan sus
auténticos modos de pensar y actuar.

El estudio de los seguidores de Vigotsky y Davidov entre otros, que profundizan en
los procesos de actividad comunicacion, Galperin, P.Y. (1982) cuando introduce la
creacién de una motivacién necesaria para el alumno para que se adopten las tareas
de estudio y se cumplan las actividades, y Talizina, N. F. (1988) con la base
orientadora de la accion y la tarea docente como célula fundamental del proceso,
permitiran comprender el papel de los estudiantes con la guia del profesor en ir
descubriendo lo desconocido a través de las exigencias de la tarea docente y
develar sus necesidades para aprender con la ayuda de los demas.

Ademas, es oportuno tener en cuenta las valoraciones de autores como Alvarez, C.
(1999), Iglesia, M. (1998), Caceres, M. (1998), que fundamentaron sus
investigaciones en el enfoque histérico cultural y enfatizaron en el aspecto

desarrollador, utilizando como premisas el modelo educativo cubano que se viene
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configurando con la mejor herencia del ideario pedagdgico representa un aporte
tedrico sustancial para cualquier propuesta en este sentido.

Tomando en cuenta lo antes analizado por diferentes autores la fundamentacion
psicopedagdgica esta presente en el estudiante desde que hace suya la actividad
para desarrollarla motivado por esa maestria que el profesor imprime en la base
orientadora para la accion, donde cada operacion es realiza aplicando la habilidad
necesaria y utilizando los conocimientos anteriores y adquiriendo nuevos para lograr
los objetivos pedagdgicos y el incremento de los conocimientos del estudiante.
Fundamentacién didactica. Los fundamentos didacticos tienen como objetivo
garantizar el caracter plenamente activo y consciente del estudiante, planificar el
sistema de tareas docentes y consolidar las acciones, operaciones de acuerdo a los
niveles de asimilaciéon del conocimiento reproductivo, productivo y creativo en
correspondencia con las caracteristicas individuales de los estudiantes.

Se toma el objetivo como categoria rectora, se elaboran las tareas que contribuyan
al cumplimiento de los diferentes niveles de asimilacién de los contenidos en funcién
de los objetivos, haciendo transitar de forma gradual y ascendente.

Elementos que contiene la tarea docente: Contenido a asimilar (tema o tarea). El
objetivo o meta a lograr: condicionado por el nivel que posee el alumno. Acciones:
Se identifican con los objetivos, deben estar en funcidén de la tarea y constituyen la
habilidad o habilidades a desarrollar en los estudiantes. Operaciones: Sistematicidad
de las indicaciones que en cada accion se revelen, son las condiciones en que se
ejecuta la misma, para alcanzar los objetivos.

En ocasiones, acciones y operaciones se entrelazan, porque se pasa de la
intencionalidad a la materializaciéon u objetivacion a través de la actividad. Aqui se
incluyen dos elementos fundamentales: 1.- El sujeto que ejecuta la tarea, que es el
alumno (individual, pequefios grupos), en correspondencia con sus necesidades,
motivaciones, intereses, inquietudes, autorrealizacion y autocontrol. 2.- Los medios y

formas de cumplir los objetivos planteados.

2.2.2. Exigencias metodologicas a tener en cuenta por el profesor para la
elaboracion de las tareas docente
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Por lo que se hace necesario:

Caracter suficiente: Se asegura la ejercitacion necesaria del estudiante para la
adquisicion de la habilidad, para la formacion del concepto o para la aplicacion de
este. Caracter variado: Que tenga un orden creciente de complejidad. Caracter
diferenciado: En la concepcion de la tarea y su formulacion debe permitir al profesor
la atencion a las diferencias individuales de sus estudiantes, de sus potencialidades,
intereses, motivos y tareas mas complejas para algunos alumnos en funcién de lo
antes expuesto. Caracter sistémico: Guardan nexos entre si, unas son condicion
previa para la realizacion de las otras.

En la fundamentacion didactica de la investigacion se ponen de manifiesto en el
disefio de la tarea, para que el estudiante pueda incrementar su nivel cognitivo e

independencia a través del sistema de tareas.

2.2.3 Propuesta del Sistema de Tareas Docente en la asignatura Cultura Politica

v" TAREA DOCENTE 1: Valorar el proceso de construccién del socialismo como

objetivo estratégico de la Revolucién cubana.

TEMA: La construccion socialista en la Revolucion cubana.

ACCION 1: Describir los dos primeros afios posteriores al triunfo de la Revolucion.

Método: Discusion en grupos pequefios.

OPERACIONES

1. Leer en los libros: (Historia de Cuba, de los autores Susana Callejas Opisso y
otros, nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda edicion
corregida mayo 2011, paginas 311 hasta 361). (Historia de Cuba, autores Lic.
Regla Maria Albelo y otros, nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion
segunda reimpresion 2006, paginas 134 hasta 147). (Historia de Cuba, 1959-
1999, liberacién nacional y socialismo, autores José C. Canton Navarro y Arnaldo
Silva Ledn, editorial Pueblo y Educacion segunda reimpresion 2013, paginas 7
hasta 60).

2. Analizar las caracteristicas distintivas da la Revolucion cubana durante los dos
primeros afos (1959-1961).
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3. Listar los principales retos surgidos a partir del triunfo de la Revolucién (1959-
1961), en forma cronolégica, después de efectuar las operaciones anteriores.

4. Resumir con tres palabras el analisis realizado.

ACCION 2: llustrar el proceso de desarrollo de la construccién del socialismo (1962-

1975).

Método: Discusion panel.

OPERACIONES

1. Estudiar en el libro de Historia de Cuba, autores Lic. Regla Maria Albelo y otros,
nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda reimpresiéon 2006,
paginas 147 hasta 160.

2. Leer en el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y otros, nivel
medio superior, editorial Pueblo y Educacién segunda edicién corregida mayo
2011, paginas 362 hasta 390.

3. Resumir el proceso de desarrollo de la Revolucién socialista (1962-1975).

ACCION 3: Caracterizar el perfeccionamiento del sistema politico, democratico y

econdémico-social en la consolidacion del Estado socialista cubano (1975-1989).

Método: Discusion en grupos pequefos.

OPERACIONES

1. Leeren el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y otros, nivel
medio superior, editorial Pueblo y Educacién segunda edicién corregida mayo
2011, paginas 391 hasta 416.

2. Realizar un cuadro sindéptico donde se relacione el perfeccionamiento del sistema
politico, democratico y econdmico-social.

ACCION 4: Argumentar cémo la Revolucion cubana conlleva a la independencia, el

desarrollo y la justicia social.

Método: Discusion plenaria.

OPERACIONES

1. Leer en el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y otros, nivel
medio superior, editorial Pueblo y Educacién segunda edicion corregida mayo
2011, las paginas 219 hasta 310.
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2.

Estudiar en el libro de Historia de Cuba, autores Lic. Regla Maria Albelo y otros,
nivel medio superior, editorial Pueblo y Educaciéon segunda reimpresion 2006, las
paginas 74 hasta 112.

Confeccionar una tabla comparativa de Cuba antes y después de 1959, tomando
como referencia la situacién econdmica, politica y social del pais, como la
Revolucién cubana conlleva a la independencia, el desarrollo y la justicia social.
Presentar por parte de los alumnos que conforman las casas de estudios los
argumentos que demuestren como la Revolucibn cubana conlleva a la

independencia, el desarrollo y la justicia social.

ACCION 5: Definir de los conceptos de Socialismo y Sistema Socialista.

Método: Busqueda Parcial.
OPERACIONES

1.
2.

3.
4.

Examinar en el diccionario filosofico los términos: Socialismo y Sistema.

Elaborar un esquema donde se reflejen elementos definitorios comunes y no
comunes de Socialismo y Sistema Socialista.

Registrar en la libreta el concepto de Socialismo.

Enunciar la definiciéon de Sistema Socialista.

ACCION 6: Definir el concepto de objetivo estratégico.

Método: Busqueda Parcial.
OPERACIONES

1.

2.
3.

Buscar en el Breve diccionario de la lengua espafola, instituto de literatura y
linguistica biblioteca familiar el significado de las palabras objetivo y estrategia.
Determinar los elementos esenciales de objetivo y estrategia.

Enunciar la definicion de objetivo estratégico.

ACCION 7: Argumentar el proceso de construccion socialista en Cuba como objetivo

estratégico de la Revolucién cubana.

Método: Discusion conferencia.
OPERACIONES

1.

2.

Navegar por el software educativo “Convicciones” Tematica 1: La construccion
del socialismo, objetivo estratégico de la Revolucion cubana.

Estudiar el PowerPoint N° 1: “Proceso de construccién socialista”.
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3. Analizar en los informes a los congresos del PCC el balance sobre el desarrollo
de la Revolucion socialista en Cuba.

4. Reflejar, mediante un cuadro sindptico, el proceso de construccion socialista en
Cuba como objetivo estratégico de la Revolucion cubana, (aciertos y desaciertos,
logros y perspectivas).

ACCION 8: Identificar las ideas del Ernesto “Che” Guevara acerca de la

construccion del socialismo.

Método: Discusion reiterada.

OPERACIONES

1. Analizar en el libro de seleccion de lecturas de Cultura Politica segunda parte
Provisional, colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda
reimpresion 2006, las paginas 110 hasta la 113.

2. Estudiar el PowerPoint N° 19 “El pensamiento del Che y Fidel”.

3. Leer el ensayo “El socialismo y el hombre en Cuba” de Ernesto Che Guevara.

4. Resumir las ideas de Ernesto Che Guevara acerca de la construccion del
socialismo en Cuba.

ACCION 9: Analizar la posicion de Fidel Castro en la construccion socialista en la

Revolucion cubana.

Método: Mesa redonda.

OPERACIONES

1. Retomar lo ya estudiado de los libros de Historia de Cuba y de Cultura Politica y
los informes a los Congresos del Partido Comunista de Cuba, asi como
PowerPoint analizados.

2. Leer en el libro de Cultura Politica Materiales y Documentos, paginas (217-220)
especificas de la biografia de Fidel Castro.

3. Caracterizar a Fidel Castro.

4. Emitir juicios valorativos sobre su actuacion posterior a la Revolucion.

5. Realizar una valoracién del papel de Fidel Castro como lider de la construccion
socialista en la Revolucién cubana.

v. TAREA DOCENTE 2: Explicar la estrategia politica y de desarrollo

socioecondmico de la Revolucion Cubana en las nuevas condiciones historicas de
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fines de siglo.

TEMA: La construccién socialista en Cuba en la década del noventa.

ACCION 1: Analizar las causas del derrumbe del campo socialista.

Método: Discusion confrontacion.

OPERACIONES

1.

5.

Leer el libro de seleccibn de lecturas de Cultura Politica segunda parte
Provisional, colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda
reimpresion 2006, paginas desde la 61 hasta la 71.

Estudiar en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion integral para
jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre, paginas 13 a
la18 sobre “El derrumbe del socialismo europeo”.

Razonar las ideas esenciales que aparecen en el PowerPoint N° 20 “Causas del
derrumbe”.

Hacer una tabla para resumir las causas del derrumbe del campo socialista en los
paises de Europa del este y la Union de Republica Socialista Soviética (URSS).

Escribir un texto donde se analicen las causas del derrumbe del campo socialista.

ACCION 2: Estudiar las consecuencias del derrumbe del campo socialista para el

mundo y para Cuba.

Método: Discusion panel.
OPERACIONES

1.

2.

Buscar y leer el libro de Historia de Cuba, 1959-1999, liberacion nacional y
socialismo, autores José C. Canton Navarro y Arnaldo Silva Ledén, editorial
Pueblo y Educacion segunda reimpresion 2013, las paginas 209 hasta 215.
Analizar las ideas esenciales sobre las consecuencias del derrumbe del campo
socialista para el mundo y para Cuba que aparecen en: PowerPoint N° 2:
“Consecuencias del derrumbe para Cuba”. PowerPoint N° 21 “Consecuencias del
derrumbe para el mundo”. PowerPoint N° 22 “Mas consecuencias para Cuba”.
Realizar un mapa conceptual donde se relacionen las consecuencias

econdmicas, politicas y sociales para la construccion socialista en Cuba.
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ACCION 3: Caracterizar la década del 90: profundizacién de la construccién del

socialismo en las nuevas condiciones historicas.

Método: Busqueda parcial.

OPERACIONES

1. Estudiar en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion integral para
jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre, paginas 19 a la
21, sobre “La globalizaciéon. El neoliberalismo y su impacto en el mundo
contemporaneo”.

2. Leer, en el libro de seleccion de lecturas de Cultura Politica segunda parte
Provisional, colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacién, segunda
reimpresion 2006, las paginas 98-106.

3. Listar las caracteristicas de la década del 90 en el mundo contemporaneo.

4. Elaborar un texto donde se caracterice la década del 90: profundizacion de la
construccion del socialismo en las nuevas condiciones historicas.

5. Describir como se continda en Cuba la construccion del Socialismo en las
nuevas condiciones historicas.

ACCION 4: Definir el concepto de periodo especial en tiempo de paz.

Método: Conversacion heuristica.

OPERACIONES

1. Buscar en el breve Diccionario de la Lengua Espafiola, instituto de literatura y
linguistica biblioteca familiar el significado de las palabras: periodo, especial,
tiempo y paz.

2. Enunciar la definicion de periodo especial en tiempo de paz.

ACCION 5: Explicar el origen, principios esenciales e ideas de Fidel Castro sobre el

periodo especial.

Método: Discusion en grupos pequefios.

OPERACIONES

1. Estudiar en el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y otros,
nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda edicion corregida

mayo 2011, paginas 417 hasta 420.
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2.

Leer en el libro de seleccion de lecturas de Cultura Politica segunda parte
Provisional, colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda
reimpresion 2006, las paginas 181-188.

Realizar un resumen con: origen, principios esenciales e ideas de Fidel Castro

sobre el periodo especial.

ACCION 6: Relatar las conquistas sociales de la Revolucion cubana y su defensa en

la década del noventa.

Método: Mesa redonda.
OPERACIONES

1.

Navegar por el software educativo “Convicciones” Tematica 2: Década del 90:
profundizacién de la construccion del socialismo en las nuevas condiciones
histéricas.

Estudiar en el libro de (Historia de Cuba, autores Lic. Regla Maria Albelo y otros,
nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda reimpresiéon 2006,
paginas 151 hasta 161). (Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y
otros, nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacién segunda edicion
corregida mayo 2011, paginas 442 hasta la 458).

Analizar en el libro de Historia de Cuba, 1959-1999, liberacion nacional y
socialismo, autores José C. Canton Navarro y Arnaldo Silva Ledn, editorial
Pueblo y Educacién segunda reimpresiéon 2013, paginas 171 hasta 186, las
conquistas sociales de la Revolucion cubana.

Realizar un texto narrativo sobre las conquistas sociales de la Revolucion cubana
y su defensa en la década del noventa, teniendo en cuenta: El lugar de la esfera
social en los procesos revolucionarios. La preservacion de las conquistas del
Socialismo en la esfera social. La educacion, la salud, la cultura, la seguridad

social y el deporte.

v" TAREA DOCENTE 3: Demostrar que la politica cientifica y tecnologica del pais

es resultado de la obra efectiva de la Revolucién hasta la actualidad.

TEMA: La estrategia de desarrollo econdmico social de la Revolucion en la década

del noventa.

ACCION 1: Definir conceptos de politica cientifica y tecnoldgica.
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Método: Discusion en pequefios grupos.
OPERACIONES

1.

2.
3.

Buscar en el breve diccionario de la lengua espafiola, instituto de literatura y
linglistica biblioteca familiar el significado de las palabras: politica, cientifica y
tecnoldgica.

Determinar sus ideas esenciales.

Enunciar las definiciones de politica cientifica y politica tecnoldgica.

ACCION 2: Analizar la politica cientifica y tecnolégica cubana como logros de la

Revolucion.

Método: Discusidon confrontacion.
OPERACIONES

1.

Navegar por el software educativo “Convicciones” Tematica 3: Politica cientifica y
tecnoldgica cubana: logros y perspectivas.

Observar el PowerPoint N° 4: “Politica cientifica”.

Leer el libro de seleccidon de lecturas de Cultura Politica segunda parte
Provisional, colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda
reimpresion 2006, paginas desde la 136 hasta la 141.

Resumir, en una tabla, la politica cientifica y tecnologica cubana, logros de la
Revoluciéon recoja: Programa de desarrollo cientifico-técnico, Estrategia de la
Revolucién Cubana, Impacto de la biotecnologia en la salud publica, Polo
cientifico, Pilares de la ciencia y la tecnologia en Cuba, y otros aspectos que se

consideren necesarios como logros de la Revolucion en esta esfera.

ACCION 3: Analizar la estrategia de desarrollo econémico social: La reorientacion

econdmica, resistir y desarrollarse.

Método: Discusion en grupos pequefios.
OPERACIONES

1.

Estudiar en el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y otros,
nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda edicion corregida
mayo 2011, paginas 420 hasta 430.

Fichar las ideas esenciales que aparecen en el PowerPoint N° 3: “Estrategia de

desarrollo”.
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3. Realizar un cuadro sindptico que resuma la estrategia de desarrollo econémico
social, teniendo en cuenta: la reorientacion econémica, la forma de resistir y como
desarrollarse.

4. Presentar el andlisis efectuado durante las sesiones de las casas de estudio.

ACCION 4: llustrar las transformaciones econdmicas ocurridas en la sociedad

cubana y la lucha por la eficiencia econdmica.

Método: La busqueda parcial.

OPERACIONES

1. Razonar el contenido del software educativo “Convicciones” Tematica 5: Defensa
de las conquistas de la Revolucién: salud, educacion, cultura, deporte y seguridad
social.

2. Realizar un texto que relate las transformaciones econémicas y sociales ocurridas
en la sociedad cubana y la lucha por la eficiencia econémica partiendo de lo
anteriormente estudiado.

3. Recopilar fotos, laminas, testimonios y videos entre otros que ilustren las
transformaciones econdmicas ocurridas en la sociedad cubana y la lucha por la
eficiencia econdmica.

4. Presentar ejemplos que llustren las transformaciones econdmicas ocurridas en la
sociedad cubanay la lucha por la eficiencia econdémica.

v TAREA DOCENTE 4: Definir el concepto: estructura socio clasista.

TEMA: La estructura socio clasista de la sociedad cubana actual.

ACCION 1: Definir el concepto de estructura socio clasista.

Método: Busqueda Parcial.

OPERACIONES

1. Buscar en el Breve diccionario de la lengua espafiola, instituto de literatura y
linguistica biblioteca familiar el significado de las palabras: estructura y sociedad.

2. Examinar el diccionario filoséfico buscando la palabra clase.

3. Leer el libro seleccion de lecturas de Cultura Politica segunda parte Provisional,
colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda reimpresiéon 2006,
paginas desde la 152 tercer parrafo.

4. Determinar los rasgos esenciales del concepto de estructura socio clasista.
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5.

Fichar la definicidbn de estructura socio clasista.

ACCION 2: Explicar la estructura socio-clasista de la sociedad cubana actual.

Método: Discusion confrontacion.
OPERACIONES

1.

Navegar por el software educativo “Convicciones” Tematica 6: Cambios en la
estructura socio-clasista de la sociedad cubana.

Leer el libro seleccion de lecturas de Cultura Politica segunda parte Provisional,
colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda reimpresion 2006, las
paginas desde la 151 hasta la 163.

Estudiar en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion integral para
jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre, paginas 60-62
sobre “La estructura socio-clasista de la sociedad cubana actual”.

Resumir las ideas esenciales que aparecen en el PowerPoint N° 14: “Estructura
socio-clasista”.

Elaborar un cuadro sinéptico que trate con la estructura socio clasista de la
sociedad cubana actual. Emitiendo los conceptos de clases y grupos sociales.
Los nuevos sectores emergentes. Causas de su surgimiento e impacto. Su
movilidad. Situacién actual y perspectiva de desarrollo en los marcos del proceso

de construccién socialista.

v' TAREA DOCENTE 5: Analizar el sistema politico cubano. Definir el concepto de

politica interior.

TEMA: Las modificaciones en la constitucionalidad y la esfera de la politica.

ACCION 1: Determinar el perfeccionamiento politico y juridico de la sociedad

cubana.

Método: Discusion conferencia.
OPERACIONES

1.

Navegar por el software educativo “Convicciones” Tematica 4: Perfeccionamiento
politico y juridico de la sociedad.

Leer el libro de seleccibn de lecturas de Cultura Politica segunda parte
Provisional, colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacion, segunda
reimpresion 2006, paginas desde la 61 hasta la 71.
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Estudiar en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion integral para
jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre, paginas 62-67,
sobre “La organizacion politica de la sociedad”.

Extraer las ideas esenciales que forman parte del contenido de los PowerPoint:

v “Perfeccionamiento politico”.

v’ “Sistema politico cubano”.

v' “El sistema politico cubano”.

Valorar las definiciones de sistema politico cubano, Estado y Constitucion de la
republica.

Resumir en formas de sumario la estructura del sistema politico cubano.

Analizar los Organos locales del Poder Popular y sus regulaciones electorales.
Realizar un mapa conceptual sobre el perfeccionamiento politico y juridico de la

sociedad cubana.

ACCION 2: Analizar la Constitucién de la Republica y sus modificaciones.

Método: Discusidn en grupos pequefios.
OPERACIONES

1.
2.

v

Estudiar la Constitucion de la Republica.

Realizar un cuadro resumen de las modificaciones en la Reforma constitucional
de 1992 y 1998, teniendo en cuenta entre otros: reafirmacion de la libertad
religiosa, politica exterior cubana, principios. caracter soberano e independiente,
caracter irreversible de la Revolucion.

TAREA DOCENTE 6: Definir el concepto de politica exterior.

TEMA: La Politica exterior de la Revolucién cubana.

ACCION 1: Formular la definicion del concepto de politica exterior.

Método: Discusion Reiterada.
OPERACIONES

1.

2.
3.

Escrutar en el Breve diccionario de la lengua espafiola, instituto de literatura y
linguistica biblioteca familiar el significado de las palabras: politica y exterior.
Retomar, de la busqueda anterior, el significado de: politica exterior.

Elaborar un mapa conceptual donde se exprese la definicion de politica exterior.

ACCION 2: Explicar la Politica exterior de la Revolucion cubana.
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Método: Discusion en grupos pequefios.

OPERACIONES

1. Navegar por el software educativo “Convicciones” Tematica 7: Politica exterior de
la Revolucion cubana.

2. Analizar el contenido del PowerPoint N° 8 “Politica exterior Revolucidén cubana”.
Interpretar el PowerPoint N° 26: “La politica exterior”.

4. Estudiar en el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso Yy otros,
nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda edicion corregida
mayo 2011, paginas 403 hasta 408, la Politica exterior de la Revolucién cubana.

5. Leer: “La politica exterior de la Revolucion cubana y los principios que la
sustentan”, que aparece en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion
integral para jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre,
paginas 75 a la 76.

6. Realizar un esquema que refleje la politica exterior de la Revolucion cubana
teniendo en cuenta:

a. Principios de la politica exterior de la Revolucion.
b. Caracter soberano e independiente.

7. Construir un texto explicativo donde se aborde la Politica exterior de la
Revolucién cubana.

ACCION 3: Analizar la proyeccién de Cuba en los organismos regionales e

internacionales.

Método: Discusion reiterada.

OPERACIONES

1. Reflexionar sobre al software educativo “Convicciones” Tematica 8: Proyeccion
de Cuba en los organismos internacionales.

2. Realizar un cuadro sindptico que exprese el analisis realizado acerca de:

v" Proyeccion de Cuba en los organismos regionales e internacionales.
v Los No Alineados.
v La Alianza Bolivariana para las Américas.
ACCION 4: Clasificar los principios que sustenta la Revolucion para sus relaciones

con los restantes paises del mundo.
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Método: Mesa redonda.

OPERACIONES

1. Fichar los principios que sustenta la Revolucion para sus relaciones con los
restantes paises del mundo. Partiendo de los conocimientos de las operaciones
anteriores.

2. Relatar un texto partiendo de los conocimientos de las operaciones anteriores
donde aparezcan los principios de:

v" Respeto a la soberania.
v Intercambio justo.
v"Internacionalismo.

ACCION 5: Explicar las relaciones de Cuba con los paises desarrollados, en especial

con La Unidn Europea.

Método: Discusion Confrontacion.

OPERACIONES

1. Interpretar el contenido que aparece en el PowerPoint N° 9: “Paises
desarrollados”.

2. Realizar un esquema que resuma las relaciones de Cuba con los paises
desarrollados. Partiendo de los conocimientos de las operaciones anteriores.

3. Redactar un texto explicativo acerca de las relaciones de Cuba con los paises
desarrollados, en especial con la Unién Europea.

ACCION 6: Analizar la Politica exterior de la Revolucion cubana con el tercer mundo.

Método: Discusion plenaria.

OPERACIONES

1. Localizar en un mapa politico, paises que pertenecen al tercer mundo.

2. Realizar un cuadro comparativo donde se analice la Politica exterior de la
Revolucién cubana con el tercer mundo y partiendo de los conocimientos de las
operaciones anteriores, tener presente: Principios. Prioridad de las relaciones
hacia América Latinay el Caribe. Fundamentos.

ACCION 7: Clasificar los paises que Cuba mantiene relaciones ya sean

desarrollados o del tercer mundo.

Método: La busqueda parcial.
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OPERACIONES

1. Retomar, de busquedas anteriores para: Enumerar los paises que Cuba mantiene
relaciones ya sean desarrollados o del tercer mundo.

2. Localizar en un mapa del mundo los paises que Cuba mantiene relaciones
desarrollados o del tercer mundo.

v' TAREA DOCENTE 7: Demostrar el caracter histérico y continuo del diferendo

Estados Unidos-Cuba.

TEMA: El gobierno de los Estados Unidos ante la Revolucion cubana.

ACCION 1: Explicar el caracter histérico y continuo del diferendo Estados Unidos-

Cuba.

Método: Discusion en grupos pequefios.

OPERACIONES

1. Razonar las ideas fundamentales que aparecen el PowerPoint N° 15 “Hostilidad
de Estados Unidos.

2. Leer en el libro de Historia de Cuba, autores Lic. Regla Maria Albelo y otros, nivel
medio superior, editorial Pueblo y Educacion segunda reimpresion 2006, las
paginas (28-31), (38-46), (143-151).

3. Buscar sobre caracter histérico y continuo del diferendo Estados Unidos-Cuba en
el libro de Historia de Cuba, 1959-1999, liberacion nacional y socialismo, autores
José C. Cantdén Navarro y Arnaldo Silva Le6n, editorial Pueblo y Educacion
segunda reimpresion 2013, en las paginas (197-203), (237-250).

4. Fichar en orden cronoldgico las principales acciones de los Estados Unidos
contra Cuba.

5. Construir un texto donde se expliqgue la politica de Estados Unidos contra la
Revolucién cubana, relacionando las causas y los antecedentes.

ACCION 2: Explicar el diferendo Estados Unidos contra Cuba.

Método: Mesa redonda.

OPERACIONES

1. Analizar el contenido del PowerPoint N° 28 “La hostilidad de Estados Unidos”. Y

el contenido del PowerPoint N° 29 “La hostilidad imperialista”.
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2. Resumir mediante una tabla el diferendo Estados Unidos contra Cuba,
considerando las leyes anticubanas y las repercusiones en la vida de la nacion
cubana.

ACCION 3: Caracterizar el bloqueo como guerra econémica.

Método: Discusion Confrontacion.

OPERACIONES

1. Interpretar las ideas que se exponen en el PowerPoint N° 16 “Bloqueo
imperialista”.

2. Realizar un cuadro sindptico sobre el bloqueo imperialista que trate: bloqueo,
embargo, bloqueo como guerra econémica y el impacto en el pueblo cubano.

3. Listar las caracteristicas del bloqueo como guerra econémica.

ACCION 4: Analizar la "nueva politica" de la administracion actual del Estados

Unidos contra Cuba.

Método: Discusion Panel.

OPERACIONES

1. Fichar las ideas esenciales que aparecen en el PowerPoint N° 30 “Nueva politica
contra Cuba”.

2. Resumir mediante un esquema la "nueva politica" de la administracién actual del
Estados Unidos contra Cuba y la respuesta del pueblo de Cuba. Teniendo en
cuenta las operaciones anteriores.

3. Exponer el andlisis efectuado en la casa de estudio.

v TAREA DOCENTE 8: Definir el concepto: diversionismo ideoldgico

TEMA: La lucha ideoldgica en la Revolucién cubana.

ACCION 1: Identificar los elementos definitorios del concepto ideologia.

Método: Discusion Plenaria.

OPERACIONES

1. Leer el libro seleccion de lecturas de Cultura Politica segunda parte Provisional,
colectivo de autores, editorial Pueblo y Educacién, segunda reimpresién 2006,
paginas desde la 2 hasta la 5.

2. Determinar del texto leido, los elementos definitorios del concepto ideologia.

71



3. Fichar el significado de ideologia.

4. Escribir en la libreta el concepto de ideologia de la Revolucién cubana.
5. Realizar un andlisis de la Revolucién cubana e identifique su ideologia.
ACCION 2: Estudiar el diversionismo ideoldgico.

Método: Discusion plenaria.

OPERACIONES

1. Estudiar en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion integral para
jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre, paginas 73 a la
74, lo referido a “La batalla de ideas y los programas de la Revolucién. Papel de
la juventud cubana”.

2. Profundizar en el libro de Historia de Cuba, autores Susana Callejas Opisso y
otros, nivel medio superior, editorial Pueblo y Educacién segunda edicion
corregida mayo 2011, paginas 426 hasta 441.

3. Analizar el contenido del PowerPoint N° 38 “Ideoldgico y cultural”.

4. Resumir en un esquema:

a) El método del diversionismo ideoldgico. Definicion.

b) El papel y lugar de la pseudocultura, la propaganda, los medios de
informacion y el consumo en la lucha ideoldgica.

c) El tema de la subversion. Fundamentos. La respuesta del pueblo
cubano ante las acciones de subversion de los Estados Unidos.

v TAREA DOCENTE 9: Demostrar que en la juventud cubana esta la garantia de la

continuidad de la Revolucion.
TEMA: La juventud cubana y su papel en la continuidad de la Revolucién.
ACCION 1: Determinar el papel de la juventud en el proceso revolucionario cubano.
Método: Mesa redonda.
OPERACIONES
1. Analizar el contenido del PowerPoint N° 31 “ldeoldgico y cultural”.
2. Visualizar la pelicula “El brigadista”.
3. Debatir la pelicula, en las casas de estudio, teniendo en cuenta:
v Periodo historico. Explicar el lugar y el contexto.
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Analizar la situacion politica, econdmica, social y militar en la zona.
Determinar las principales organizaciones revolucionarias de la época.
Caracterizar a los campesinos de la época.

Argumentar el papel de las milicias y explicar la lucha contra bandidos.

v' Identificar el papel de la juventud.

4. Resumir el papel de la juventud en el proceso revolucionario cubano.

ACCION 2: Argumentar por qué en la juventud cubana esta la garantia de la

continuidad de la Revolucion.

Método: Discusiéon confrontacion.
OPERACIONES

1.

Estudiar el libro de Historia de Cuba, 1959-1999, liberacién nacional y socialismo,
autores José C. Canton Navarro y Arnaldo Silva Ledn, editorial Pueblo y
Educacién segunda reimpresién 2013, paginas (143-146), (209-250).

Retomar lo analizado en el folleto de Cultura Politica del curso de superacion
integral para jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre,
paginas 73 a la 74.

Realizar un esquema que resuma el papel de la juventud en:

v' El periodo especial y la batalla de ideas.

v Los frentes de batalla econdmica, politica, ideo-cultural y social.

v' La UJC como organizacién en la Revolucion.

Elaborar un texto resumen donde se analice el papel de Ila juventud cubana,

como garantia de la continuidad de la Revolucién.

ACCION 3: Determinar las ideas de Ernesto “Che” Guevara y Fidel Castro sobre el

papel de la juventud en la construccion socialista.

Método: Discusion plenaria.
OPERACIONES

Retomar el ensayo “El socialismo y el hombre en Cuba” de Ernesto “Che® Guevara

exponiendo como mantiene su vigencia.

1.

Estudiar en el folleto de Cultura Politica del curso de superacién integral para
jovenes, colectivo de autores, educacion de adultos, V semestre, paginas 67 a la

72, sobre “El socialismo y el hombre en Cuba”.
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2. Reflexionar sobre el PowerPoint N° 31 “ldeoldgico y cultural”.
3. Analizar las ideas de Ernesto “Che” Guevara y Fidel Castro referente al papel de

la juventud en la construccion socialista.

2.2.4 Momentos para la aplicacion del sistema de tareas docentes en la
asignatura de Cultura Politica

I. Diagnostico u obtencion de la informacion: Se parte de la prueba de
diagnéstico que se realiza el primer dia de clases del curso escolar para la
asignatura Cultura Politica, de estos resultados se proyectan los objetivos tanto de
preparacion individual como grupal del trabajo y estudio independiente, los
estudiantes se retnen en casas de estudios diariamente para realizar sus
actividades, por ello se tiene en cuenta el valor preventivo al utilizar sus resultados
para pronosticar la tendencia de desarrollo, aprovechando las potencialidades y
modificando las limitaciones que poseen en los habitos y habilidades del trabajo y
estudio. Se realiza en forma sistematica y continua permitiendo evidenciar los
cambios que se van produciendo.

II. Planificacion de las acciones: Para la planificacion del proceso de ensefianza
aprendizaje en la asignatura Cultura Politica hay que considerar los estilos de
aprendizaje que forman parte del nivel inicial del estudiante, que se trata de un
proceso de ensefianza-aprendizaje en estudiantes adolescentes, predomina la clase
como forma de organizacion de la educacién preuniversitaria, con el objetivo de
incrementar la independencia cognoscitiva de los mismos a través del estudio y
trabajo independiente mediante un sistema de tareas.

Analizar y debatir los objetivos del nuevo contenido, valorar su relacién con los
objetivos del programa, evidenciando su vinculo con los temas anteriores y con otras
asignaturas como: Espafiol, Historia de Cuba, Historia Contemporanea, Geografia,
asi como el uso de la Tecnologia de la Informatica y la Comunicacion haciendo uso
del software educativo y de PowerPoint de la asignatura.

Al planificar el sistema de tareas docentes, se requiere analizar el diagndstico inicial,

ello permitira cumplir con las diferentes premisas y requisitos, de manera tal que se
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puedan crear las condiciones y espacios para lograr los objetivos propuestos. De
esta forma, se puede concebir el desarrollo del proceso sobre una realidad objetiva.
[ll. Orientacién: Se crea la motivacion necesaria para el estudiante, se integran
componentes cognoscitivos y afectivos, propiciando el descubrimiento de sus
carencias y la necesidad de satisfacerlas para alcanzar los objetivos propuestos. Se
muestra como desarrollar la accion a través de las operaciones, detallando el libro de
texto a utilizar, las paginas que hay que abordar y de qué forma, qué habilidad se
busca para vencer el objetivo a desarrollar, se dan las explicaciones necesarias para
el logro de estos, se explican los objetivos del tema, como utilizar el cuaderno de
trabajo, la bibliografia basica, complementaria y auxiliar, asi como la utilizacién de los
PowerPoint y el Software Educativo de la asignatura, se orienta la observacion de
materiales filmicos u otros y la busqueda de informacion, todo relativo al
cumplimiento de la tarea docente, se da un sistema de puntos de referencia de como
realizar la accién. También se orienta el tiempo y la cantidad de clases en cada
tarea.

El método a emplear muy gustado por los estudiantes porque se sienten liberados al
tener creatividad en la exposicion y de forma amena adquieren el conocimiento.

Por las caracteristicas del estudiante de preuniversitario y de la asignatura Cultura
Politica, se motiva con otras disciplinas: Historia de Cuba, Historia Contemporanea,
Espafiol, Geografia, y Cultura Politica que le antecede, promoviendo en ellos la
necesidad de estudiar. El caracter sistémico y la elaboracién ascendente y compleja
de las tareas implican que este momento sea abordado con profundidad a fin de
avanzar en los contenidos.

Las acciones, en esta etapa estan generalmente a un nivel de asimilacion del
conocimiento de forma reproductiva, lleva implicito un proceso de familiarizacion,
exige al estudiante ser capaz de repetir el contenido que se le ha informado y
realizar busquedas en fuentes de informacion primarias o secundarias. Las acciones
y operaciones que el estudiante realiza en este momento son por ejemplo: estudiar,
observar, describir, comparar, caracterizar, identificar y analizar.

Esta etapa se caracteriza por ofrecer al estudiante la base orientadora de la accion
(BOA) desarrollandose los eslabones de motivacion y comprension del contenido de
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forma general se le indica al estudiante las primeras acciones a realizar dirigidas a la
apropiacion de conceptos, leyes, definiciones.

Objetivo: Realizar el sistema de tareas docentes a partir de los componentes del
proceso de ensefianza aprendizaje en la asignatura Cultura Politica.

Acciones gue se proponen

1. Estudiar y debatir los objetivos, y demas componentes del proceso de ensefianza
aprendizaje por temas valorando su relacién con los del programa, evidenciando
su vinculo con los temas anteriores y con otras asignaturas.

Analizar los resultados del diagndstico.

3. Disefiar el sistema de tareas docentes con las acciones y operaciones a realizar
en cada tema, teniendo presente el sistema de habilidades y los principios, para
la direccion del trabajo independiente, teniendo en cuenta las horas, la cantidad
de clases por tarea docente, y en cada accion determinar el método activo de
ensefianza a utilizar.

4. Relacionar las actividades de trabajo y estudio independiente.

IV. Ejecucion del sistema de tareas:

La ejecuciéon de las tareas puede ser dentro o fuera del aula, lo mismo de forma

individual que en grupo. Se cumple cuando:

v’ Se establece el vinculo con asignaturas precedentes, Historia de Cuba,
Historia Contemporanea, Espafiol, Geografia, y Cultura Politica, mediante prueba de
diagndstico, conversaciones heuristicas, trabajos investigativos, lo cual contribuye a
realizar el diagnostico del grupo.

v Se discuten las tareas al inicio de cada clase, utilizando el método orientado
en el tiempo planificado.

v’ La orientacion tareas especificando la bibliografia a utilizar y donde
encontrarla, asi como aplicar la Tecnologia de Informatica y la Comunicacion (TIC)
en caso necesario, a través de PowerPoint o del Software de Cultura Politica.

v' En la discusién, se estimula a los rezagados para que participen y se dan
tareas de mayor complejidad a aquellos que participan mas.

v' La utilizacibn de métodos participativos favorecen la asimilacién del

conocimiento.
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v/ Se crean situaciones de aprendizaje que promuevan en el estudiante cambios
en su manera de pensar y actuar trayendo a las clase noticias que incidan con el
objetivo a tratar de esta forma se incita al debate y se logra el desarrollo de
habilidades, expresion oral, insertandose en otras asignaturas Espafiol. Historia de
Cuba, Historia Contemporanea, Geografia, desarrollando en ellos muchos valores.

v El nivel de asimilacion de los conocimientos, puede apreciarse en las acciones
y operaciones que tienen un nivel de determinacion, generalizacion, aplicacion y un
grado de complejidad superior.

Esta etapa se centra en la participacion activa del estudiante, al asumir activa y
responsablemente su proceso de transformacién y crecimiento personal, él ejecuta el
sistema de acciones y operaciones, pone en practica el sistema de orientaciones
recibidas.

Obijetivo: Introducir en el proceso de ensefianza aprendizaje de Cultura Politica el
Sistema de Tareas Docentes en cada uno de los temas de la asignatura.

Acciones gue se proponen

1. Orientar a los estudiantes los objetivos, objeto, motivos, acciones y operaciones a
realizar, las condiciones, su control y quien lo hara.

2. Atender los niveles de asimilacién en la orientacion para la accion.

3. Promover y conducir con maestria las reflexiones de los estudiantes, el
intercambio de conocimientos.

4. Desempefiar papel de asesor por parte del profesor.
Propiciar un clima afectivo donde el conocimiento del estudiante y del grupo de la
clase florezcan.

6. Exigir al estudiante que aplique los conocimientos a nuevas situaciones con un
nivel productivo y un mayor grado de complejidad en las tareas docentes.

7. Promover el desarrollo de la independencia cognoscitiva.

V. Control-evaluacion:

En cada clase se controla y se evalla el resultado de la tarea orientada, por la

aplicacién del método establecido y el tiempo designado para cada una por lo que

existe intercambio entre estudiantes, estudiante-profesor y grupo-profesor;

demostrando los resultados parciales en el seno del colectivo, que culmina con una
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exposicién ante el grupo y el profesor, aplicando los métodos y el tiempo orientado.
El control y la evaluacion realzan el caracter educativo, ya que en la medida que el
estudiante se retroalimenta, permite ir perfeccionando su proceso de asimilacion
cumpliendo con la funcion formativa.

En esta etapa de control y evaluacion se estimulan los aportes al tema, como
resultado del uso de bibliografia de consulta, utilizar textos de la biblioteca municipal
y escolar, visitar el museo, aplicar la Tecnologia de la Informacién Cientifica y
bdsquedas en Internet, uso de técnicas de investigacion, entre otros.

Todas estas etapas constituyen un sistema y se relacionan entre si, las tres estan
encaminadas a cumplir un objetivo: como contribuir a la orientacién y control del
trabajo independiente de los estudiantes en la asignatura Cultura Politica, lo cual se
garantiza cuando la BOA que se planifica y orienta va encaminada a este fin,
posibilitando la calidad de su ejecucidén, su control y evaluacion permitiendo la
autorregulacion del proceso, ya que en la medida que el estudiante se retroalimenta,
también lo hace el profesor en el PEA, se conocen las carencias y potencialidades de
los estudiantes que se presentan y se corrigen las debilidades existentes, lo cual
sirve de base para la nueva planificacion y organizacién. Como se aprecia la relacion
gue se establece entre ellas es muy estrecha, no siendo posible desligar una etapa
de otra.

Objetivo: Valorar los resultados de la orientacion y el control del trabajo y estudio
independiente a través del sistema de tareas por los estudiantes en la asignatura
Cultura Politica, como indicador del aprendizaje.

Acciones gue se proponen

1. Evaluar los resultados de las tareas propuestas y comprobar los resultados del
estudio realizado en relacion a los contenidos tratados.

2. Controlar la comprension de los contenidos en la ejecucién de las tareas
planteadas y el trabajo independiente, mediante la retroalimentacion
correspondiente por el profesor.

3. Analizar los progresos de los estudiantes, estimular la motivacion por el
aprendizaje y elevar la autoestima.

4. Controlar y evaluar el desarrollo de la independencia cognoscitiva alcanzada por
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los estudiantes de la asignatura Cultura Politica como indicador del aprendizaje.
5. Evaluar los niveles de desempefio cognitivo.

2.5 Valoracion por el criterio de expertos del sistema de tareas docentes en la
asignatura Cultura Politica
Se decidié aplicar el método criterio de experto (DELPHI). EI método fue aplicado en
dos fases: la seleccion de los expertos con la preparacion necesaria para opinar
sobre los resultados de esta investigacion y una segunda fase, en que los expertos
evalilan cada una de las caracteristicas del modelo y del sistema de tareas
propuesto, mediante la encuesta elaborada a partir de los indicadores establecidos
segun el objetivo a lograr.
La consulta de expertos es una variante con caracteristicas ideales a los cuales se
les define abiertamente el objetivo, cada uno de ellos brinda sus ideas en forma
escrita, uno de los requerimientos es que no se debe evaluar ninguna idea hasta que
todos los resultados se conozcan; la via para hacerle llegar el sistema de tareas, fue
personal o por correo electrénico y por la misma via regresaron las respuestas.
Inicialmente se envié a los expertos una carta para considerar su disposicion al
andlisis, (ver Anexo 12) se le ofrecieron orientaciones. Solicitdndoles que valoraran la
estructuracion del sistema de tareas, emitiendo sus respectivas consideraciones.
Para la recogida de informaciébn de los expertos fueron elaborados varios
instrumentos, determinando su coeficiente y confirmando la disposicion del experto a
participar. Concluido este paso se les dio a conocer los objetivos de la validacion y
su funcion.
Se determind quienes tenian un mayor coeficiente como experto. Este se midi6 a
partir de obtener un valor medio entre el conocimiento y la argumentacién del experto
sobre el tema (coeficiente de competencia del experto) mediante la siguiente
expresion: K= % (Kc. + Ka)
Donde:
K=Coeficiente de competencia del experto
Kc= Coeficiente de conocimiento del experto sobre el Tema.
Ka = Coeficiente de argumentacion del experto sobre el Tema.
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Se establece que cuando K se encuentra entre los valores de 0.8 y 1 (0.8<K<1) es
confiable la seleccion realizada.

Aplicando por encuesta estos criterios, de un total inicial de 15 expertos, después de
efectuados los andlisis pertinentes la cifra quedo reducida a 11 con un coeficiente

promedio de 0,8766, cddigo alto, (ver Anexo 13).

2.3.1 Criterios para la validacion del sistema de tareas docentes por el criterio
de expertos

a) Seleccién y caracterizacion de los expertos
Asumiendo para ello: Grado cientifico, Nivel académico, Afilos de experiencia en la
docencia.

b) Opiniones recogidas en una guia elaborada al efecto
Para su aplicacion se consideraron tres etapas en el desarrollo de la validacion:
Primera etapa: Seleccion de los expertos. Esta se realizd6 sobre la base de los

criterios anteriormente expuestos, su participacion destacada como profesores,
prestigio cientifico metodoldgico, responsabilidad, y destacada labor investigativa. Se
considerd que poseian conocimientos y argumentacion suficientes.

Los 11 especialistas seleccionados son graduados del nivel superior y Master en
Ciencias de la Educacion; como promedio tienen 22 afios de experiencia en la
docencia. Han desarrollado estudios relacionados con el tema. Como se puede
apreciar, los especialistas consultados estan relacionados con el tema de la
investigacion, a fines con el objeto de estudio, lo que realza la validez de la
propuesta, formularon sus opiniones en torno a la relacion entre tarea docente y
objetivo, sin contacto entre ellos a la hora de dar sus opiniones y que emitieron sus
criterios de si es muy adecuada (MA), bastante adecuada (BA), adecuada (A), poco
adecuada (PA) e (I) inadecuada la propuesta del sistema de tareas docentes, y sus
sugerencias. Se envio la “Confirmacion y Orientaciones para la validaciéon” (ver
Anexo 14) y la “Guia para la validacion por los expertos del sistema de tareas
docentes”, (ver Anexo 15).

Segunda etapa: Analisis del sistema de tareas docentes por los expertos. Se

sometio a validacion por los expertos a una sola ronda, (ver Anexo 15), demostrando
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en todos los casos alta profesionalidad, cientificidad, imparcialidad, y dedicacion.
Contaron con suficiente tiempo para realizar el trabajo solicitado y emitir sus criterios.
Para proceder al analisis de los criterios dados por los diferentes expertos la autora
decidi6 partir de la valoracion horizontal de cada uno de los aspectos generales.

Tercera etapa: Analisis de los criterios emitidos por los expertos.

Aspecto No 1: Fundamentacion de la propuesta. El 92%, la consideran muy

adecuada y el resto bastante adecuada. En sentido general la fundamentacion es
evaluada como muy adecuada. Ello indica que en la elaboracion de la misma se tuvo
en cuenta los referentes tedricos, las caracteristicas de los grupos de estudiantes
para los que fue disefiada y las exigencias del plan de estudio. Resolucién Ministerial
N° 178/2011 y programa de la asignatura Cultura Politica en la educacion
preuniversitaria.

Aspecto No 2: Conceptualizacion de la propuesta por etapas. De los 11 expertos, 9

consideran muy adecuada la etapa de orientacién para un 81.8%, 1 la considera
bastante adecuada para el 9.1% y 1 adecuada que representa el 9.1%. Esta lectura
lleva al analisis de considerar la propuesta muy adecuada ya que no se emiten
sugerencias al respecto. Es muy importante la valoracion que hacen los expertos, en
cuanto al sistema de tareas docentes para la orientacion y control del estudio y
trabajo independiente reviste gran importancia, pues en esta etapa de orientacion es
donde se comienza a desplegar el sistema de tareas en cada una de las acciones
propuestas. Si desde la orientacién, estos ven bien lo que la autora esta haciendo, se
van creando las condiciones para que en el resto de las etapas exista una logica en
la preparacién de los estudiantes en cuanto a las herramientas necesarias para
exitosamente realizar estudio y el trabajo independiente, el 100% lo ve muy
adecuado. Con relacion a la etapa de ejecucién 10 de los expertos, que representa el
90.9%, la conciben como bastante adecuada, y 1 como muy adecuada, para el 9.1%
y por lo que en sentido general la misma es concebida como bastante adecuada.
Esta etapa independientemente del orden légico que todas ellas entre si tienen,
existe un rol protagonico para la exitosa realizacion del sistema de tareas docentes,

lo que es visto de esa manera por la mayoria de los expertos consultados. En cuanto
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al control o evaluacion, de los 11 expertos, emiten el criterio de bastante adecuado10
expertos para el 90.9%, y solo 1 para el 9.1% como muy adecuado.

Los expertos al darle el maximo de puntuacion en su mayoria a la etapa, demuestran
la importancia que tiene el control como forma de comprobar la calidad del sistema
de tareas docentes propuesto, asi como la posibilidad de realizar la
retroalimentacion de todo el proceso segun los resultados y las valoraciones que se
realizan luego de un proceso de control y evaluacion.

Aspecto No 3: Apreciacion en el Sistema de Tareas docentes de los siguientes

elementos: Consideran los niveles de asimilacibon como muy adecuados el (38%),
como bastante adecuados el (54%), y los evalua de adecuado (8%), por lo que en
sentido general estos son evaluados como bastante adecuados. La valoracion
emitida por los expertos, con un predominio de bastante adecuado, es expresion de
la viabilidad de la propuesta en cuanto a la orientacion y control del estudio y trabajo
independiente de la asignatura Cultura Politica. La distribucion de las tareas por
temas: el 54,5% la evalian de muy adecuadas y bastante adecuadas (45,4%). Por lo
gue en sentido general los resultados de la consulta a los especialistas demuestran
gue existe un muy adecuado balance en el sistema de tareas docentes propuesto
para contribuir al desarrollo del estudio individual de los estudiantes. Relacionado
con el disefio de acciones y operaciones, lo evalian de muy adecuado, el (90,9%) y
bastante adecuado (18,1%).

El criterio de los especialistas, le atribuye en su mayoria a las acciones y
operaciones disefiadas para cada una de las tareas el maximo de puntuacion, lo que
es expresion de una adecuada conformacion de las acciones y operaciones, como
ndcleo del sistema de tareas.

Aspecto No 4: Contribucién de la tarea orientada y el control del estudio

independiente. Son del criterio el (100%) de los expertos, que la tarea orientada en
sistema de tareas docentes que se propone contribuye al estudio independiente de
manera muy adecuada. Por lo que el criterio de los expertos ha permitido afirmar
gue la tarea disefiada es una forma eficaz de alcanzar el objetivo de la investigacion
y se evalla en ese momento, lo que demuestra con esa valoracion la pertinencia de

la propuesta.
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Referido a la contribucién de la tarea orientada en el control y evaluacién del estudio
independiente, (63,7%) expertos, opinan que la ven como bastante adecuada y son
del criterio de muy adecuada el (36,3%).

Criterio con el cual los expertos respaldan la evaluacion de bastante adecuada la
contribucion de la tarea orientada hacia el control y evaluacion del estudio
independiente. Del analisis de los aspectos que conforman el sistema de tareas
propuesta de manera general, se aprecia en esta parte del cuestionario aplicado a
los expertos que existe un predominio de los aspectos con calificacion elevada por
los mismos de los fundamentos y etapas del sistema de tareas. Especialmente lo
relacionado con la fundamentacion, la conceptualizacion en la etapa de orientacion,
asi como la contribucion de la tarea orientada y al control del estudio independiente
de los estudiantes; aspectos estos que alcanzaron el criterio de la mayoria.

El 100% de los expertos valoran con la calificacion de muy adecuada del sistema de
tareas docentes propuesto. Demostrandose que el sistema de tareas propuesto
cumple con el objetivo trazado en la investigacion, dandole solucién con ello al
problema cientificamente formulado en la presente tesis.

Al realizar el andlisis de cada uno de los aspectos que conforman la valoracion
integral (ver Anexo 16, Gréfico 2.4), desde el punto de vista horizontal, del criterio
emitido por los expertos en relacion con el sistema de tareas docentes propuesto, se
comprobd lo siguiente:

Aspecto No 1: Pertinencia. El (63,7%), son del criterio que la pertinencia del sistema
de tareas propuesto es muy adecuado y el (36,3%), lo consideran como bastante
adecuado. Todo lo cual lleva a la investigadora a plantear que segun el criterio de la
mayoria la pertinencia del sistema de tareas es muy adecuado, por la importancia
gue reviste el mismo para los estudiantes en la educacion preuniversitaria, en la
asignatura Cultura Politica; la cual tiene un gran valor social, pues da respuesta a las
necesidades concretas que presentan estos estudiantes para la orientacion y el
control del estudio independiente.

Asi como tiene novedad y originalidad porque su resultado adquiere mayor valor
cuando se analiza que hasta el momento no existe ninguno igual a este en el

contexto donde el mismo se desarrolla, todo lo cual permite su validez, maxime si se
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analiza que cumple con los parametros del programa de la asignatura. Asi como
contribuye en los estudiantes a la adquisicion de un nivel adecuado del sistema de
conocimientos, habilidades, valores de la asignatura Cultura Politica, permitiendo con
ello el logro de los objetivos para lo cual fue concebido.

Aspecto No 2: Viabilidad. Evaltan la viabilidad como muy adecuada el (54,5%) y el
(45,5%), como bastante adecuada, por lo que todos los expertos encuestados ven la
propuesta como viable, porque reune los requisitos para ser implementada por la
suficiente claridad con que estos especialistas la han entendido y consideran que
esta puede ser implementada en otro lugar con caracteristicas similares a las del
disefio de la misma.

Otro aspecto a destacar es que cumple con el principio de la vinculacion de la teoria
con la practica, lo cual posibilita la orientacion y el control del estudio independiente
de los estudiantes en la educacion preuniversitaria, en la asignatura Cultura Politica.

Aspecto No 3: Actualidad cientifico-pedagégica. El (72,7%) son del criterio que la

actualidad cientifico-pedagdgica de la propuesta es bastante adecuada, (27,3%),
consideran que es muy adecuada, lo que se evidencia desde el punto de vista
cientifico por el criterio dado por los expertos.

La misma le permite a los estudiantes poder cumplir con el sistema de tareas
propuesto, con el nivel de conocimientos, habilidades y valores que requieren;
porque ese sistema de tareas disefiado contribuye a que los estudiantes utilicen toda
la bibliografia que en este se declara, ya sea el texto y guia en soporte digital, la cual
le permite al estudiante la orientacion y el control del estudio independiente por si
solo, en grupo. Logrando el vinculo de la teoria con la practica, contextualizada a en
la educacion preuniversitaria, en la asignatura Cultura Politica.

Aspecto No 4: Congruencia interna de los diferentes componentes de la propuesta.

Con relacion a este aspecto el (63,6%) la consideran como muy adecuada y el
(36,4%) la evaluan de bastante adecuada, lo que muestra que es del criterio de los
expertos que la forma y estructura utilizada para el disefio de la misma es bastante
adecuada, lo que ademas es corroborado en el aspecto que se explica a

continuacion.
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Aspecto No 5: Contribucion al trabajo independiente de los estudiantes. Afirman el

(100%), que el sistema de tareas contribuye al estudio independiente de los
estudiantes de manera muy adecuada, demostrando que se cumple el objetivo
concebido para la presente investigacion, pues se ha diseflado un sistema de tareas
docentes a realizar a través de un sistema de acciones y operaciones las cuales le
posibilitan apropiarse del sistema de conocimientos, habilidades, valores y modos de
actuacion a los estudiantes en la educacion preuniversitaria, en la asignatura Cultura
Politica.

Aspecto No 6: Contribucion al desarrollo de la independencia cognoscitiva de los

estudiantes. El (100%), consideran de muy adecuada el sistema de tareas, ya que
contribuyen al desarrollo a la independencia cognoscitiva de los estudiantes,
manifestando que se cumple el objetivo del sistema de tareas docentes para la
orientacién y el control del trabajo independiente, en la asignatura Cultura Politica,
estudiantes en la educacion preuniversitaria.

Expertos que coinciden con criterios positivos referentes al sistema de tareas
docentes

v' Plantean que el sistema de tareas propuesto contribuye a la solucién del
problema diagnosticado.

v' Encuentran muy acordes las tareas a realizar, considerandolas una necesidad
para la orientacion y el control del estudio independiente de los estudiantes.

v' Encuentran un orden légico en el sistema de tareas.

v' Consideran que el sistema de tareas docentes sirve para la orientacion y el
control del estudio independiente de los estudiantes, por lo que ayuda a resolver el
problema diagnosticado.

v' Este sistema de tareas aumenta tanto la comprensién como la motivacién de los
estudiantes hacia la realizacion del estudio independiente.

v Tiene gran utilidad para la formacion integral del estudiante.

Estos resultados permiten llegar a la conclusién de que tanto los supuestos tedricos
como el sistema de tareas propuesto, tienen las caracteristicas necesarias para
cumplir su objetivo y de esa forma dar solucion al problema planteado en la

investigacion.
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2.3.2. Analisis de los resultados de la aplicacion del criterio de expertos.
Método Delphi

Se realiz6 un analisis de las valoraciones de los expertos, que participan como
evaluadores del sistema de tareas docentes, con experiencias diferentes,
coincidiendo todos que el sistema de tareas contribuye al estudio independiente.
Para el procesamiento de los resultados se bas6é en una encuesta que incluyd los
elementos implicados en la estructura del plan de intervencion, en la cual los
expertos revelaron consenso al evaluar el plan de BASTANTE ADECUADA a casi
todos los criterios, arrojando valores entre 0,7598 y 1,2712, segun los puntos de
cortes determinados por el analisis DELPHI.

Lo que demuestra la pertinencia del disefio del sistema de tareas docentes, segun
manifiestan los expertos, (ver Anexo 17).

Sefalan que las acciones y operaciones del sistema de tareas docentes, son
asequibles y alcanzables, donde se destaca la apropiacion independiente del
conocimiento.

Después de analizado el sistema de tareas docentes la valoracion definitiva emitida
por los criterios de los 11 expertos fueron, muy adecuado (MA), marcaron el 27,3%,
bastante adecuado (BA) el 54,5%, adecuado (A) 18,2%, poco adecuado (PA), nada
adecuado (NA) nadie, por lo que se determind que el sistema de tareas docentes
propuesto es bastante adecuado, para mejor comprension ver Anexo 18, Gréfico 2.5.
Consideran que el sistema de tareas docentes propuesto responde al problema
planteado en la investigacion, no sugieren cambios al mismo y proponen gue se
apligue, convencidos que favorecera, la orientacibn y el control del estudio
independiente en la asignatura Cultura Politica, al desarrollo de la independencia

cognoscitiva de los estudiantes en la educacién preuniversitaria.

Conclusiones parciales del capitulo
Los resultados obtenidos con la observacion, la encuesta a estudiantes y la
entrevista a profesores, después de triangulados fueron utilizados para la concepcion

del sistema de tareas docentes que permitieron afirmar que existen insuficiencias
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en la realizacion de las actividades del trabajo y estudio independiente, asi como
problemas con la orientacion.

Han quedado expuesto los momentos del sistema de tareas docentes que se
propone, asi como se plantea la contextualizacion y el disefio metodoldgico, donde
se aprecia la concepcion didactica de las acciones partiendo de la aplicacion de las
habilidades a través de los métodos activos de ensefianza, teniendo en cuenta la
cantidad de clases y el numero de horas para su realizacion en el tipo de tarea
docente a nivel de los temas de la asignatura Cultura Politica en la educacion
preuniversitaria.

Segun el criterio de los expertos consultados, mediante la técnica DELPHI, se
determinaron los aspectos que caracterizan el sistema de tareas docentes, lo que se
muestra como una propuesta para la orientacion y control del trabajo y estudio
independiente, a partir de su factibilidad, viabilidad, pertinencia, aplicabilidad y
potencialidades transformadoras, es flexible a partir de las posibilidades que ofrece y
satisface los objetivos por temas de la asignatura Cultura Politica, lo que indica que
el disefio del mismo contribuye a la orientacion y control del trabajo y estudio

independiente de los estudiantes en la educacion preuniversitaria.
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CONCLUSIONES

1. El andlisis de la bibliografia sobre proceso de ensefianza aprendizaje con relacién
a las tareas docentes y el trabajo independiente aport6 el caudal de informacion
existente y la importancia que reviste la orientacion y control del mismo, como
soporte para lograr la independencia cognoscitiva, mediante la aplicacion de
habilidades y la utilizacion de los métodos activos de ensefianza en los
estudiantes.

2. El diagnéstico realizado del estado actual del problema, facilitd identificar las
principales dificultades que tienen los estudiantes del preuniversitario en la
asignatura Cultura Politica para realizar el trabajo independiente.

3. La elaboracién de un sistema de tareas docentes para la asignatura Cultura
Politica, caracterizado por su variedad y por la aplicacién de métodos activos de
ensefianza, contribuyen al trabajo independiente de los estudiantes.

4. En la valoracidén que realizan los expertos sobre el sistema de tareas docentes de
la asignatura Cultura Politica en la ensefianza preuniversitaria, estos coinciden en
que contribuye al desarrollo del trabajo y estudio independiente en los
estudiantes, afirmando que dicho sistema de tareas es viable y pertinente para
su implementacion en el nivel de preuniversitario, ademas destacan, posee un

sustento tedrico-metodoldgico que se caracteriza por su rigor cientifico.
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RECOMENDACIONES

1. Continuar profundizando mediante la investigacion, en el proceso de
orientacién y control del trabajo y el estudio independiente en la ensefianza

preuniversitaria.

2. Aplicar el sistema de tareas docentes y evaluar el impacto del sistema de
tareas para el trabajo independiente en la asignatura Cultura Politica en los
estudiantes del preuniversitario “Sergio Gonzalez Lopez” del municipio

Aguada de Pasajeros.

3. Generalizar la propuesta a otros preuniversitarios de Cienfuegos con
caracteristicas similares dado su valor cientifico-pedagdégico.
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FUNDAMENTACION DE LA ASIGNATURA:

Fundamentos de la asignatura

El proceso de formacion de la Cultura Politica esté ligado al desenvolvimiento social
gue tiene el hombre desde su nacimiento, donde juegan un papel esencial los niveles
de influencia que ejerce la familia, la comunidad y la escuela en la definicion y
asuncion de aquel sistema de ideas axiologicas, histéricas, civicas y politicas que
van a dar fundamento a sus comportamientos.

El nifio que en su desarrollo fisico-psiquico, transita desde la nifiez a la adolescencia
y llega a la juventud, tiene una concepcion ideolégica y comportamiento matizado por
su vulnerabilidad, la que puede enriquecerse, modificarse y reorientarse de forma
intencionada por el sistema social de forma general, pero particularmente por los
niveles de influencia que ejerce la enseflanza — aprendizaje, la intencionalidad del
maestro y la direccion de la escuela.

Cuando hablamos de la Cultura Politica, sin embargo, cometemos el error de
remitirnos al conocimiento sobre hacer politica. En un escenario como América
Latina, bajo la especificidad que significa Cuba y su proyecto de Revolucién social,
dicha valoracion es mucho mas equivoca. La politica es la actividad en la que los
hombres construyen la sociedad a la que aspiran y ello supone ciencia, historia y
pensamiento.

Con este principio, la Cultura Politica supone:



v" Dominio histérico concreto, es decir, tiempo y espacio de la realidad.

v' Comprension de las particularidades que definen los objetos, fenémenos vy
procesos de esa realidad y en unidad dialéctica, sus principios y leyes.

Si conocer implica comprender, en el proceso al que nos referimos, se requiere
concientizar los problemas que definen la realidad y que deben como aspiracion
modificarse y resolverse. Estas cualidades constituyen fundamentos que delinean el
comportamiento en tanto el conocimiento, la comprension y concientizacion de la
realidad y sus disyuntivas, resultan componentes indispensables para promover y
proponerse la transformacion de la realidad, digase la construccién revolucionaria del
proyecto social cubano, afin a los intereses y aspiraciones socio — clasistas. Tal es el
fundamento marxista y leninista que desde la educacion y el proyecto revolucionario
cubano tenemos de la cultura politica.

Coherentemente, el proceso de ensefianza — aprendizaje de la cultura politica tiene
como finalidad, promover desde sus objetivos, contenidos y sistema de actividades,
la reorientacién, profundizacién y consolidacién de una concepcién ideologica de la
Revolucién, que apegado a la ciencia y a la realidad, sea conscientemente
incorporada y asumida, derivando en comportamientos consecuentemente
revolucionarios.

Para ello tenemos que revelar en los estudiantes:

v' La necesidad de conocer y discernir las diferentes y principales concepciones
de pensamiento e ideologia, segun posiciones histdrico concretas y socio clasistas.

v Los nudcleos esenciales del marxismo y leninismo y su lugar en la Ideologia de
la Revolucion Cubana.

v Los nucleos que estructuran la Ideologia de La Revolucion Cubana.

v' Los rasgos que definen la época actual en la que se vive, sus problemas y
contradicciones esenciales.

v' El proceso de Revolucién Cubana y su valoracion critica, a partir de su
necesidad, aspiracién, construccion, aciertos, desaciertos y retos en la disyuntiva
actual en que se desatrrolla.

Estos pilares tedrico — conceptuales y practicos de la cultura politica, se desbrozan y
proponen en una etapa compleja y dificil del desarrollo de la personalidad: la



adolescencia y su impetuoso transito a la juventud. El proceso constituye uno de los
periodos de crisis en la que los sujetos se definen no solo en su inclinacion y
madurez biolégica y sexual, sino que afianza en general sus aspiraciones psico-
personolégicas. Si el hombre por definicion, es un ser bio- psico-social que piensa,
actua e incide de forma revolucionaria sobre la realidad en la que vive, la etapa que
se inicia es de modificacidn, reorientacion, completamiento y consolidacion de cada
una de las esferas de su naturaleza.

Esto justifica desde la teoria y su practica la actitud de los adolescentes y jovenes del
Nivel Medio Superior. Su apreciacion sobre las cosas es su concepto individual de
libertad y madurez; su enfoque polémico, contestatario y pasional, constituyen la
defensa de lo que se consideran sus puntos de vista, que estan ligados a ese
comportamiento natural de decidir por si mismo.

Lo que bien pudiera parecer a 0jos maternales y paternales una actitud irreverente,
es desde la ciencia psicoldgica y la profesion pedagdgica un comportamiento légico
natural resultado de su autoafianzamiento consciente, el descubrimiento de si, de
quienes le rodean, de la sociedad en la que se insertan y de los proyectos de vida
que esta Ultima le ofrece y que comienzan a considerar.

Todos estos elementos sostienen la validez de la ensefianza — aprendizaje de la
cultura politica e inequivocamente de un método, que en todo su proceso de
realizacibn no puede ser unipersonal, conferenciativo y centrado en la verdad y
conocimiento exclusivo del docente.

Partiendo del modelo de escuela y educacion con tendencia electiva legada por Félix
Varela y Morales (1787 — 1853) y José de la Luz y Caballero (1800 — 1862) y que
sintetizara el Maestro, idedlogo mayor José Marti Pérez (1853 — 1895), reconociendo
las tendencias latinoamericanas, el enfoque marxista y leninista cuyo fundamento
constituye el enfoque histérico — cultural de L. S. Vigotski (1896 — 1934), las escuelas
pedagogicas contemporaneas que asumen los principios de disciplinariedad,
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, asi como la concepcion del proceso de
ensefianza aprendizaje desarrollador, debemos reconocer las condiciones psico —
naturales de los sujetos en esta etapa, su dosis de trabajo mental, sus

razonamientos, iniciativas e independencia cognitiva, la creatividad, su



autoaprendizaje y autoeducacion para promover en correspondencia una ensefianza
— aprendizaje de la cultura politica definida por la presentacion tematica en
interrogaciones, la orientacion de trabajos independientes o por grupos de
aprendizajes bien dosificados, que no solo se asiente en los textos basicos y
complementarios, sino que trascienda el marco de la disciplina o de asignhatura y
llegue hasta la comunidad y su célula fundamental: la familia, la promocién de la
reflexion, el dialogo, la confrontacidn intencionada, el ejercicio de la critica razonada
y cientifica, la valoracion y evaluacion colegiada sin dejar de ser lo que es: dirigida,
justa y educativa.
El programa de Cultura Politica que ofrecemos, es necesaria y logica continuidad de
las versiones anteriores realizadas para este nivel de ensefianza, ratifica en esencia
sus objetivos y finalidades ideo — politicas y reitera el disefio de unidades por afios, el
uso de emisiones televisivas y el trabajo con los medios que hasta la fecha
contempla la asignatura. Por otra parte, la propuesta incorpora, a partir de las
experiencias y validaciones ofrecida por los programas precedentes, una apreciacion
en objetivos e ideas rectoras mas exactas de la cultura politica, un grado mayor de
generalizacion de sus contenidos y una mejor precisioén de los nucleos que deben ser
aprendidos por tema, afio y asignatura. De igual manera modifica su concepcion de
imparticion, orienta con mayor exactitud el proceso de evaluacion de la asignatura y
adjunta de manera especifica la dosificacion de las emisiones televisivas y de forma
general las del programa. Por dltimo ratifica la concepcion de aprovechar los
espacios y contenidos que ofrece la asignatura, para atender el perfil vocacional en
gue se insertan las instituciones preuniversitarias (vocacional de ciencias o
vocacional de ciencias pedagogicas), a partir de revelar su necesario estudio y
ejercicio profesional a partir de la utilidad que tiene en el actual proyecto
revolucionario que construimos.
OBJETIVOS GENERALES E IDEAS RECTORAS DE LA ASIGNATURA.
v' Demostrar la adquisicion y aplicacion de los instrumentos teérico —
metodolégicos que aporta la Cultura Politica desde la dialéctica materialista en el

analisis del desarrollo del pensamiento filoséfico, econémico y sociopolitico en las



distintas etapas historicas por las que ha atravesado la humanidad y de las
probleméticas del mundo contemporaneo.

v Explicar la articulacién existente entre el pensamiento revolucionario cubano
y el marxismo y leninismo y su relacion original en la actividad tedrico practica del
Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz (1926 - ),y en los logros de la Revolucion
Cubana.

v' Valorar el papel de la ideologia de la Revolucion Cubana en la actividad
cognoscitiva y practico revolucionaria del pueblo cubano en el proceso de
construccion del socialismo.

v" Valorar el desenvolvimiento teérico — practico de la realizacién del ideal
socialista en el mundo y especificamente en Cuba, revelando su lugar y papel en el
desarrollo historico contemporaneo de la humanidad.

v' Argumentar la estrategia econdmica, politica, social, cientifica y cultural del
Partido Comunista de Cuba en el desarrollo del proceso revolucionario y socialista
cubano.

v' Demostrar que el abismo que separa a los paises desarrollados de los del
Tercer Mundo y la tendencia a que la situacion se haga mas insostenible y
dramética, confirman que la crisis del capitalismo es inevitable y que es resultado
de este sistema injusto e inhumano.

v' Demostrar habilidades docentes de forma cada vez mas independiente que
le permitan: definir, explicar, ejemplificar, comparar, argumentar, demostrar, valorar
y establecer un dialogo critico desde las posiciones de nuestra ideologia
revolucionaria y la identidad cultural nacional.

v' Localizar, interpretar y utilizar adecuadamente la informacion contenida en
obras de los clasicos del marxismo leninismo, de José Marti Pérez (1853 — 1895),
Ernesto Che Guevara de la Serna (1928 — 1967) y Fidel Castro Ruz (1926 - ), en
los documentos del Partido Comunista de Cuba y el Estado Cubano, discursos de
nuestros dirigentes, articulos y otras fuentes de informacion.

v' Comunicar de forma oral y escrita la informacion obtenida y sus valoraciones

a través del desarrollo de clases talleres, clases practicas y seminarios.



IDEAS RECTORAS

v La cultura politica revela tipos y niveles especificos de comportamientos, que
identifican, expresan y fundamentan una concepcion ideo — politica determinada, la
gue reconocida universalmente por la época en que se vive y asumida de forma
especifica bajo los condicionamientos socio clasistas y los contextos histérico
concretos, manifiestan un tipo de actividad en la relacion hombre — naturaleza,
hombre — sociedad, hombre — hombre y una manera de actividad practica
transformadora de la realidad.

v El marxismo y leninismo es resultado y sintesis del desarrollo de la cultura
de la humanidad, tanto en el orden cientifico e ideoldgico valorativo general, como
de forma concreta, en el desarrollo de la actividad préactica transformadora del
hombre como sujeto social; su concepcién integradora, sienta las bases para una
nueva etapa en el desarrollo de la civilizacién, al descubrir una nueva concepcion
del mundo, las relaciones sociales como expresién de verdaderas relaciones
humanas y la transformacion revolucionaria de la sociedad capitalista como
progreso social que expresa el nivel de libertad de la sociedad y de la personalidad
humana.

v' La articulacion del marxismo leninismo con el ideario martiano como
expresion mas alta del pensamiento revolucionario cubano, se produce como parte
del fortalecimiento y desarrollo de la conciencia nacional y configura la Ideologia de
la Revolucién Cubana que tiene en Ernesto Guevara (1928 — 1967) y en Fidel
Castro Ruz (1926 - ) exponentes genuinos.

v El desarrollo del capitalismo contemporaneo muestra profundas
contradicciones marcadas por la globalizacion como proceso objetivo que el
imperialismo intenta inclinar a su favor a través de la férmula neoliberal con graves
consecuencias sociales, minando la identidad cultural de los pueblos vy
amenazando la propia existencia de la humanidad.

v' La construcciéon social socialista constituye la solucion definitiva a los
problemas y contradicciones del mundo contemporaneo, la forma plena de
emancipacion social y dignificacion humana y el logro de los ideales de desarrollo,

justicia social y equidad para el mundo subdesarrollado



PLAN TEMATICO

GRADO UNIDAD / TEMA H/C

Unidad Introductoria: La ensefianza de la Cultura Politica: sus | 4 h/c
fundamentos tedricos metodoldgicos.

Unidad 1. Panorama del pensamiento universal hasta el | 43 h/c
surgimiento del Marxismo.

10mo Unidad 2. El Marxismo y el Leninismo: una nueva etapa en el | 40 h/c
desarrollo de la cultura humana.
Evaluacion (1 TCP, 2 TP y 1 seminario final integrador) 7 hic
Reserva 4 h/c
Total 98 hl/c
UNIDAD / TEMA
H/C
Unidad 3. La articulacibn del pensamiento revolucionario 28
cubano y el Marxismo y Leninismo: fundamento ideologico de la
Revolucién cubana.
11mo Un?dad 4. Caracten’stica:s del mundo actgal. 20
Unidad 5. Retos y desafios de la humanidad. 16
Evaluacion (1TCP, 2 TP y 1 seminario final integrador) 9 h/c
Reserva 5 h/c
Total 78
UNIDAD / TEMA
H/C
Unidad 6. Cuba en el mundo de hoy. 34 hic
Evaluacion. (1TCP, 1 TP, 1 seminario final integrador) 5 h/c
12mo Reserva 4 h/c
Total 43
NOTA:

v El profesor dedicara el 24% (35 h/c) del fondo de tiempo de la asignatura para
qgue los estudiantes estudien y trabajen con la bibliografia orientada, con el objetivo de
que adquieran conocimientos de forma independiente, investiguen y aprendan a trabajar
en la localizacion del contenido, elaboren fichas técnicas y de contenido, extraigan ideas
centrales, confeccionen resumenes, entre otras actividades.

v' Deben revisar y resumir sistematicamente las ideas centrales contenidas en los
discursos del Comandante en Jefe, que enriquecen la ideologia de la Revolucidon




Cubana y los tabloides de las mesas redondas, lo que posibilitara actualizar el
contenido de los temas que aparecen en el programa.

v' Las evaluaciones contempladas en cada uno de los semestres se distribuyen en
2 h/c clases para trabajo de control y su correspondiente discusion y socializacion con
estudiantes y 3 h/c para el seminario integrador que da cierre a cada uno de estos
periodos.

v' Es indispensable y siempre que sea posible, que en su dosificacion el profesor
programe actividades, evaluativas o no, con otras asignaturas: tales como Historia
Universal, de Cuba y Espafol y Literatura, con el objetivo de lograr niveles de
integracion a la hora de abordar el contenido y sin que esto signifigue que se pierda la
particularidad de cada una de ellas.

v' Es muy importante que el profesor atienda al caracter metodologico que tienen
las ideas rectoras en el desarrollo del programa, por cuanto ellas revelan la esencia vy el
objeto de la asignatura.

v" Resulta imprescindible que en el proceso de desarrollo del contenido y siempre
que asi lo permita, se vinculen de forma intencionada los nucleos de dicha tematica con
el perfil de formacion profesional pedagogica en la cual se inserta el programa.

UNIDAD INTRODUCTORIA. LA ENSENANZA DE LA CULTURA POLITICA: SUS
FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS.
OBJETIVOS.

v" Definir los conceptos de Cultura, Ideologia, Politica y Cultura Politica.

v' Explicar los fundamentos tedricos — metodoldgicos de la Cultura Politica.

TEMAS Y SISTEMA DE CONTENIDOS.
v Introduccion de la asignatura Cultura Politica.
Concepto y significacién de la Cultura Politica. Objetivos generales.
Contenidos tematicos. Forma de Evaluacion. Bibliografia basica y
complementaria.

PARA 12° GRADO
Contenidos tematicos.

6.1. La construccion Socialista en la Revoluciéon cubana.

Socialismo y sistema socialista. Conceptos. El proceso de construccion
socialista en Cuba como objetivo estratégico. Particularidades. Las ideas del
Ernesto Che Guevara (1928 — 1967) acerca de la construccion del socialismo.
El papel desempefiado por Fidel Castro Ruz (1926 - ) en la construccién
socialista en Cuba.

La construccion del socialismo en Cuba hasta 1989. Independencia, desarrollo
y justicia social. Los informes a los congresos del PCC: balance sobre el
desarrollo de la Revolucion socialista en Cuba. Aciertos y desaciertos. Logros y
perspectivas. Significacion para la nacion y el mundo del proceso de
construccion de La Revolucion socialista en Cuba.



6.2.

6.3.

6.3.

6.4.

6.5.

6.4.

Clase taller: Las ideas de Ernesto Che Guevara y Fidel Castro sobre la
construccion del Socialismo. “El Socialismo y el hombre en Cuba ™.

La construccion socialista en Cuba en la década del noventa.

La década del 90: profundizacion de la construccion del Socialismo en las
nuevas. Condiciones historicas. ElI derrumbe del campo socialista.
Consecuencias economicas, politicas y sociales para la construccion socialista
en Cuba. El periodo especial en tiempo de paz. Concepto. Origen y principios
esenciales. Las ideas de Fidel Castro sobre el periodo especial.

Clase préctica: El impacto del periodo especial en la Revolucién cubana.

La Estrategia de desarrollo econémico social de la Revolucion en la década
del noventa.

La estrategia de desarrollo econdémico social. La reorientacibn econdmica.
Resistir 'y desarrollarnos. Transformaciones economicas ocurridas en la
sociedad cubana. La lucha por la eficiencia econémica. La politica cientifica y
tecnoldgica cubana: logros de la Revolucion.

La estructura socio-clasista de la sociedad cubana actual.

Clases y grupos sociales. Conceptos. La estructura clasista y los grupos
sociales existentes en la sociedad cubana a inicios de la década del noventa.
Los nuevos sectores emergentes. Causas de su surgimiento e impacto. Su
movilidad. Situacién actual y perspectiva de desarrollo en los marcos del
proceso de construccion socialista.

Trabajo de Control.
Las modificaciones en la constitucionalidad y la esfera de la politica.

Perfeccionamiento politico y juridico de la sociedad cubana. La reforma
constitucional de 1992. El sistema politico cubano: Conceptos econémicos y
formas de propiedad, Organos locales del Poder Popular. Regulaciones
electorales; Reafirmacion de la libertad religiosa; politica exterior cubana.
Principios. Caréacter soberano e independiente. El caracter irreversible de la
Revolucion.

Clase practica: Los cambios en la Constitucion de 1992 y 1998.

Las conquistas sociales de la Revolucion cubana y su defensa en la década del
noventa.

El lugar de la esfera social en los procesos revolucionarios. La preservacion de
las conquistas del Socialismo en la esfera social. La educacion, la salud, la
cultura, la seguridad social y el deporte.

Seminario: “Las conquistas sociales de la Revolucién Cubana y su defensa en
la década del noventa.”

La Politica exterior de la Revolucién cubana.

La Politica exterior de la Revolucion cubana. Concepto de politicas exterior.
Principios de la politica exterior de la Revolucion. Caracter soberano e



6.5.

6.6.

6.7.

independiente. Proyeccibn de Cuba en los organismos regionales e
internacionales. Los No Alineados. La Alianza Bolivariana para las Américas.

Principios que sustenta la Revolucion para sus relaciones con los restantes
paises del mundo. El respeto a la soberania. El intercambio justo. El
internacionalismo. Las relaciones de Cuba con los paises desarrollados: La
Unién Europea. La Politica exterior de la Revolucion cubana con el tercer
mundo. Principios. La prioridad de las relaciones hacia América Latinay el
Caribe. Fundamentos.

Clase practica: La practica del internacionalismo como principio de la
Revolucion Cubana.

El Gobierno de los Estados Unidos ante la Revolucion cubana.

Los Estados Unidos como enemigo historico de la nacion cubana. La politica
de Estados Unidos contra la Revolucion. Causas y antecedentes. El diferendo
Estados Unidos contra Cuba. Las Leyes anticubanas. Repercusiones en la
vida de la nacién cubana. El bloqueo como guerra econémica: impacto en
nuestro pueblo. La "nueva politica” de la administracién actual del Estados
Unidos contra Cuba. La respuesta del pueblo de Cuba

Clase préctica: El diferendo Estados Unidos — Cuba: Las leyes anticubanas y
la politica de subversion.

Trabajo Practico La politica de subversion de la actual administracion de los
Estados Unidos contra la Revolucion cubana.

La lucha ideoldgica en la Revolucién cubana.

La lucha ideoldgica. Concepto. EI método del diversionismo ideolégico. El
papel y lugar de la pesudocultura, la propaganda, los medios de informacion y
el consumo en la lucha ideoldgica. El tema de la subversién. Fundamentos. La
respuesta del pueblo cubano ante las acciones de subversion de los Estados
Unidos.

Clase taller: Las actuales formas de lucha ideoldgica en la Revolucion.

La juventud cubana y su papel en la continuidad de la Revolucién.

El papel de la juventud en los procesos revolucionarios. Ideas de Ernesto Che
Guevara y Fidel Castro sobre el papel de la juventud en la construccién
socialista. El periodo especial y la batalla de ideas. Los frentes de batalla
econdémica, politica ideo-cultural y social. La UJC como organizacién en la
revolucion.
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SISTEMA EVALUACION SEGUN RESOLUCION MINISTERIAL 120/2009
Se regula el numero segun la educacion: en preuniversitario se establece por
Resolucién 2 trabajos practicos y un trabajo de control parcial cuya modalidad bien
puede ser a través de examen de tres preguntas 0 seminario que incluya ponencia y
trabajo escrito para 10mo y 11no grado. En el caso especifico de 12mo grado, se
concibe bajo esta misma concepcién un trabajo practico y un trabajo de control
parcial.

EN DUODECIMO GRADO
SE CONTEMPLA COMO EVALUACIONES SISTEMATICAS.
Preguntas escritas, clases practicas y talleres, trabajos investigativos y extraclase.
Otras que se considere segun dosificacion.
3 clases talleres y 3 practicas:

v' Clase taller: "Las ideas de Ernesto Che Guevara y Fidel Castro sobre la
construccion del socialismo. El Socialismo y el hombre en Cuba.”

v Clase practica: "El impacto del periodo especial en la Revolucién cubana.”

v' Clase practica: "Los cambios en la constitucion de 1992 y 1998"

v' Clase taller: "La practica del internacionalismo como principio de la Revolucion
Cubana.”

v Clase préactica: "El diferendo de Estados Unidos Contra Cuba. Las leyes
anticubanas y la politica de subversion."

v Clase taller: "Las actuales formas de lucha ideolégica de la Revolucién."
1 seminario:

» “Las conquistas sociales de la Revoluciéon Cubana y su defensa en la década

del noventa.”

Evaluacion parcial:
1 Trabajo de Control Parcial y 1 Trabajos Practicos.
El TCP sera en forma de examen escrito de tres preguntas y se debe evaluar segin
dosificacion los contenidos contemplados en la Unidad
Los trabajo practicos:

v' “La politica de subversion de la actual administracion de los Estados Unidos
contra la Revolucion cubana.”

Evaluacién Final
v" Seminario Integrador




ANEXO 2

FORMAS ORGANIZATIVAS
PROBLEMA

DE LA ENSENANZA

A

L

/

CONTENIDO
X A/ DE <
ENSENANZA il y
OBJETIVOS > I METODODE | | EVALUACION
DE ENSENANZA yy yy
ENSENANZA MEDIOS DE Y
ENSENANZA

ALUMNOS / GRUPO / PROFESOR

Tomado de Delours, J. (1996)
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SISTEMAS DE
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Tomado de Delours, J. (1996)
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ANEXO 4

GUIA PARA LA OBSERVACION A CLASES

Objetivo: Valorar la orientacién y el control que realiza el profesor del trabajo
independiente de los estudiantes.

Los aspectos a observar son:
Momentos: durante la participacion en clases.
Motivacion de los alumnos.
e Numero de alumnos que participan.
e Conductas observadas.
- Distingue lo principal de lo secundario.
- Ejecutan el estudio y el trabajo independiente formalmente bien.
- Se responsabilizan con el estudio y el trabajo independiente.
- Coherencia entre pensamiento y accion.

- Trabajo con la bibliografia.
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Grafica 2.1. Resultados de la observacién a clases.




ANEXO 6

ENCUESTA UTILIZADA PARA VALORAR LOS CRITERIOS, A ESTUDIANTES
DEL DUODECIMO GRADO EN LA ASIGNATURA CULTURA POLITICA DEL IPU
“SERGIO GONZALEZ LOPEZ”, MUNICIPIO AGUADA DE PASAJEROS.

Estimado estudiante:

Con el Objetivo de valorar los criterios de los estudiantes de 12° grado acerca de la

orientacion, y control del estudio y el trabajo independiente en la asignatura Cultura

Politica del IPU “Sergio Gonzalez Lopez”. Se le pide que responda con la mayor

sinceridad y profundidad el cuestionario que le presentamos.

Marque con una (X)

1.

2.

3.

a) ¢Porque?

¢,Cual ha sido la principal dificultad que ha enfrentado con respecto al estudio
y el trabajo independiente?

a) __ Larealizacion de las actividades del trabajo y estudio independiente
b)  La bibliografia a consultar
c) __ Eltrabajo en equipo

¢ Como usted valora la orientacion recibida para la realizacion del estudio y el
trabajo independiente?
Muy buena  Buena___ Regular Insuficiente
¢ Diga su criterio con relacion a las evaluaciones aplicadas?
Muy rigurosa____ Rigurosa Normal

¢ Ha existido algun programa y/o estrategia en funciéon de contribuir a mejorar
estos resultados en el orden personal y colectivo?

____Si No

¢, Considera necesario la implementacion de un sistema de tareas docentes en

el Preuniversitario que le ayude a la realizacién del estudio y el trabajo
independiente?
Si No




ANEXO 7

RESULTADOS DEL PROCESAMIENTO ESTADISTICO REALIZADO

Dificultades del trabajo independiente

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 1 55 73 73 73
2 20 27 27 100.0
Total 75 100.0 100.0
Valoracion de la orientacion
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos regular 15 20 20 20
insuficiente 60 80 80 100.0
Total 75 100.0 100.0
Criterios de las evaluaciones
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos muy rigurosa 41 54 54 54
rigurosa 34 46 46 100.0
Total 75 100.0 100.0
Existencia de un programa o estrategia
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos no 75 100 100 100
100.0
Total 75 100.0 100.0
Implementacion de un sistema de tareas docentes
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos si 59 79 79 79
no 16 21 21 100.0
Total 75 100.0 100.0
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Grafica 2.2. Resultados de encuesta a estudiantes




ANEXO 9

ENTREVISTA A LOS PROFESORES DEL IPU DEL 12° GRADO “SERGIO
GONZALEZ LOPEZ”

Objetivo: Identificar en los profesores las principales limitaciones que presentan en

la orientacién y control del estudio y el trabajo independiente.

Guia de entrevista.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7
8)

9)

¢ Esta satisfecho (a) con su labor en relacidén con la orientacion y control del
estudio y el trabajo independiente?

¢, Qué opina acerca de la preparacion que presentan los profesores para
desarrollar esta actividad?

Con relacion a los estudiantes, qué criterios como pedagogo puede
ofrecernos en este sentido, su desarrollo de habilidades y como valora su
independencia cognoscitiva.

¢ Tiene actividades planificadas que potencian la independencia cognoscitiva
de sus estudiantes? ¢ Se siente suficientemente preparado?

¢,Como realiza el control al estudio y al trabajo independiente de sus
estudiantes?

¢,Con qué frecuencia lo aplica y cuales son las dificultades que afloran?

¢, Qué preparaciéon metodoldgica ha recibido en este sentido?

En su opinibn como profesional especializado, cuales son las principales
causas que estan incidiendo en el débil desarrollo de habilidades de estudio y
trabajo independiente en los estudiantes.

Exprese libremente sus criterios alrededor del tema que nos ocupa.
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ENTREVISTA A PROFESORES
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Gréfica 2.3. Resultados de la entrevista a profesores
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ANEXO 12

UNIVERSIDAD “CARLOS RAFAEL RODRIGUEZ”
CENTRO DE ESTUDIOS DE LA DIRECCION Y LA DIDACTICA DE LA
EDUCACION SUPERIOR (CEDDES)
CARTA A ESPECIALISTAS PARA LA DISPOSICION AL ANALISIS DEL
SISTEMA DE TAREAS DOCENTES Y PARA DETERMINAR EL COEFICIENTE

DE EXPERTO.

Estimado colega:

EL Centro de Estudios de la Direccién y la Didactica de la Educacion Superior
(CEDDES) de la Universidad “Carlos Rafael Rodriguez” de la provincia Cienfuegos,
viene desarrollando el programa de Maestria en Educacion, de la cual forma parte la
presente investigacion que lleva por titulo: “El Sistema de Tareas docentes en la
asignatura Cultura Politica de la educacién preuniversitaria”, de la autora Lic. Arely
de la C. Gonzélez Fraga.

Usted ha sido seleccionado como posible experto para ser consultado respecto al
tema.

Antes de realizarle la consulta correspondiente, como parte del método empirico de
investigacion “Criterio de experto”, es necesario determinar su coeficiente de
competencia en este tema, a los efectos de reforzar la validez del resultado de la
consulta que realizaremos. Por esta razon le rogamos que responda las siguientes
preguntas de la forma mas objetiva posible.

Marque con una cruz (X), en la tabla siguiente, el valor que se corresponda con el
grado de conocimientos que usted, posee sobre el tema. Considere que la escala
gue le presentamos es ascendente, es decir, el conocimiento sobre el tema referido

va creciendo desde el 0 hasta el 10.

Grado de conocimientos que tienesobre: |[0(1(2|3/4|5(6|7|8]9]10

Sistema de Tareas docentes.




Métodos activos de ensefianza.

Estudio y trabajo independiente.

Realice la autoevaluacion del grado de influencias que cada una de las fuentes que
presentamos a continuacion ha tenido en su conocimiento y criterios sobre el tema

Para ello marque con una cruz (X), segun corresponda en Alto (A), Medio (M), Bajo

(B).

Grados de influencias de c/u de
las fuentes en su conocimiento y

Fuentes de argumentacion criterios:

Alta Media Baja

Andlisis teorico por usted realizado.

Experiencia adquirida.

Trabajos de autores nacionales que
conoce.

Trabajos de autores internacionales que
conoce.

Conocimiento propio sobre el estado del
tema.

Usted ha tenido el honor de resultar seleccionado como especialista dada su
experiencia docente y su reconocido nivel cientifico, con el propésito de que colabore
en esta investigacion y ofrezca criterios sobre el sistema de tareas.
Se anexa a la presente la guia para la realizacion de la validacién.
Muchas gracias por su colaboracién.
Lic. Arely de la C. Gonzalez Fraga.

Maestrante.



ANEXO 13

COEFICIENTE DE COMPETENCIA.

Experto Ka Kc Férmula K Caodigo
1 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
2 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
3 0,8 0,9 Y (0,8 + 0,9) 0,85 Alto
4 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
5 0,8 0,9 ¥ (0,8 + 0,9) 0,85 Alto
6 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
7 0,8 0,8 % (0,8 + 0,8) 0,8 Alto
8 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
9 0,9 0,9 1 (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
10 0,7 0,8 ¥ (0,7 + 0,8) 0,75 Medio
11 0,7 0,8 Y (0,7 + 0,8) 0,75 Medio
12 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
13 0,7 0,8 Y (0,7 + 0,8) 0,75 Medio
14 0,9 0,9 % (0,9 + 0,9) 0,9 Alto
15 0,7 0,8 Y (0,7 + 0,8) 0,75 Medio




ANEXO 14

UNIVERSIDAD “CARLOS RAFAEL RODRIGUEZ”
CENTRO DE ESTUDIOS DE LA DIRECCION Y LA DIDACTICA DE LA
EDUCACION SUPERIOR (CEDDES)

CONFIRMACION Y ORIENTACIONES PARA LA VALIDACION:

Datos generales:

Nombre y apellidos:

Labor que desempefia:

Calificacion Profesional: Master: Doctor:

Experiencia en la docencia:

Institucién educativa en la que labora:

Una vez conocida su disposicion para participar como miembro del grupo de
expertos seleccionados que tendra a su cargo la validacion del Sistema de Tareas
docentes en la asignatura Cultura Politica de la educacién preuniversitaria, le
ofrecemos las siguientes orientaciones, las que debera tener presentes:

1. Realice una lectura minuciosa de cada uno de los indicadores que debera tener
en cuenta para emitir sus criterios.

2. Haga una valoracion critica de cada uno de los items.

3. Una vez que haya elaborado una valoracion definitiva, otorgue la puntuacién que
corresponda: (5) Muy adecuado o muy alto; (4) Bastante adecuado o alto; (3)
Adecuado o medio; (2) Poco adecuado o bajo y (1) No adecuado o muy bajo.

4. ¢Considera que el sistema de tareas docente propuesto contribuye a la
independencia cognoscitiva?

Si No

Sugerencias:

5. Agregar cualquier opinién personal y/o sugerencia que estime pertinente,

independientemente de que ello esté planteado o no de forma explicita.

Muchas gracias.



ANEXO 15
GUIA PARA LA VALIDACION POR LOS ESPECIALISTAS DEL SISTEMA DE
TAREAS DOCENTES.

Datos del especialista

Nombre(s) y apellidos:

Profesor/a | Profesor/a | Profesor/a | Especia- | Master | Doctor/a
Marcar con ) N ) _
Asistente | Auxiliar Titular lista
una X”

Profesor(a) en la Educacion|
Si No

Superior

Aflos de experiencia en la formacion de

profesionales

Centro de

trabajo

Titulos

académicos

Otras
experiencias

laborales

Se ha disefiado un Sistema de Tareas docentes en la asignatura Cultura Politica de
la educacion preuniversitaria, caracterizada por la aplicacion de métodos activos de
ensefianza, que puede contribuir al estudio independiente, que favorece al desarrollo
de la independencia cognoscitiva, este sistema de tareas docentes, a partir de
acciones y operaciones, a través de las cuales los estudiantes deben realizar el
estudio y trabajo independiente, seran orientadas a través de la clases, requiere que
los estudiantes, encuentren y transiten por las mejores vias para la solucién de ellas.
Por las particularidades de esta propuesta es necesario someter a su valoracion, en

calidad de especialistas, el disefio elaborado, en su contenido y estructura.



ASPECTOS GENERALES.

Otodrguele, segun su opinidn, una categoria a cada item que aparece a continuacion,

marcando con una “X” en la columna correspondiente. Las categorias son:
- Muy adecuado (MA)
- Bastante adecuado (BA)
- Adecuado (A)
- Poco adecuado (PA)

- Inadecuado (1)

ASPECTOS A EVALUAR MA |BA| A |PA| |

1 | Fundamentacion de la propuesta.

¢Como se conceptualiza el sistema de tareas
docentes en cada etapa 0 momento?

2 | - Etapa de orientacion,

- Etapa de ejecucion,

- Etapa de control o evaluacion.

¢ Como se aprecia en el Sistema de Tareas docentes
los siguientes elementos?

- Los niveles de asimilacion,

- Ladistribucién de las tareas por temas,

- El disefio de acciones y operaciones.

Como contribuyen las tareas orientadas a la

- Ejecucién del estudio y trabajo independiente,
- Control del estudio y trabajo independiente,

- Evaluacién del estudio y trabajo independiente.

- Al desarrollo de la independencia cognoscitiva




VALORACION INTEGRAL DE LA PROPUESTA:

MA |BA | A |[PA]| |

1 |Pertinencia

2 | Viabilidad

3 |Actualidad cientifico-pedagdgica de esta propuesta

Congruencia interna de los diferentes componentes

4

del sistema de tareas docentes.

El sistema de tareas docentes contribuye al estudio
S y trabajo independiente de los estudiantes.
5 El sistema de tareas contribuye al desarrollo de la

independencia cognoscitiva de los estudiantes.

Estimado(a) especialista:
Si usted considera necesario hacer alguna recomendacién o incluir otros aspectos a

evaluar, le estaria muy agradecida.

Gracias por su colaboracion.
Lic. Arely de la C. Gonzalez Fraga.
Profesor Instructor.

Email: alfredogp@yvcl.uccfd.cu



mailto:alfredogp@vcl.uccfd.cu

ANEXO 16

REPRESENTACION DE LA PROPUESTA

EMA| 63.7 | 545 | 72.7 | 63.6 | 100 | 100
EBA| 36.3 | 455 | 27.3 | 36.4 0 0
OA 0 0 0 0 0 0
O PA 0 0 0 0 0 0
L1 0 0 0 0 0 0

Grafico 2.4. Andlisis de la representacién de la valoracién




ANEXO 17

RESULTADOS DEL ANALISIS ESTADISTICO DELPHI

Contenidos de los niveles

Componentes N-P Categoria
El 1,1428 Bastante Adecuado
E2 1,2433 Bastante Adecuado
E3 0,7598 Adecuado
E4 1,2712 Muy Adecuado
E5 1,5422 Bastante Adecuado
E6 1,1609 Bastante Adecuado
E7 1,2710 Muy Adecuado
E8 0,6785 Bastante Adecuado
E9 1,2213 Bastante Adecuado
E10 1,1235 Muy Adecuada
Ell 0,1348 Adecuada

Puntos de corte DELPHI

MA BA A PA NA




ANEXO 18

VALORACION FINAL DE LOS EXPERTOS
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Gréfico 2.5. Andlisis de la valoracion



