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RESUMEN




Resumen

La propuesta de talleres metodolégicos para preparar a los docentes de noveno
grado de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada en el tema de construccion de
textos se aplicd por su autora Silvia Rosa Aguila Urdanivia por considerar de gran
importancia este componente en la formacion de la competencia comunicativa de los
alumnos, que aun presenta dificultades en la aplicacion de su estrategia. Se aplicaron
métodos del nivel empirico, la entrevista, la: encuesta, el analisis de documentos y la
observacion. Del nivel tedrico, el analitico-sintético, el historico-logico, el Inductivo-
deductivo y las notas de campo. De los métodos matematicos se utilizé el método
estadistico que facilitaron la recopilacion de datos para la elaboracién de la misma 'y
la obtencién de resultados positivos con respecto al estado inicial al incluirse
actividades mediante las cuales se trata de salvar la distancia entre teoria y practica
y la transmisién de habilidades, hébitos y conocimientos para resolver un problema
generado en la accién profesional y que debe extenderse a los restantes centros para
profundizar en los estudios de los referentes tedricos metodoldgicos sobre
construccion textual y sus formas de organizacién en el proceso de ensefianza
aprendizaje. La investigacion contiene ademas bibliografias y los anexos

correspondientes.
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INTRODUCCION

La politica Educacional Cubana, trazada por el Partido Comunista, expresa con
precision y claridad el ideal de hombre que aspira a formar nuestra sociedad. Al
referirse a los objetivos de la Educacién Cubana, el Programa del Partido Comunista
de Cuba, expresa: “La finalidad esencial de la educacion es la formacion de
convicciones personales, habitos de conducta, y el logro de personalidades
integralmente desarrolladas que piensen y actden creativamente, aptas para construir
la nueva sociedad y defender las conquistas de la Revolucién”. *

Con la Batalla de Ideas, que en todo el territorio nacional transcurre desde los inicios
del nuevo milenio se lleva a cabo la revolucién educacional en funcién de alcanzar la
cultura general integral del pueblo, en correspondencia con los actuales escenarios, la
Enseflanza Secundaria Béasica ha contado con numerosos cambios, cuenta con un
Modelo de Escuela que representa la aspiracibn que debe tener cada centro
educacional y establece los objetivos formativos generales, para lograr el fin de la
Educacion Media, entre ellos se evidencia, como necesidad impostergable el
cumplimiento del Programa Director de la Lengua Materna, por lo que su numero
cinco, se plantea:

“Solucionar problemas propios de las diferentes asignaturas y de la vida cotidiana, con
una actitud transformadora y valorativa, a partir de la identificacion, formulacion y
solucion de problemas, mediante el desarrollo del pensamiento l6gico, la aplicacién de
conocimientos, el empleo de estrategias y técnicas de aprendizaje especificas, asi
como de las experiencias y habitos de estudio, de su comunicacion, es decir,
escuchar, hablar, leer y escribir correctamente; actuar con independencia y

autorregulacion de la conducta adecuada a su edad.”

! Congreso del Partido Comunista de Cuba, |, La Habana, 1975. Programa del Partido Comunista de Cuba. -
Granma: Combinado Poligréafico, 1986. - - pp. 135. p. 43
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La tarea del docente es lograr que los estudiantes se comuniquen mejor en diferentes
situaciones comunicativas, lo que significa el dominio de las cuatro macro habilidades
de la Lengua Materna que constituye el objetivo esencial de la asignatura Espafiol
Literatura en Secundaria Béasica: formar individuos competentes en el manejo del
lenguaje.
En correspondencia con este objetivo, se ha consolidado la concepcién del enfoque
cognitivo — comunicativo que se utiliza hoy en las clases. Sin embargo, no siempre el
dominio de la unidad pensamiento — lenguaje se concreta en relaciébn con este
proceso, y asi lo confirman las udltimas evaluaciones realizadas en el ambito
internacional por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacién?, cuyo resultado permiti6 comprobar que el egresado de la ensefianza
media no domina esta habilidad vy tiene dificultades en la construccién de textos.
Algunas de las dificultades que se encuentran en este proceso, segun Arias Leyva
(2005) en “Cartas al Maestro”, son:
» Relacionadas con el contenido: ajuste al tema, calidad en las ideas, falta de
creatividad.
» Respecto a las deficiencias formales: pobreza del vocabulario, claridad en las ideas,
deficiente estructuracion de oraciones y parrafos y problemas de concordancia.
Estas deficiencias impiden que se logre la coherencia y cohesion en el texto que se
elabora, y repercuten desfavorablemente en el resultado cualitativo y cuantitativo de
los estudiantes en particular, de la escuela como institucion y en la cultura general
integral del alumno.
La escritura exige del dominio del tema y de su organizacion; de leer, releer, pensar,
cambiar, ampliar, revisar y transformar para expresar el mensaje que se quiere
transmitir. Por eso muchos estudiosos de la lengua se han referido al tema de

construccion de textos con variadas propuestas y estrategias de aprendizajes®.

% El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacién impulsé el primer estudio
en lenguaje en 1996.

3 . ~ . . L L

Luz y Caballero (1834. Véase 1952, 24) sefiala la importancia de la composiciéon “como ejercicio para educar la
lengua escrita” y entre sus propuestas aparecen la comprension suficiente del tema, el uso de preguntas en serie
para ahondar en el tema, la necesidad de revisién de los trabajos y el valor de la motivacion para la exposicion libre

y precisa del pensamiento.
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Todas estas investigaciones aportan experiencias muy valiosas para el tratamiento del
tema, pero no hacen alusion a la via mediante la cual se puede preparar a los
docentes de Secundaria Basica para impartir los contenidos relacionados con la
construccion de textos.

La construccion textual tiene su basamento en la Ensefianza Primaria, “a escribir se
aprende escribiendo”; pero no se opera eficientemente con el diagnostico individual y
grupal y los problemas persisten de un grado a otro y de una educacion a otra, por lo
gue exige del diagndstico oportuno y frecuente, de la influencia sistémica y sisteméatica
por parte del claustro que incluye desde la proyeccidn o estrategia metodologica de la
escuela en la asignatura hasta la labor creativa y preparacion de los docentes que
estan frente al aula.

Sin embargo, la preparacion de estos en gran medida es insuficiente porque no tienen
dominio de los conceptos linglisticos claves para la ensefianza de habilidades
comunicativas muy importantes en cualquier lengua y fundamentalmente la materna.
Ademas, al producirse las transformaciones en la ensefianza secundaria, los docentes
se enfrentan a una asignatura en la que no han sido formados, lo cual no les permite
realizar un analisis metodoldgico profundo de los objetivos, contenidos y variantes a
utilizar en la direccion cientifica del proceso de ensefianza - aprendizaje de la

asignatura Espafol Literatura.

Garcia Alzola (1975) en su libro Lengua y Literatura trabaja la prioridad de la lengua oral ante la escrita, la
composicién creadora y la formal.

Roméu Escobar (1980) en Didactica del Espafiol propone la organizacion de un sistema de trabajo de
composiciones que da la posibilidad de utilizar los conocimientos que se adquieren y desarrollar la capacidad para
escribir de forma creadora, orientando acertadamente acerca del desarrollo del lenguaje oral y escrito vinculado a
las formas de organizacién y las etapas de la composicion.

Ortega Rodriguez (1987) ofrece una importante fuente bibliografica para la consulta y el ejercicio de las habilidades
linguisticas.

Dominguez Garcia (2006, 89) en su Tesis de Doctorado refiere que “la competencia del proceso de construccion
textos propone tener en cuenta las variables linguisticas y estilisticas de conformacién del discurso en el que se
revela la personalidad y la cultura del individuo.”

Gonzalez Campello (2007) en su Tesis de Doctorado trata el tema construccion de textos creativos en la ensefianza
técnica con variadas actividades para estimular la creatividad.
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Para profundizar en estas insuficiencias y sus causas se aplicaron instrumentos de
evaluacion a docentes, jefes de grado y director de la ESBU Manuel Prieto Labrada, y
metoddlogos municipales, ademés se hizo revision a los documentos oficiales de los
docentes y visitas a clases teniendo en cuenta los aspectos que aparecen en la guia,
Las visitas a clases en la etapa inicial mostraron dificultades que se reflejan en las
libretas de los estudiantes, en la falta de integralidad de los docentes al tratar los
componentes de la asignatura, poca sistematicidad en la construccién y revision de
textos, y en el incumplimiento de su rol en funcion del desarrollo de habilidades
comunicativas en los estudiantes.* (Anexo No 1,1.1).

Las encuestas a los docentes que imparten la asignatura Espafiol Literatura en noveno
grado de la ESBU Manuel Prieto Labrada, arrojaron los siguientes resultados:

La falta de preparacion en sesiones metodolégicas para planificar y dirigir los
componentes de la asignatura, con mayor incidencia, la expresion escrita.

Solo el 33,3% se siente medianamente preparado para cumplir con la estrategia
establecida para ensefar a construir textos (Anexo No 2,2.1).

Las regularidades de los resultados de las encuestas a funcionarios (metodélogos
integrales) (Anexo No 4,4.1) coincidieron con lo declarado por los docentes. La
asignatura con mas dificultades es Espafiol Literatura, y el componente de mayor
dificultad el de expresion escrita, debido a la falta de preparacién de los docentes para
enfrentar el contenido de construccion de textos en cada una de sus etapas.
Denunciaron como mayores dificultades en los muestreos, la falta de sistematicidad
en la construccidon y revision de diferentes tipos de textos y el no cumplimiento del
enfoque integrador de la asignatura. (Anexo No 10)

Las encuestas a director y jefes de grado sefalaron la falta de sistematicidad en el
intercambio pedagogico de estructuras de direccion y docentes constituyendo un freno
para la formacién de escritores competentes en el nivel medio. Estos no demostraron
la preparacién necesaria para organizar y ejecutar actividades metodolégicas de
forma adecuada y que respondieran a las necesidades de los docentes, lo que les
impidié sefialar en el momento oportuno las dificultades en el cumplimiento de los

objetivos, y que no abundaran las actividades demostrativas ( Anexo 3, 3.1,3.2)

* El 33,3% de los docentes alcanza la categoria de Regular y el 66,6% de Mal
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A partir de lo anteriormente expuesto podemos declarar el siguiente problema

cientifico

¢,Cémo contribuir a la preparacion de los docentes que imparten la asignatura de

Espafiol Literatura en noveno grado de la ESBU Manuel Prieto Labrada, para el

tratamiento de la construccion textual?

El objeto de investigacidon: Proceso de preparacion de los docentes que imparten la

asignatura de Espafiol Literatura en noveno grado de la ESBU Manuel Prieto Labrada

en el tratamiento de la construccion textual.

El campo de accion: El tratamiento de la construccion textual en la preparaciéon de los

docentes que imparten la asignatura de Espafiol Literatura en noveno grado de la

ESBU Manuel Prieto Labrada.

El Objetivo de investigacion: Elaborar talleres metodologicos para la preparacion de

los docentes en el tratamiento de la construccion textual en noveno grado de la ESBU

Manuel Prieto Labrada.

La idea a defender: La realizacion de talleres metodoldgicos, sustentados en los

fundamentos teoricos de la construccion textual y en correspondencia con las

necesidades identificadas en el diagnostico, puede contribuir a la preparacion de los

docentes en el tratamiento de este componente de la asignatura de Espafiol Literatura

en noveno grado en la ESBU Manuel Prieto Labrada.

Para cumplir con este objetivo se formularon las siguientes tareas cientificas:

1. Fundamentar tedricamente los sustentos del tratamiento de la construccion de
textos escritos en la Ensefianza Media.

2. Diagnosticar el estado actual y final de los docentes con respecto a la
construccion textual.

3. Disefiar e implementar los talleres metodolégicos para la preparacion de los
docentes en el componente de construccién textual.

4, Validar la propuesta de talleres metodoldgicos para la preparacion de los

docentes en el componente de construccion textual.
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Para la seleccion del universo y la muestra con la que se realiz6 la investigacion del
problema objeto de estudio, se aplicé un muestreo exploratorio para determinar la
parte afectada dentro del fenémeno.

La muestra estd compuesta por 3 docentes que imparten la asignatura de Espafiol -
Literatura en noveno grado de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada, de ellos 1
Licenciado en Educacion Laboral, 1 Licenciado en la Especialidad de Fisica y 1
graduado de PGI. La seleccion de la muestra se realizé de forma intencional al tener
en cuenta que los docentes que laboran en el grado no son especialistas en la
asignatura de Espafiol Literatura, o que evidencia las carencias en su preparacion
respecto al tema.

La caracterizacion de los docentes se obtuvo con la aplicacibn de diferentes
instrumentos y el seguimiento dado en diferentes etapas de su labor profesional. Otros
elementos reveladores de este problema fueron los resultados que han obtenido los
estudiantes en la aplicacion de los instrumentos para medir la calidad del aprendizaje
en este componente de la asignatura de Espafiol Literatura.

Esta investigacion se apoya en el enfoque dialéctico materialista como método general

de la ciencia. En ella se utilizaron los siguientes métodos.

Métodos Empiricos:

La entrevista se utilizdé en la constatacién inicial para caracterizar los docentes que
imparten la asignatura de Espairiol Literatura en 9"° grado acerca del conocimiento que
tienen en la construccion de textos y conocer la preparacion que poseen para trabajar
la asignatura, utilizando diversos textos de literatura cubana. En la etapa final de la
investigacion se aplico para conocer su opinién acerca de la propuesta de solucién.

La encuesta se utilizé para comprobar el dominio de los conocimientos existentes en
los docentes de 9no grado en la construccion de textos y disefiar la propuesta de
talleres metodoldgicos para su preparacion.

El analisis de documentos fue aplicado para analizar diferentes documentos rectores
en la enseflanza de la lengua materna, el trabajo docente y metodologico en la
Educaciéon media y los que se refieren al trabajo con la construccion de textos escritos

por los estudiantes. Los documentos de los docentes objeto de estudio fueron los
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planes de clases, los registros de evaluacion y libretas de sus estudiantes antes,
durante y después del proceso investigativo, el Programa Director de la Lengua
Materna, el Modelo de Escuela Secundaria Basica, los Programas y Orientaciones
Metodolégicas de noveno grado, y la guia para las video-clases.

Se utiliza como técnica una comprobacion de conocimientos en el momento inicial
y final a los docentes para diagnosticar el dominio de los contenidos en la construccién
de textos.

La observacién permiti6 constatar el comportamiento del proceso durante la etapa
diagnostica y en la ejecucion de los talleres para detectar, potenciar y registrar los
resultados de la evolucion sistematica de los docentes durante los mismos.

Las notas de campo: facilitaron realizar anotaciones en el transcurso de los talleres,
para recoger informaciones, realizar el andlisis, hacer inferencias y desarrollar o
enriquecer la propuesta de acciones metodologicas a realizar en préximos talleres.
Métodos Tedricos:

Analitico-Sintético: para analizar diferentes fuentes bibliograficas, documentos,
generalizar los diferentes aspectos del tema y valorar las regularidades que existen en
el tratamiento de la construccion de textos en las clases de Espariol Literatura, asi
como los elementos a tener en cuenta en la elaboracion de los talleres metodoldgicos.
Historico-l6égico: para identificar las distintas etapas histérico-conceptuales del
proceso de ensefianza de la construccion de textos asi como las diferentes
estrategias y propuestas elaboradas para su tratamiento en las clases de Espaiiol
Literatura.

Inductivo-deductivo: permitié realizar inferencias l6gicas a partir de los instrumentos
aplicados y determinar los factores que han incidido en la falta de preparacion de los
docentes en el componente de construccion textual en la Secundaria Basica.

Métodos matematicos:

El analisis estadistico facilitd la elaboracién de la informacion cuantitativa por medio
de tablas y gréficos para establecer comparaciones en cuanto a los resultados
iniciales, intermedios y finales y poder validar la eficiencia de las actividades que se

realizaron en cada taller.
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La Contribucién a la practica de la investigacion responde a las necesidades y
exigencias de preparacion de los docentes que imparten la asignatura de Espafiol
Literatura en noveno grado de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada, en el
componente de construccion de textual con la posibilidad de ser aplicada en el resto
de las escuelas del territorio.

La novedad de la investigacion: radica en que por primera vez en el municipio se
disefia una propuesta de talleres metodoldgicos para la preparacion de los docentes
gue imparten la asignatura de Espafiol Literatura en la Secundaria Basica Manuel
Prieto Labrada, a partir de los requisitos basicos determinados por la autora para su
aplicacién y orientada al trabajo con los contenidos de construccion textual.

La actualidad: la construccion de textos continGa siendo un problema actual en la
enseflanza de la Lengua Materna, a partir de las deficiencias que presentan los
docentes para conducir el proceso de ensefianza aprendizaje en la Secundaria Basica.
El trabajo se estructura en dos capitulos. El primero se refiere a los fundamentos
tedricos de la construccion textual, su evolucion, definicibn e importancia, la estrategia
para la construccion textual en Secundaria Basica, la caracterizacion de la asignatura
y objetivos del grado, la concepcion del trabajo metodolégico en la Secundaria Basica
y los talleres metodologicos en la preparacion de los docentes.

El capitulo 2 se refiere a la propuesta de talleres metodolégicos para la preparacion de
los docentes en el tratamiento de la construccion textual, el diagnéstico de los
docentes, la organizacion y propuesta de los talleres metodoldgicos, el analisis de los
resultados y su validacion.

Las recomendaciones realizan las sugerencias para su socializacion e investigaciones
ulteriores.

La bibliografia consultada resume textos, libros, revistas, articulos e investigaciones
gue fueron utilizados como soportes teoricos.

Los anexos plasman graficos, tablas y procesamiento de los datos.
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CAPITULO I

FUNDAMENTACION TEORICA
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CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA CONSTRUCCION TEXTUAL
1.1 Definicion de texto. La construccion textual. Evolucién, e importancia.
Texto: palabra que etimol6gicamente proviene del latin Textum, que significa tejido.
Fernando Lazaro Carreter (1960) considera el texto como: todo conjunto analizable de

signos.
Hymes (1974) plantea que es un conjunto en el cual se hacen presentes varias redes

(entendiendo como red un conjunto de opciones o elecciones) red semantica,

gramatical y fonoldgica.

Wenrich (1981) plantea: texto es un mensaje oral o escrito, una secuencia de signos

gue dirige un emisor al receptor.

Halliday (1982): plantea que es la unidad basica en el proceso de significacion. Todo lo
que se dice o escribe en una situacion especifica.

Roland Bartthes (1984) plantea: la produccion de un texto es similar a la elaboracion
de un tejido. ElI emisor trabaja el texto a través de un entrelazado perpetuo para
construir significados.

Marina Parra en su libro “La linguistica textual y su aplicacién en la ensefianza del
Esparol” (1992) concibe el texto como la unidad basica de la comunicacion verbal
humana, y dice:

¢ podemos definir el texto como cualquier secuencia coherente de signos
linguisticos, producida por una situacion concreta por un hablante y dotada de una
intencionalidad comunicativa especifica y de una determinada funcion cultural.

En los 60, la linguistica textual define el texto como el conjunto de enunciados
organizados cohesiva y coherentemente, para producir una determinada situacion
comunicativa y por supuesto, revestida de significado. Se colige entonces, que un
texto puede ser una palabra, una oracién un conjunto de oraciones o parrafos que

cumplen una funcién de interaccién y comunicacion.
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En la ensefianza de la lengua se han empleado diferentes nomenclaturas para
referirse al acto de escribir. Garcia Alzola en su libro "Lengua y Literatura" (1992)
plantea: “Sin duda, composicion y redaccion se refieren a lo mismo: relacionar el
pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que se quiere decir y
comprometerse con unas palabras y sus combinaciones sintacticas".

Roméu Escobar (1975) introduce el término construccion de textos en Cuba y
enriquece su tratamiento tedrico y metodolégico.

(... ) Los términos mas usados (...) son los de composicion y expresion escrita, para
referirse lo mismo a la elaboracion de una carta o un resumen, que a un relato
inventado o0 a una pagina poemaria.

Como se aprecia existen distintos términos para identificar el proceso comunicativo
gue se ensefia en la escuela: composicidon, expresion escrita, redaccion, escritura y
construccion de textos.

En los actuales programas de Secundaria Basica se asume construccion de textos al
gue se han referido diferentes autores, entre ellos se destacan: Gonzalez Campefio
(1997), Dominguez Garcia (1998), Mafnalich Suarez (1999), Garriga (2001), Sales
Garrido (2004). Ellos realizan propuestas tanto para el desarrollo de su metodologia
como para operar con las dificultades de los estudiantes, pero no lo han definido.
Dominguez Garcia (2006) -y la autora de esta investigacion se adscriben al de
escritura de Cassany:" manifestacion contextualizada de la actividad linguistica
humana en unidades identificables y estructuradas, dotada de intencidn, género,
polifonia, variacion, perspectiva critica, que expresa las habilidades para producir
textos"

En la Tesis de Doctorado, Dominguez Garcia2006 presenta: “La competencia del
proceso de construccion textos se expresa en un proceso autorregulado de
produccion de significados para la creacion de discursos orales o escritos que
satisfacen necesidades e intereses individuales y sociales, se estructuran a partir de
las experiencias y los conocimientos, habitos y habilidades; se adecuan a contextos
especificos y a receptores determinados, y tienen en cuenta las variables linguisticas
y estilisticas de conformacion de esos discursos, en los que se revelan la personalidad

y la cultura del individuo”.
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La autora de esta investigacion propone una definicion, que se ubica en un nivel
intermedio entre las dos definiciones antes mencionadas. La primera se expresa como
una manifestacion concreta del acto comunicativo en los estudiantes a través de la
lengua escrita y la segunda refleja una generalizacién del proceso que incluye la
demostracion de los saberes por el caracter personoldgico y cultural del hablante como
aspiracién, tanto en lo oral como en lo escrito. La propuesta se presenta a
continuacion:

La construccion de textos escritos es un complejo proceso que promueve los modos
de actuacion a partir de la combinacion de aspectos estructurales (proceso de
planeacidn, textualizacién y revisidén) con aspectos funcionales (saber qué decir, para
quién, por qué y para qué decirlos), lo cual repercute en el desarrollo de la produccion
verbal de los estudiantes, al concebir este proceso como el resultado de una
necesidad expresiva individual, escolar y/o social, y que tiene en cuenta su esencia
recursiva y creadora.

La definicion se sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, en el
desarrollo de la creatividad, en la relacion pensamiento--lenguaje, en la vinculacion de
la teoria con la practica, en la unidad contenido—forma y en el estimulo que debe
activar el docente para que surjan las necesidades en el estudiante que le permitan
expresar lo que siente, piensa e imagina y para transmitirlo creadoramente a los
demas de forma individual o colectiva.

El proceso de ensefianza aprendizaje de este componente de la lengua es complicado
porque en él confluyen elementos culturales, instructivos, educativos, metodolégicos e
intereses y practicas socioculturales, profesionales, personales y familiares. Por las
dificultades presentadas, tanto para los estudiantes como para los docentes, han
surgido experiencias pedagogicas e investigaciones. Se destacan las de Luz y
Caballero que sefala la importancia de la composicién “como ejercicio para educar la
lengua escrita” (1834. Véase 1952, 24). En sus propuestas aparecen: la comprension
suficiente del tema, el uso de preguntas en serie para ahondar en el tema, extender el
tratamiento de ella a todas las disciplinas escolares, la necesidad de revision de los

trabajos y el valor de la motivacién para la exposicion libre y precisa del pensamiento.
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C. Poncet y de Céardenas (1907) destaca la seleccion de las tematicas acerca de la
observacion y la experiencia, el trabajo con el vocabulario y las nociones gramaticales

vinculadas a ejercicios de composicion.

Aguayo Sanchez (1910) ofrece recomendaciones valiosas a los docentes sobre la
eleccion del tema a tratar segun el grado, las cualidades del lenguaje y la seleccion de
las faltas para la correccion como elementos basicos para el aprendizaje de los

estudiantes.

Gonzalez Rodriguez (1944) propone la utilizacion de la composicién libre para que

permita la colaboracién, la orientacién, el conocimiento y la educacion del adolescente.

M. Faxa (1946) propone una guia para que el estudiante se autorrevise, y para el
profesor, la confeccion de un diario de cada estudiante con los resultados de la

revision de cada composicion.

Aforga (1951) presenta las distintas clases de composiciones, con modelos de
autores ejemplares y ejercicios practicos, con el estudio especial de la

correspondencia.

Castagnino, Salotti, Tobar y Cajals (1965), citados por Garcia Alzola (1975) y Roméu
Escobar (2000), abordan un nuevo enfoque con temas sugerentes que despierten la

imaginacion y la creatividad.

Garcia Alzola (1975) trabaja la prioridad de la lengua oral ante la escrita, la
composicion creadora y la formal.

Roméu Escobar (a partir de los ochenta) propone la organizacion de un sistema de
trabajo de composiciones que da la posibilidad de utilizar los conocimientos que
adquieren, para desarrollar la capacidad para escribir de forma creadora. En 1987,
orienta acertadamente acerca del desarrollo del lenguaje oral y escrito vinculado a las
formas de organizacion y las etapas de la composicion.

Ortega Rodriguez (1987) ofrece una importante fuente bibliografica para la consulta y
el ejercicio de las habilidades linguisticas.

A partir de 1989, se proyecto y aplico el pilotaje de los nuevos programas de Espafiol—

Literatura, desde una concepcién metodoldgica que prioriza la produccion verbal y las
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habilidades comunicativas en una Secundaria Basica de Ciudad de La Habana. Por su
efectividad se generaliz6 en el pais.

Pérez y Pons Sosa (1989) proponen pasos para el enriquecimiento del tema antes de
redactar y su influencia posterior en la redaccion, y en (1993) ofrecen diferentes
variantes metodoldgicas que interrelacionan la comprension lectora y la construccion
del texto.

E. Camilli (1974) propone un sistema de trabajo para construir un texto a partir de un
modelo.

J. Jolibert (1991) aboga por la ensefianza de la escritura a partir de situaciones
comunicativas reales y del dominio de una estrategia que se apoye en: competencias,
aptitudes y en competencias linguisticas generales.

Cassany (1991-1994) explica el proceso de composicién, presenta las fases para este
proceso, el papel del borrador y las propuestas de redaccion. Sus libros se han
convertido en referencia obligada para quienes investigan sobre este tema.

Hernandez Sanchez (1999), brinda sistemas de ejercicios para activar el proceso de
construccion.

Armando Garriga (2001) presenta el tratamiento de los componentes funcionales:
comprension, analisis y construccion de textos, como una necesidad para la
integracion en la ensefianza de la lengua.

También aparecen otras investigaciones que proponen estrategias metodologicas
relacionadas con este componente funcional tales como la de, Hernandez Sanchez
(1998) para la construccion de significados en la comprension lectora del texto literario,
la de Sandra Gaona Rosas (1999) para el mejoramiento de la lectura y la escritura
como sistema, la de Florin Gattorno (1999) sobre la labor creativa del profesor de
Espariol — Literatura para la produccion de diferentes tipos de textos, la de Maria Moya
de Zabala (1999) relacionada con el aprendizaje de la lectura y la escritura, la Doctora.
Alicia Gonzalez Campello (2007) gque trata el tema construccion de textos creativos en
su tesis de doctorado. Estas estrategias parten de la necesidad de la motivacion de los
estudiantes hacia la lengua materna y de la transformacion de la realidad pedagogica.
Fusionan los aspectos psicoldgicos, pedagdgicos y didacticos para el éxito en la labor

de cada docente.
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A partir de los diferentes estudios realizados, la autora de esta investigacion toma los
aspectos positivos que guardan relaciéon con las etapas de la construccidon textual
teniendo en cuenta que en la medida en que los docentes la conciban en toda su
dimension y como un elemento “inclusor” a lo largo del sistema de clases de cada
unidad del programa de estudio que imparte para articular las tareas en los tres
momentos: antes, durante y después de la construccién esta estimulando a los
estudiantes a desarrollar tanto el plano lo oral como el escrito en el que tienen cabida
los conocimientos, las habilidades, las capacidades, las destrezas, las actitudes y
valores hacia la lengua en particular y la comunicacién en general,

El enfoque comunicativo se trabaja como la tendencia actual mas difundida para el
tratamiento a los estudios linguistico-literarios. Cassany (1994 83) se refiere a “la
vision funcionalista y comunicativa de la lengua, que ha revolucionado tanto la
investigacion como la ensefianza y aprendizaje de idiomas...” y precisa:”...aprender
lengua significa aprender a usarla, a comunicarse, o, si ya se domina algo, aprender a
comunicarse mejor y en situaciones comunicativas mas complejas o comprometidas
que las que ya se dominaban. La gramatica y el Iéxico pasan a ser los instrumentos
técnicos para conseguir este proposito” (1994, 84).

Para él es importante distinguir entre el conocimiento, el uso de la lengua y su
aprendizaje porque ello tiene implicaciones trascendentales en la escuela. Se busca
un mayor dinamismo y participacion del estudiante en el proceso de ensefianza -
aprendizaje. Se incorporan elementos de la pragmatica linglistica al proceso de
ensefianza-aprendizaje de las lenguas.

Este concepto fue propuesto por el etnélogo Hymes (1967), para explicar que se
necesita otro tipo de conocimientos, aparte de la gramética, para poder comunicarse
eficientemente y usar la gramatica con propiedad. Hay que saber qué tipo de registro
conviene utilizar en cada situacién, qué hay que decir, qué temas son apropiados,
cudles son los momentos, el lugar y los interlocutores adecuados, las rutinas
comunicativas, entre otros. En este mismo sentido, Van Dijk (1983) plantea que la
competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las

diversas situaciones sociales que se presentan cada dia.
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Para Roméu Escobar (2004,13) es “una configuracién psicolégica que comprende
capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados, los
conocimientos acerca de las estructuras linglisticas y discursivas y las habilidades y
capacidades para interactuar en diversos contextos socioculturales, con diferentes
fines y propdsitos. Se articulan asi los procesos cognitivos y metacognitivos, el
dominio de las estructuras discursivas y la actuacion sociocultural del individuo, lo que
implica su desarrollo personoldgico integral (cognitivo, afectivo emocional,
motivacional, axioldgico y creativo)”

El objetivo fundamental del enfoque comunicativo es contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa del estudiante. Esta competencia para Canale y Swain
(1980) es entendida como competencia linguistica (habilidad para emplear los medios
o recursos linguisticos); competencia sociolinguistica (habilidad para adecuar los
medios linglisticos a las caracteristicas de la situacion y el contexto); competencia
discursiva (habilidad para relacionar coherentemente las partes del discurso con este
como un todo) y competencia estratégica (habilidad para iniciar, desarrollar y concluir
la comunicacion).

Dominguez Garcia (2006) ha profundizado en este concepto a partir del trabajo con
estrategias cognitivas y metacognitivas, asi como en la eleccion de los medios Iéxicos
necesarios para expresarla.

Roméu Escobar (1997,2) plantea: “Para la Didactica de la lengua, la explicacién del
papel del lenguaje en la construccion del pensamiento y en su exteriorizacion resulta
esencial para dar solucion a los problemas metodologicos relacionados con la
ensefianza de la construccidon de textos”. Presenta los principios tedricos que
fundamentan el enfoque comunicativo y los principios metodoldgicos que caracterizan
el trabajo del profesor en las clases concebidas a partir de dicho enfoque

En resumen, la definicion de construccion de textos revela el proceso de este
componente dentro de la ensefianza de la lengua; las etapas de la construccion de
textos y su instrumentacion en el sistema de clases de los docentes se basan en lo
recursivo como concepcion metodolégica.

El valor de lo recursivo — con el que coinciden Flower y Hayes (1980. Véase Cassany,
1994), Cassany y Camps (1990. Véase Cassany, 1994), Montafio Calcines (2005),
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Dominguez Garcia (2006) y la autora, se considera esencial por las posibilidades que
debe ofrecer el sistema de clases para que el estudiante retome el texto, las veces que
se necesite, hasta que logre la versién definitiva. Esta posicién se manifiesta en la
construccion propiamente dicha, en la reconstruccion y en la recreacion. Se sustenta
en la escuela histérico - cultural de Vygotski con la zona de desarrollo actual, la zona
de desarrollo proximo que genera nuevas zonas Yy la mediacion como eslabones de
este proceso constructivo, en la comunicacion interactiva de Lomov (1989) y en la

teoria del aprendizaje significativo de D. Ausubel (1982).

1.2 Estrategia general para la construccion textual en la Secundaria Basica.
Etapas que comprende.

Es la escuela la que debe favorecer la construcciéon de textos diversos, al trabajar este
complejo tema con los estudiantes debe tenerse en cuenta que constituye un proceso
gue se concreta en etapas concebidas por diferentes autores.

Para Roméu Escobar consta de tres etapas: orientacién, ejecucion y revision
(1987. Véase 2002).

Para Ortega Rodriguez (1987) son: seleccion del tema; lectura en un diccionario
enciclopédico u otro texto para conocer de primera mano los aspectos que abarca y
eliminar todo aquello que no se va a tratar; delimitacion de los contenidos del tema,;
proposiciéon de una hipotesis de trabajo y de los objetivos, blsqueda informativa y
redaccion de fichas; esquema o bosquejo; redaccion del tema; conclusiones.

Para Sales Garrido (2004) son: motivacién, planificacidon, ejecucion y revision.
Dominguez Garcia (2006) coincide con la clasificacion general de Roméu Escobar de
orientacién, ejecucion y revision a las que nombra: control o planeacién, textualizacion
y autorrevision: en la planeacion contempla la orientacion pragmatica, semantica,
sintactica y la reorientacion. En la textualizacion incluye la organizacion y ejecucion
pragmatica, semantica y sintactica, la creatividad y la reorientacién. En la autorrevision
aparece la reorganizacibn semantica, sintactica y textual en el Gltimo momento del
proceso.

Al analizar las clasificaciones referidas por los distintos autores se considera que

contienen los aspectos imprescindibles para la construccion de textos; solo se
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diferencian por la terminologia. Todas demuestran que es fundamental el disefio del
sistema de clases para articular las tareas y tener en cuenta los tres momentos: antes,
durante y después de la construccion. La garantia de este disefio esta en apoyarlo con
la estimulacion del docente, en la acogida por los estudiantes y en el hablante como
aspiracion, tanto en lo oral como en lo escrito.

El profesor que imparte el programa debe brindar a su alumno la informaciéon que le
permitird en la practica desarrollar la habilidad de construccién. Fundamentalmente
debe basar sus explicaciones en los principios que rigen el proceso de la construccién
del texto oral y escrito:

Relacion pensamiento- lenguaje.

Adecuacién a la situacion comunicativa (tema, tipo de texto, finalidad, destinatario,
contexto)

Orientacion hacia el objetivo.

Selectividad.

Recursividad.

Es importante que en el proceso de la construccion de textos, orales y escritos, el
docente disefie actividades integradoras que le permitan a los estudiantes apropiarse
de herramientas claves para desarrollar la habilidad, teniendo como punto de partida
las etapas del proceso de construccion:

1- Motivacion: Todo acto comunicativo esta motivado, responde a una intencién y a
un proposito.

2- Planificacién: Una vez fijado el objetivo, el hombre planifica las acciones y
operaciones que debe realizar.

3- Realizacion: Se elabora y emite el mensaje valiéendose de los signos linguisticos.

4- Consecucion de la finalidad: Constituye la obtencion de los resultados segun los
objetivos planificados. Se comprueba la correspondencia de los resultados con el
objetivo.

Asimismo es clave en este proposito que se conozcan los rasgos basicos del texto
escrito y que se compare con el texto producido desde la oralidad, haciendo énfasis en
el caracter comunicativo, social, pragmatico de estos, asi como en el cierre semantico,

la coherencia y el caracter estructural. La seleccion de los textos para trabajar este
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contenido debe provocar la estimulacion del pensamiento y la integraciéon de los
saberes de los estudiantes, para que comprendan la naturaleza interdisciplinaria de los
textos, incluso en los que ellos construyan, por lo que se debe ser profundo y creativo
a la hora de determinar los temas objetos de andlisis. Para tales propdsitos deben
utilizarse textos que responda a los codigos oral y escrito; a las formas elocutivas y en
algunos casos al estilo, especialmente los que respondan al artistico, el oficial y un
acercamiento al cientifico, por sus rasgos mas sobresalientes.

Se debe hacer hincapié en que los docentes dominen las etapas de la ensefianza de
la construccion textual y que disefien actividades, ejercicios, incluso, sistemas de
clases que demuestren la trascendencia de este aspecto, en relacién con la calidad de
lo que se construye y el desarrollo de la habilidad.

Etapa de orientacion: Coincide con una clase o puede extenderse. En esta etapa el
estudiante acumula datos e informacion sobre el trabajo. Para ello es necesario que el
profesor explore su conocimiento del tema y el nivel de motivacion que posee. A partir
de la proposicion del tema, se procede a la exploracion de las ideas. Mediante esta
actividad, los estudiantes:

1.- Expresan sus ideas con independencia, lo que contribuye a que se descubran
multiples variantes significativas de tema. Se transita por las avenidas del sentido.

2.- Conocen nuevas palabras que el profesor introduce a partir de la observacion de
los aspectos ignorados de la realidad.

3.- Se ejercitan en el desarrollo de la habilidad objeto de estudio (por ejemplo, realizan
oralmente las operaciones necesarias para describir)

4.- Organizan sus ideas en relacion con el tema y precisan los subtemas o tépicos a
desarrollar, con lo que queda conformado el plan para la construccion del texto escrito.
5.- Proponen el titulo.

En esta etapa el profesor advertira respecto a los posibles errores en que pudieran
incurrir, referidos tanto al contenido como a la forma.

Etapa de ejecucién: No coincide necesariamente con la clase, pues puede orientarse
como tarea. Durante ella el estudiante lleva a cabo la redaccion, para lo cual tendra en
cuenta:

1- El plan,
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2- La especificidad del tipo de texto que construye,

3- Las observaciones hechas por el profesor, respecto a los errores que pudiera
cometer,

4-La auto-evaluacion del trabajo que va saliendo de sus manos y su auto-correccion, lo
gue se expresa en la insatisfaccion y el constante interés por lograr un trabajo de
mayor calidad (autocritica funcional) En esta etapa es importante la atencion por parte
del profesor a los estudiantes, teniendo en cuenta sus diferencias individuales (marcha
del trabajo, dificultades que han afrontado).

Etapa de control: Se procede a la comprobacion del resultado obtenido. Es necesario
verificar la calidad del trabajo realizado por los estudiantes y cémo se han logrado los
objetivos. Se recomienda que cada trabajo sea leido, al menos tres veces: la primera,
para conocer su contenido global y valorar el ajuste al tema, la calidad, suficiencia y
profundidad de las ideas; la segunda, para determinar la calidad de los medios léxicos
y gramaticales empleados, como se logra la coherencia, el ajuste a las normas
ortogréficas y de presentacion ,y la tercera, para su valoracibn mas integral, teniendo
presente la unidad de los elementos del contenido y la forma, en funcion de la
intencion y finalidad del autor, asi como la valoracion del estilo.

Esta etapa comprende:

1.- La revisidon de los trabajos por el profesor, para lo cual puede aplicar diferentes
técnicas de revision en dependencia del nivel de desarrollo de los estudiantes:

Marcar aciertos y errores

Subrayar las expresiones mas logradas con un color (puede ser el azul) y los
desaciertos con otro (puede ser el rojo). Se referirdn al ajuste, al tema y calidad en las
ideas.

Sefalar errores de concordancia, el hipérbaton y otros vicios de construccion.

Circular las palabras en las que aparezcan errores ortograficos o de acentuacion, asi
como la presencia incorrecta o la ausencia de s

Emplear simbolo. Cada profesor puede elaborar su propia simbologia.

Contenido [] Expresion S Formato F  Presentacion P Ortografia O
.2.- La revision de los trabajos por los estudiantes. Esta adoptara das formas: colectiva

e individual. La revision colectiva podra ser de diferentes tipos:
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Oral: Permite conocer el contenido y la forma de manera superficial, pues de la sola
audicion escapan al analisis detalles que son apreciados cuando se revisa el trabajo
escrito.

1-- Revision del trabajo de un alumno con el auxilio de los simbolos.

2--Revision del trabajo con el auxilio de una guia. La guia, al igual que los simbolos,
3--ensefa a los educandos a analizar y revisar el texto.

3--Revision del trabajo por equipos con el auxilio de una guia.

4-Revision del trabajo en forma independiente sin apoyo externo. Supone un nivel
superior en el desarrollo de la habilidad y podra realizarse por todo el grupo
organizado por equipos.

La revision individual podra hacerse primero con apoyo y después en forma
independiente. Puede ser de diferentes tipos:

1--Revision individual a partir de los errores indicados, con el auxilio de simbolos, con
el auxilio de una guia y en forma independiente (autorrevision)

2--Los estudiantes podran revisar sus propios trabajos o intercambiarlos y revisar
entonces el de un comparfiero.

Las habilidades para autorrevisar y autocorregir los trabajos se deben desarrollar de
forma escalonada y progresiva hasta lograr que los educandos lleguen a dominarlas
plenamente.

La revisidén colectiva en el aula debe hacerse en un ambiente agradable, a lo que
contribuira el hecho de que se realice en un sentido positivo para lo cual se destacaran
mas los aciertos que los errores. Por otra parte, todos deberan tener igual oportunidad
de opinar, emitir sus valoraciones y ofrecer sugerencias. La divulgaciéon de los mejores
trabajos, por medio de su lectura en la actividad que organice la escuela o su
exposicion en el mural, contribuye a estimular a los autores, pero sirve de acicate para
los rezagados.

Dominar las etapas para la ensefianza de la construcciéon es importante, de la misma
forma que lo es el dominio que tenga el profesor y el alumno de las fases para la
construccion de un texto:

La Preescritura.
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Trabajo oral previo para motivar al alumno a escribir y a planificar o que escribira (este
piensa antes de escribir y esquematiza sus ideas en un borrador o plan previo a la
escritura).

Seleccién del tema acerca del que se construira y del tipo de texto, a partir de la
determinacion de la finalidad que se persigue al escribir el texto, su contexto y el(los)
destinatario(s) que tendra.

Busqueda de informacién para hallar datos relevantes del tema y para anticipar el

vocabulario (consulta de diccionarios) y las caracteristicas del tipo de texto
seleccionado y de las estructuras linglisticas a emplear (consulta de los Libros de
Texto que las abordan).

Elaboracion del borrador o plan previo (uno o varios) en forma de: preguntas y
respuestas, enunciados, esquemas légicos o0 mapas conceptuales.

Esta fase hace que el alumno se libere del temor de la hoja en blanco, desarrolla un
papel importante el trabajo oral previo, momento que el docente debe aprovechar para
atender el desarrollo de la expresion oral en sus estudiantes, trabaje por el logro de
una adecuada pronunciacion, articulacion y uso adecuado del vocabulario, tanto en su
uso oral como en el plano escrito y atienda a su correcta escritura.

En investigaciones realizadas se sabe que esta motivacion puede lograrse a diferentes
niveles:

Un nivel alto, que incluye a los estudiantes motivados intrinsecamente para producir
textos, son capaces de hacerlo de forma independiente, les gusta escribir lo hacen en
el aula y fuera de ella, generalmente conservan sus escritos.

Un nivel medio que son aquellos estudiantes que necesitan una referencia para
hacerlo.

Un nivel bajo compuesto por los estudiantes que escriben por exigencias del docente,
no sienten en ello placer, ni interés.

En esta etapa se les debe prestar especial atencién a los estudiantes de baja
motivacion ante la produccién de un texto escrito a los que el docente puede ofrecer
ayuda en la elaboracion del borrador todo el tiempo que lo necesiten de forma
colectiva hasta que hayan adquirido la habilidad.

La escritura
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La puesta en texto o textualizacidon implica:

Traducir lo planificado: ampliar el borrador y distribuir adecuadamente en el texto sus
ideas.

Convertir en lenguaje escrito las ideas pensadas o dichas oralmente.

Considerar la situacion comunicativa.

Atender la ortografia, el vocabulario, el uso de los conectores y los signos de
puntuacion, la delimitacion de oraciones y parrafos, asi como las normas de
presentacion.

Releer y volver a lo planificado.

La Reescritura

Autorrevision del texto definitivo.

Verificar el ajuste a la situaciobn comunicativa.

Controlar la coherencia, la ortografia, la caligrafia y presentacion, el estilo, la
originalidad.

Cambiar cuantas veces sea preciso (AUTOCORRECCION).

Actitud reflexiva y autocritica.

Es indispensable que se dote al docente, también de las dimensiones e indicadores
para evaluar la construccion de textos orales y escritos, por lo que se presentan varias
muestra de cémo llevar a cabo el proceso de evaluacion y que pueden ser utilizadas,
en dependencia del nivel de los estudiantes, de las necesidades emergidas del
diagnostico o de la preparacion del profesor en uno u otros modelos.

Indicadores para la evaluacion de la construccion de textos escritos.

Ajuste al tema.

Calidad y suficiencia de las ideas expresadas.

Adecuada delimitacion de los péarrafos y las oraciones.

Establecimiento de los debidos nexos de relacion entre las palabras y las oraciones
gue integran cada parrafo.

Ajuste a las normas: concordancia, uso correcto del gerundio y de las restantes
categorias gramaticales.

Ortografia.

La originalidad de las ideas.
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La presentacion, legibilidad y limpieza del texto (margenes a ambos lados, sangria,
trazos y enlaces de los grafemas.

Se considerara aprobada la pregunta a partir de doce (12) indicadores correctos, que
incluyan al menos ocho de los destacados en negrita; entre ellos, los cuatro de la
dimension semantica.

Dimensidon semantica:

1.1- ¢ Se ajusto al tema propuesto?

1.2- ¢ Las ideas son suficientes y necesarias?

1.3- ¢ Las ideas se expresan con calidad? (claras, originales, profundas)

1.4- ¢ Logro la coherencia del texto? (relacion entre las diferentes ideas)

1.5- ¢ Se jerarquiza adecuadamente la informacion?

Dimensién pragmaética:

2.1- ¢ Se adecu6 al contexto o situaciéon comunicativa?

2.2- ¢ Tuvo en cuenta al destinatario o receptor?

2.3- ¢ Logré el propdsito o intencién comunicativa?

2.4- ;Empled el registro adecuado?

2.5- ¢Se ajusto a la estructura del tipo de texto?

Dimension linglistica:

3.1- ¢ Delimitd correctamente las oraciones y parrafos?

3.2- ¢ Logré la cohesién del texto? (uso de conectores)

3.3- ¢ Logro establecer adecuadamente la concordancia entre las palabras?

3.4- ¢ Empled de forma correcta las diferentes estructuras gramaticales?

3.5- ¢ Hizo un uso adecuado del |éxico? (vocabulario)

Dimension formal o externa:

4.1- ¢;Logré una caligrafia adecuada? (legibilidad)

4.2- ;Se aprecia limpieza?

4.3- ;Se percibe margen y sangria?

4.4- ¢ Se ajusto a la extension exigida?

4.5- ¢Su desempefio ortografico es de seguro o experto? (hasta tres errores en
Secundaria Basica).

Borrador
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1- ¢ Escribio el borrador?

2- ¢, Se ajusto su esquema al tema y al tipo de texto?

Texto definitivo

1- ¢ Mantuvo y amplié de forma adecuada las ideas planificadas en el borrador?
2-¢Las ideas son suficientes de acuerdo con la situacion comunicativa?

3.- ¢ Realiz6 una correcta distribucion de las ideas?

4- ¢ Evito las reiteraciones innecesarias?

5- ¢ Delimit6 correctamente las oraciones y péarrafos?

6- ¢ Utilizd acertadamente:

6.1- los conectores,

6.2- las categorias gramaticales,

6.3- La concordancia entre las palabras

7- ¢ Hizo un uso adecuado del Iéxico?

8- ¢ Escribio un titulo que se ajuste al temay al tipo de texto?

9- De la situacién comunicativa, tuvo en cuenta: el tema, la finalidad, el tipo de texto, el
destinatario.

10- ¢ Cometio errores ortograficos?

11- ¢Logro una caligrafia adecuada?

12- ¢ Se ajustd a las normas de presentacién?

En la actividad practica de construccién textual el docente debe proponer ejercicios
gue lo obliguen a operar con las tres fases del proceso de construccion de textos:
preescritura, escritura y reescritura; con el uso del borrador en sus diversas variantes:
en forma de preguntas y respuestas, de enunciados y de esquema y con los
indicadores que le posibiliten en la revision y autorrevision de textos reconocer los
principales errores y corregirlos adecuadamente. Se insiste en que la practica
sistematica, flexible y creadora es indispensable en la apropiacion de estos

conocimientos, desde la variedad y la funcionalidad de las propuestas.

1.3- Caracterizacion de la asignatura. Objetivos del grado
Al finalizar la ensefianza primaria, los estudiantes se expresan con independencia en

forma oral y escrita, pero su lenguaje esta cargado de insuficiencias, lo que nos
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demuestra que aun queda mucho por hacer y que no puede dejarse a la
espontaneidad. La entrada a la escuela media coincide con el periodo en que se logra
el desarrollo del pensamiento abstracto y asciende de la forma objetiva concreta y
objetiva en imagenes a su forma superior: el pensamiento en conceptos.

La asimilacion de las diferentes materias desempefia un papel importante en el
desarrollo del pensamiento abstracto y junto con él, en la aparicién de un lenguaje mas

rico y organizado, caracterizado por su coherencia y correccion.

En la aparicién del lenguaje coherente influye la adquisicion y desarrollo del lenguaje
escrito, lo cual se debe al hecho, segun Rubinstein, de que este tipo de lenguaje
requiere una especial reflexion, un especial método y autocontrol. Segun el propio
autor el desarrollo del lenguaje coherente estd esencialmente implicado en el
desarrollo del lenguaje escrito.

En la enseiflanza media la presencia del lenguaje coherente se pone de manifiesto por

la aparicion de algunos rasgos caracteristicos, como son:

a) La precisibn y correccién en la utilizacion de las palabras cuyos significados

expresan conceptos.

b) Enriquecimiento del vocabulario con nuevas palabras del lenguaje cientifico y

técnico.
c) La apariciéon de factores de expresion emocional, liricos y retéricos.

d) El empleo de recursos propios de la formulacién del lenguaje literario y una mayor

compresion de este.

e) La elevacion del grado de complejidad sintactica del lenguaje, en especial, del

escrito.
f) La aparicion de la alocucion indirecta para el empleo de citas o referencias textuales.

El trabajo de la escuela debe encaminarse a lograr que estos rasgos se manifiesten y
una vez logrados, velar porque se fijen. La lectura frecuente, el estudio de modelos
literarios y su imitacién, la realizacion sistematica de composiciones y otros trabajos
escritos contribuyen poderosamente al perfeccionamiento de la expresion y al

enriquecimiento del lenguaje.
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a nuestra literatura cubana. La labor cotidiana de los docentes que trabajan con

Con la puesta en practica del Perfeccionamiento Continuo en el curso 1988 y 1989, las
disciplinas linguisticas literarias aparecen incluidas en la Educacion Media con el
nombre de Espaiiol Literatura.

La nueva concepcion surgida después de investigaciones y profundos analisis, vincula
estrechamente la lectura (o literatura), la expresion oral y escrita, la gramatica y la
ortografia. Este cardcter integrador favorece ampliamente el desarrollo de las
habilidades idioméaticas y en patrticular, la produccién verbal.

Como es logico, esta nueva concepcion exige de un estudio esmerado de los
materiales docentes y un analisis cuidadoso de las amplias posibilidades que brinda la
asignatura en la formacién y desarrollo de las habilidades idiométicas y en este sentido
ocupa un lugar relevante el trabajo con los diversos textos literarios pertenecientes a
nuestra literatura cubana. La labor cotidiana de los docentes que trabajan con esta
materia en su doble aspecto: como objeto cognitivo y como medio para el
conocimiento, supone un reto para la maestria pedagogica de cada docente al utilizar

eficazmente el idioma materno.

La concepcion metodologica descansa en la priorizada atencion a la produccion
verbal, es decir, al desarrollo de la expresion oral y escrita, a partir de las diversas
impresiones y motivaciones que surgen de la vida en general y del analisis de las
obras en particular, de ahi el caracter practico de esta asignatura y el papel decisivo en
la formacion de habilidades idiométicas.

El aporte de la ensefianza de la construccion de textos, dentro de la formacion de la
personalidad de cada estudiante, es esencial y particular. Radica en la cuidadosa
planificacion del sistema de clases, en el gusto que demuestre el docente, en las
emociones que transmite cuando lee para todos sus estudiantes, en el modo de
interpretar cada recurso expresivo, en el placer al hablar o presentar las obras y los
autores, en la invitacion a leer los textos del programa y otros que también considera
valiosos y en la atencién que presta a cada respuesta que dan sus estudiantes para

premiar sus esfuerzos y sus resultados segun sus dificultades y caracteristicas.
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La concepcion actual de la ensefianza de la lengua a partir del enfoque comunicativo
propone desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes de la Secundaria
Basica: Competencia linglistica, socio —linglisticas, discursiva y estratégica.

Por su caracter instrumental, por su contribucién al desarrollo de habilidades
intelectuales y docentes, por su condicion interdisciplinaria y posibilitadora de saberes,
la lengua constituye una de las herramientas mas eficaces para el desempefio de
estudiantes y profesores de Secundaria Bésica, cuyo éxito depende del interés y de la
labor de ambos para el logro de los objetivos del programa actual.

Objetivos de la asignatura en el grado.

1. Contribuir a la formacion de una concepcién cientifica del mundo al favorecer la
adquisicion de un sistema de conocimientos, habilidades y convicciones en relacion
con el lenguaje, su funcion comunicativa y cognitiva, el estudio de la lengua como
sistema y el trabajo con diferentes tipos de textos, con insistencia en los de literatura
cubana, como reflejo artistico de nuestra sociedad.

2.-Desarrollar las habilidades para el logro de la competencia comunicativa de los
estudiantes, mediante la practica adecuada de los procesos de comprension, analisis y
comprension de textos.

3.- Ampliar el dominio del alcance de la obra de la Revolucién y consecuentemente su
amor por ella, mediante el andlisis, comprensién y valoracion de textos que asi lo
propicien.

4- Experimentar el rechazo por el sistema capitalista mundial al comprender los
grandes males sociales y econdmicos generados por este sistema social y asumir una
toma de decisiones en la transformacion del injusto orden mundial establecido por el
imperialismo, a partir del analisis, comprensién y valoracion de textos que lo reflejen.
5.- Fortalecer los sentimientos de pertenencia a los pueblos de nuestra América y del
tercer mundo al realizar el analisis, comprensién y valoracion de textos de autores
cubanos que reflejen la realidad latinoamericana.

6.- Enriquecer la educacion estética de los estudiantes a partir del andlisis de textos

pertenecientes a diferentes manifestaciones de la literatura, el arte de la palabra.
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1.4 Caracterizacion del docente en la Secundaria Bésica

Antes del curso 1999-2000 los profesores de la Secundaria Basica tenian una
formacion pedagogica especializada por asignatura, impartian la docencia a mas de un
grupo con una matricula de 30 a 45 estudiantes, segun las frecuencias de clases,
cada una de forma independiente sin tener en cuenta el caracter interdisciplinario y la
integridad de los contenidos, existia un jefe de catedra que era el responsable de
planificar, dirigir y controlar todo el trabajo metodoldgico de las asignaturas.

En el curso 2000-2001 comienzan las transformaciones en la Secundaria Bésica
surgen asi los primeros intentos para el logro de la interdisciplinariedad, se establecen
los departamentos docentes por areas del conocimiento, distribuidos en Ciencias
Exactas, Ciencias Naturales y Humanidades, en esta etapa los profesores impartian
clases en mas de una y hasta tres asignaturas dentro del area, aparece el jefe de
departamento que dirigia el trabajo metodol6gico del mismo auxilidndose de los
profesores con mas experiencia a los que se les llamé profesores principales de la
asignatura.

En el curso 2003-2004 surgen los Profesores Generales Integrales, que enfrentan la
docencia en todas las asignaturas excepto Inglés y Educacion Fisica con un jefe de
grado que planifica, organiza, orienta y controla todas las actividades y relaciones del
grado fundamentalmente en el proceso docente educativo, se introduce la television, la
clase por el video, la computacion y el Programa Libertad para el logro de una cultura
general Integral y garantizar asi un trabajo educativo mas eficiente con los
adolescentes, todo ello exige de la preparacion del docente, el conocimiento de la
lengua como medio de cognicién y comunicacion, asi como el dominio de estrategias
cognitivas y metacognitivas indispensables para todas las clases y en todas las
asignaturas que se sustenta en las concepciones del enfoque cognitivo, comunicativo
y sociocultural que tiene en cuenta los postulados de la escuela histérico cultural.

El Profesor General Integral es el guia, preceptor y, orientador de la educacién de sus
15 estudiantes, debe prepararlos para la vida y para que sean continuadores de la
obra revolucionaria de nuestro pais. Debe dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje,
utilizar metodologias que propicien el dialogo, la reflexiébn y que promuevan el ejercicio

de pensar, ensefar a sus estudiantes “aprender a aprender” técnicas de estudio y de
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procesamiento de informacion a partir de la realizacion de proyectos investigativos, en
sintesis, el profesor debe conocer con todo detalle lo que cada uno de sus estudiantes
sabe, puede hacer y siente, a partir de la evaluacién permanente de la marcha de su
aprendizaje y desarrollo , para trazar las estrategias individuales y colectivas que le
permitan llevarlos a estadios de desarrollo superior. Por eso la principal tarea del
Profesor General Integral consiste en dotar a los estudiantes de conocimientos, de los
fundamentos de la ciencia, educar, desarrollar y formar la actividad social, la
independencia cognoscitiva, es decir la necesidad de unir la enseflanza con la
actividad socialmente util.

Para la realizacién exitosa de la actividad pedagdgica requiere que cada maestro
domine las asignaturas de los diferentes programas que imparte, conozca la teoria de
las ciencias pedagodgicas y sepa relacionar organicamente los conocimientos de las
diferentes asignaturas en un Unico sistema de puntos de vistas cientificos, asi como
sepa aprovechar los distintos medios de comunicacion masiva (la literatura artistica,
radio, cine, television) para el desarrollo de la actividad cognoscitiva del escolar, su
actividad social y su independencia. Se requiere ademas que el docente desarrolle la
planificacion de sus clases de forma individual aunque trabajen en equipo y debe
lograrse la rotacion de las asignaturas, aspecto que desde el curso 2008 - 2009 no se
ha tomado en consideracién por las dificultades que presentan los docentes en los
contenidos de las diferentes asignaturas, el docente debe intercambiar sobre los
contenidos que se trataran en la semana y mantener los nexos interdisciplinarios,
desde los objetivos hasta la evaluacion, teniendo en cuenta lo abordado en las

teleclases y videoclases.

1.5 Concepcion del trabajo metodologico en la escuela Secundaria Basica.

El trabajo cientifico metodolégico es el conjunto de actividades que utilizando vias
cientificas se diseflan, ejecutan y valoran con el objetivo de propiciar el
perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagdgico, en funcion de
optimizar el proceso docente educativo, dentro de las posibilidades concretas de un
colectivo pedagdgico. Es componente esencial del proceso de transformacién de la

escuela, esta basicamente orientado a preparar al personal docente para la direccion
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del proceso de aprendizaje y todas las actividades que con fines educativos se
desarrollan dentro y fuera de la escuela, asi como la atencidén y preparacion a la familia
para contribuir a la formacion de los estudiantes.

Es un proceso complejo si tenemos en cuenta que se trata de modelar, cambiar y
transformar los modos de actuacion de los docentes para la atencidbn a sus 15
estudiantes. El trabajo metodoldgico debe dotar al personal docente de los contenidos
métodos, medios, procedimientos, instrumentos de caracterizacion y diagnéstico, asi
como para el uso 6ptimo de los nuevos recursos de la comunicacion e informacion.
Para disefiar el trabajo metodologico del centro es necesario determinar las
necesidades reales del mismo, el alumno como centro del proceso educativo; las
orientaciones emanadas por el organismo superior y las propias aspiraciones del
proyecto educativo del centro, concebir el diagndstico como punto de partida para el
disefio de la estrategia del trabajo metodolégico, atendiendo a la unidad, diversidad y
condiciones para el cumplimiento del fin y los objetivos, reconocer la diversidad en que
se desarrolla el proceso educacional, cada alumno, grupo de 15, cada docente o cada
ddo o trio, colectivo de grado o de escuela.

La estrategia de trabajo es aprobada en los o6rganos de direccion (Consejo de
direccién, Técnico y de grado) Debe responder a etapas o periodos, es Unica y de ella
se deriva la planificacion mensual. Debe caracterizarse por un marcado enfoque
preventivo atendiendo a los procesos de cambio e implementacion del nuevo modelo,
del desempefio del docente en funcion de resolver insuficiencias que presenta en su
labor con los estudiantes y la familia o para moverlos hacia aspiraciones con niveles
superiores de calidad.

Estas nuevas exigencias demandan de una atencidén priorizada a los siguientes
aspectos:

Diagnostico integral y fino de cada estudiante y grupo de estudiantes

Procedimientos para trabajar con los elementos del conocimiento que se detectaron
con dificultades en el diagnéstico.

El dominio por parte del docente del contenido de las asignaturas que imparte y las

relaciones entre las disciplinas.
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El cumplimiento de las exigencias de la clase desarrolladora y de los tres momentos
de la clase por video y tele clases, asi como el uso del software educativo, la
evaluacion escolar y la actividad cooperada del ddo o trio de docentes.

Este plan se puede estructurar de diferentes formas, pero como es habitual en los
procesos de planificacion estratégica, algunos aspectos se constituyen en
fundamentales: objetivos, contenidos, vias o actividades a desarrollar, fechas o etapas
de cumplimiento, responsables, recursos humanos y materiales que se necesitan.

La diversificacion y periodicidad en el uso de métodos y procedimientos para el trabajo
metodoldgico constituyen aspectos esenciales en la estrategia de transformacion y
tienen que estar en correspondencia con las nuevas condiciones de la Secundaria
Bésica de hoy. Estas actividades deben caracterizarse por la demostracion,
modelacién con posibilidades para el debate y la reflexién, posibilitando la creatividad
de los docentes.

El entrenamiento metodoldgico, las clases metodolégicas, demostrativas, abiertas, la
preparacion metodoldgica, seminarios, talleres, jornadas pedagodgicas, entre otras, han
demostrado ser formas del trabajo metodolégico que favorecen los procesos de
transformacion de los docentes.

Las visitas a clases constituyen uno de los medios mas eficaces para contribuir a
elevar la calidad del trabajo, garantiza el control al proceso y el sistema de influencias
encaminado al perfeccionamiento de la actividad pedagdgica y metodoldgica del
profesor. Articula con la planificacion del trabajo metodolégico, los controles y demas
vias utilizadas para que su uso pueda ser expresado en desarrollo de los modos de
actuacién de estudiantes y docentes.

El Consejo de Direccion evalla y proyecta el trabajo metodolégico, La realizacion de
los consejos de grados del mes debe permitir la proyeccion y evaluacion de las
actividades como apertura y cierre del sistema de influencias entre docentes y
estructura con la participacion activa de los tutores. EI Consejo de grado es la célula
fundamental desde el punto de vista técnico para garantizar la unidad en la actividad
de los docentes de un mismo grado que incluye a los docentes que incidan en él

(inglés, Computacion, Educacion Fisica, Bibliotecarias).
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La planificacion de las acciones debe tener un marcado caracter colectivo y de
demostracién, debe brindar especial atencion al trabajo con los medios (television,
video y software educativos); las estrategias de atencion individualizada a los
estudiantes, la evaluacion y la proyeccion del trabajo derivado del andlisis de las
clases visitadas.

En el trabajo metodoldgico es necesario atender a dos direcciones fundamentales
partiendo del contenido y los objetivos: el trabajo docente — metodolégico y el cientifico
metodoldgico. Ello pone de manifiesto la necesidad de elevar la calidad de los
procesos que tienen lugar en la institucion educativa, en consecuencia, el trabajo
metodolégico debe estar en el centro del quehacer de la escuela en aras de que se
convierta en el hilo conductor de la labor de los docentes para enfrentar los cambios
gue se requieren en las condiciones actuales.

Se considera necesario que las estructuras de direcciéon en los diferentes niveles
logren en cada una de las escuelas organizar las distintas formas de trabajo
metodolégico, de manera tal, que el desarrollo de las mismas tribute a elevar la
preparacion del docente para la concepcion de las clases como se muestra en el

siguiente esquema.

| Feuniones Metodoldgicas. |\

|Clases metodologicas |\

L4
|Clases Demostrativas | /

l

[Clases Abiertas |

l

| Talleres

Freparacion de la Asignatura

Calidad de la Clase]

y ¢

L

Visita de ayuda metodoldgica Visitas a clases

Las reuniones metodoldgicas las dirige el director o el jefe de grado, o profesores de
basta experiencia con elevada maestria pedagodgica, son efectivas para abordar

aspectos del contenido y la metodologia de los programas de las diferentes
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asignaturas, con el proposito de elevar el nivel cientifico-tedrico y practico-metodolégico
del personal docente.

En la Resoluciéon Ministerial 119 (2008: 12), se plantea que la clase metodoldgica es:
“...) la forma del trabajo docente-metodoldgico que mediante la explicacion,
demostracion, la argumentacion y el analisis, orienta al personal docente sobre
aspectos de caracter metodologico que contribuyen a su preparacion para la ejecucion
del proceso”.

Otra de las variantes de preparacion a los directivos y docentes son las clases
demostrativas que se seleccionan del sistema de clases donde se pone en practica el
tratamiento metodolégico discutido para la unidad en su conjunto y se demuestra como
se comportan todas las proposiciones metodoldgicas hechas ante un grupo de
estudiantes.

En la citada Resolucion Ministerial se expresa, ademas que: “La clase abierta es una
forma de trabajo metodologico de observacion colectiva a una clase con docentes de
un ciclo, grado, departamento o de una asignatura, en un turno de clase del horario
docente que por su flexibilidad se pueda ajustar para que coincidan varios docentes, la
estructura de direccién y funcionarios. Al realizar la observacion de la clase, el
colectivo orienta sus acciones al objetivo que se propuso comprobar en el sistema de
trabajo metodolégico y que han sido atendidos en las reuniones metodoldgicas y
clases metodologicas.

En el reglamento mencionado se establece que: “La preparacion de la asignatura es el
tipo de trabajo docente-metodologico que garantiza, previo a la realizacion del trabajo
docente, la planificacién y organizacién de los elementos principales que aseguran el
desarrollo eficiente de la asignatura (...)” (Resolucion Ministerial 119: 2008. 14).

Los Talleres Metodologicos juegan un papel importante en la preparacion de los
profesores y directivos, motivan el desarrollo de capacidades, corrigen actitudes,
consolidan nuevas visiones y permiten desarrollar la relacion entre las diferentes
asignaturas del plan de estudio. Es necesario significar que no suplanta ninguna de las
formas tradicionales del sistema de trabajo metodolégico que se establece
actualmente; por el contrario, se integra de manera armonica. Puede desarrollarse un

taller metodolégico sobre una tematica en la que se reflejan determinadas
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insuficiencias y debe lograr resolver un problema generado en la accion profesional y
gue se revierte en una nueva accion.

El trabajo metodolégico es una actividad planificada y dinamica que se caracteriza por
su cardacter colectivo en estrecha relacion con el trabajo de cada uno de los docentes.
Se estructura y disefia teniendo en cuenta: el resultado del diagnéstico de las
necesidades del colectivo pedagogico, el resultado de la evaluacion profesoral, y las
prioridades derivadas del banco de problemas de la enseilanza y la escuela.

.Los recursos tecnolégicos como la clase por video, tele clases, software educativos,
constituyen un reto para los docentes. El empleo de estos medios impone nuevas
formas de superacion, y los obliga a una preparacion sistematica, cuyas ventajas
pueden ser utilizadas antes y durante su actividad por lo que se hace necesario
implementar nuevas concepciones que apoyen el desarrollo de todo tipo de
capacitacion para el docente.

1.6 Los Talleres Metodolégicos en la preparacion de los docentes que imparten
la asignatura de Espafiol Literatura en el tratamiento a la construccién textual.

El desarrollo educacional alcanzado en los ultimos afios ha permitido el desarrollo de
talleres metodoldgicos como forma de realizar trabajo metodoldgico, a partir de las
necesidades de los propios docentes, de la aparicion de nuevos enfoques
pedagdgicos y del necesario debate y reflexion que debe desarrollarse en los
colectivos docentes de los centros, u otros escenarios de preparacion, basado
fundamentalmente en el espiritu cooperador que debe caracterizarlos. Es por eso que
la autora de esta investigacion los asume como forma de organizacion en la
preparacion de los docentes de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada para la
adecuada direccion del proceso ensefianza aprendizaje en la construccion textual, no
sin antes realizar la aclaracién de algunos conceptos ofrecidos por diferentes autores.
Taller Metodolodgico: “...la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion con
los docentes y en la cual, de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas
didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos, métodos y se
arriba a conclusiones generalizadas.” Registrada en el articulo 38 de la Resolucién
Ministerial 119/2008 del Ministro de Educacion.
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D. Calzado (2004), al ofrecer su definicion de taller en el proceso ensefianza
aprendizaje, lo diferencia del resto de las formas de organizacion, lo concibe con un
caracter mas integrador, lo cual responde a las tendencias mas actuales del proceso
de ensefianza aprendizaje. Considera al taller como una forma de organizacién que
concuerda con la concepcion problematizadora y desarrolladora de la educacion
porque mediante €l se trata de salvar la distancia entre teoria y practica, de manera
que propicia la transmisiéon de habilidades, hébitos y conocimientos. El taller debe
proponerse: “lograr un trabajo cientifico para resolver un problema generado en la
accion profesional y que se revierte en una nueva accion.

Esto conforma el proceso de taller, en el cual se debe mantener como principio
didactico fundamental: “Practica, teoria y practica cualitativamente superior”. (21)

Una cualidad del taller, por tanto, es que se aprende a partir del empleo de la practica
y del trabajo cooperativo, para lo cual es imprescindible el espiritu colectivo en el
trabajo y que estén bien delineadas las funciones de cada uno de los sujetos: el guia
y/o coordinador del proceso y los participantes como agentes de discusion y
transformacion en torno a la tematica objeto de debate. Por ello, para su adecuado
desarrollo se requiere de una preparacion previa por los integrantes. Lo anterior

condiciona el momento y la forma de realizacion del taller como tal.

Lo anterior supone que para cumplir esas funciones, los orientadores se mantendran
atentos a captar e interrelacionar las ideas creadoras, los cuestionamientos y
establecer, una labor de cooperacion entre todos los miembros del grupo, una vez
asumida la concepcion de que todos los participantes estan en condiciones de crecer y

de aprender en la discusion.

Por su naturaleza, esta forma de organizacion docente requiere alta creatividad y que
exista experiencia tedrica o practica de los participantes en su proceso de aprendizaje
para poder abordar la realidad estudiada de forma efectiva, de manera tal que sirva de
retroalimentacion y de fundamento para su perfeccionamiento profesional en forma de
equipo de trabajo.

El analisis de dicha definicion permiti6 comprender que el taller se puede dar como
una forma de preparacion para las estructuras de direccion y docentes, siempre que

cumpla las siguientes funciones didacticas:

46



Se pueden planificar de acuerdo con las necesidades metodologicas reales del grupo
hacia el que va dirigido, toda vez que:

1.-Aborda una problematica metodol6gica en su connotacién tedrica y practica a la
vez.

2.-Integra y complementa al resto de las formas tipicas del trabajo metodolégico, y
ofrece mayor flexibilidad en su estructura y desarrollo.

3.-Los problemas que se debaten pueden expresar el vinculo de lo cientifico con lo
metodoldgico.

4.-Cada uno de sus integrantes realiza diferentes tareas en su dinamica, de forma tal
gue se garantiza la posicion activa de cada uno.

Como condicién esencial para el taller estd, la previa autopreparacion de los
participantes para el debate de la problematica seleccionada, que les permita aportar
las experiencias e intercambiar profesionalmente, de donde se infiere que, del mayor o
menor nivel de participacion de los asistentes depende en gran medida el éxito de su
desarrollo.

También puede efectuarse como continuacion de una reunién metodoldgica que
profundizO solamente en determinadas cuestiones tedricas y se hace necesario
discutir elementos de caracter practico, por lo que se considera en un momento dado
gue es necesario desarrollar para lograr una mejor orientacion a los docentes noveles.
Las clasificaciones abordadas anteriormente sobre los talleres metodolégicos y que la
autora toma para su investigacion unifican en gran medida las aspiraciones, pues en
ellos se facilita la reflexion acerca de temas especificos, y a su vez se aportan las
experiencias mas novedosas sobre el mismo, en este caso para la preparacion de los
docentes.

Esta via de trabajo metodologico puede insertarse dentro de su dinamica de acuerdo
con las necesidades del caso, si se tiene en cuenta que:

Funcionan basados en la interaccion grupal para someter a valoracion, reflexion y
debate el problema.

Las soluciones que se proponen son asumidas colectivamente luego de un consenso

participativo y respetuoso.
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Proporcionan actualizacion a los participantes y los estimula a la reflexion cooperada y
a la investigacion, ellos proporcionan la elevacion del nivel profesional de los
implicados que participan, al discutirse problemas propios de su profesién y que les
resultan inherentes a su labor con el objetivo de buscar las soluciones mas eficaces.
Los talleres metodologicos deben regirse por una estructura logica que facilite el papel
de cada participante en cada momento de su desarrollo: Fase inicial de trabajo en
equipos. Desarrollo colectivo posterior Conclusiones.

En cada momento de realizacién de los talleres se debe tener en cuenta que se
recopilen las mejores experiencias.

Las cuestiones abordadas hasta aqui permiten comprender que la organizacién de
esta actividad esta sujeta a las caracteristicas del problema metodol6gico abordado, al
objetivo que se plantee, a la composicidon y experiencia profesional del grupo que
participe y a los recursos y medios materiales de los que se disponga.

En esta etapa se planteara el objetivo de los talleres con el propdsito de estimular a
los participantes. Es necesario defender la idea de la necesidad de organizar el taller.
¢, Cudl es su proposito?, ¢Qué resultados se esperan de los participantes?, ¢ Cémo se
pueden medir los resultados?, pues solo un taller bien disefiado asegura el respaldo
del colectivo.

Para el logro del objetivo propuesto el taller atraviesa diferentes etapas de
organizacion grupal. Sera concebido como via para garantizar su correcta ejecucion.
Antes de empezar a disefiar las actividades de un taller conviene acudir a las
interrogantes siguientes: lograra movilizar, motivar y animar la participacion activa de
todos los integrantes, seran suficientes las técnicas y actividades practicas
seleccionadas, qué cambios en la situacion actual va a conseguir esta actividad.

La etapa de ejecucion y reflexion grupal resulta fundamental, esta depende de las dos
anteriores. Los grupos o equipos previamente conformados asumen el protagonismo
en las intervenciones, a partir de las reflexiones realizadas. Se ejecutan las tareas que
se le han asignado, se debate y profundiza en las posibles causas del problema
metodoldgico objeto de analisis. Se pone a prueba el nivel de autopreparacion, la
profundidad de los criterios que se defienden; ademas se intercambia, se analiza, se

exponen las experiencias y se valoran las posibles alternativas para llegar a un
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consenso de la solucion a dicho problema. Esta es la etapa a la que mayor tiempo
debe asignarsele.

El debate colectivo supone una discusion colectiva en plenario, a la que llega cada
equipo a exponer y defender las tareas asignadas, es este un momento crucial en el
desarrollo del taller, esta fase y la anterior constituyen su nucleo central.

La preparacion de los ponentes debe ir unida al dominio que posee el conductor o
coordinador general del taller para conducir el debate y precisar el registro de los
principales acuerdos e incidencias.

La valoracién final como etapa, debe lograr que el coordinador, figura que ha
organizado el taller realice las conclusiones, consideraciones y valoraciones finales de
los resultados del mismo y resuma la actividad. En este momento debe dar los
resultados de la participacion de los docentes en el referido taller. Se escucharan los
criterios y opiniones de los participantes, lo que les ha aportado en su preparacion
pedagdgica profesional y también se reconoceran los mejores aportes y las propuestas
mMAas interesantes.

Las etapas propuestas pueden combinarse de acuerdo con los criterios expuestos
inicialmente, estas se han tratado de ordenar de forma logica para que se diferencien
en introduccion, desarrollo y conclusiones. Al igual que en las otras formas del trabajo
metodolégico debera quedar un documento en el que se resuma el trabajo del taller y
los principales acuerdos adoptados, debidamente registrados

Su éxito dependera del nivel de autopreparacion de los participantes., asi como la
acertada labor del coordinador en su direccién, ademas de la aplicacion de los
principales acuerdos tomados.

Para lograr dicho objetivo es necesario proyectar talleres, de manera tal que facilite la
formacion de profesionales capaces de resolver las dificultades que se les presenten
en el tratamiento de los contenidos que deben abordan con sus estudiantes de forma
cientifica y desde la base del diagndstico.

El desarrollo adecuado de los talleres garantiza la adecuada direccién del proceso
ensefianza aprendizaje en la construccion textual, con ellos se persigue un espacio
para el debate y la reflexion entre los docentes, lo que de hecho propicia una eficaz

forma de elevacion del nivel cientifico-metodoldgico de los integrantes que participan
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en ellos. Asi mismo ofrece las posibilidades idéneas para impregnar de dinamismo la
preparacion de los docentes.

Los talleres metodolégicos propician informar y motivar el desarrollo de capacidades,
para corregir actitudes, para consolidar nuevas visiones y permitirles desarrollar sus
funciones dentro de las transformaciones de la Secundaria Béasica.

Llegado a este punto se entiende que el taller en su forma organizativa dinamiza la
preparacion de los docentes para el trabajo grupal, para la discusion y el debate
colectivos; por ello aqui se ha considerado que es, ante todo, una opcion o variante de
preparacion que se requiere potenciar para abordar el tema de la preparacion de
docentes que presentan dificultades en determinados contenidos o formas de
organizar el proceso ensefianza aprendizaje.

La preparacion metodolégica de los docentes, sea cual sea la via elegida requiere de
una adecuada organizacion a partir del diagnéstico que se tenga, se debe atender a
sus carencias pedagogicas e intelectuales, potencialidades con que cuentan, todo ello
corrobora que el diagndstico no puede dejarse de atender como este lo exige, su
importancia sefiala el camino a seguir y las formas idoneas que se deben utilizar para
garantizar el objetivo tarazado.

“Los retos actuales de lograr una mayor eficiencia en el aprendizaje de los escolares,
convierten el diagnostico de la preparacion del docente, en un elemento clave para
disefiar las estrategias a seguir en funcion del logro de los objetivos” Seminario para
el personal docente dirigido a los docentes, profesores y directivos, noviembre 2000.
Lopez Machin 1994, refiere que el diagndstico por mucho tiempo se ha dirigido para
las tareas de evaluacion y la categorizacion en sentido general. Esta funciéon del
diagndstico no va mas all4d de la descripcion, por tanto aqui el proceso se dirige
solamente al examen fenoménico del objeto de estudio pero no responde a la pregunta
gué hacer para cambiar el estado de preparacion de los docentes, que en este caso, lo
constituye la necesidad de preparacion para dirigir con éxitos el proceso ensefianza
aprendizaje; no obstante da la posibilidad de conducir todo el proceso de modificacion
al establecer un sistema de decisiones a partir de las estimaciones y el conocimiento

de la realidad.
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Esto se ajusta al problema que se aborda en dicha investigacion, al tener en cuenta
gue para conducir exitosamente el proceso ensefianza aprendizaje en la escuela es
indispensable tener presente el objetivo del diagnéstico de los docentes para trabajar
desde la base de sus necesidades. El objetivo esencial del diagndstico en el proceso
de preparacion de los docentes fue mostrar los caminos o vias para modificar el
estado actual y transformarlo en interés del desarrollo 6ptimo de las potencialidades
individuales grupales e institucionales, para lograr el estado deseado, a partir de ese
estado elaborar estrategias individuales y colectivas en dependencia del problema que
debe tener en cuenta potencialidades, capacidades y deficiencias.

.La autora de este trabajo coincide plenamente con Lépez Machin en su articulo
referido al tema del diagnéstico y la necesidad de saber diagnosticar asi como el
material analizado en el Seminario Nacional con fecha 2000 referido al mismo tema
para emplearlos de forma eficiente en el logro de los objetivos deseados, emplear los
resultados de este en el proceso ensefianza aprendizaje, por lo que los directivos
deben saber sobre sus docentes qué nivel de preparacion tienen, cuales son los
elementos mas logrados y a cuales se les debe prestar mayor atencion para proyectar
su trabajo y lograr con éxitos los objetivos deseados, determinar donde estan los
problemas y las causas y buscar la posible solucién con el empleo de alternativas
renovadoras e interesantes.

En el orden pedagdgico los talleres concebidos cumplen con la funcién valorativa y
orientadora al dar a los docentes la posibilidad de valorar por si mismos la realidad que
le sirve de orientacion para su proceder pedagodgico, al seguir los postulados del
enfoque socio- histérico-cultural de Vigotski, generalizados en el sistema educacional
cubano. Se considera su concepcion, “zona de desarrollo proximo o potencial” para
respaldar la utilizacion de los talleres pues se apoyan en la colaboracion del trabajo en
equipos, en duos o individualmente, bajo la direccion del ejecutante, que permite potenciar
y/o adquirir el nuevo conocimiento.

Se considera la relaciéon de la teoria con la practica como principio constructivo de la
ciencia y no solo como fuente de verificacion en la concepcion de los talleres. Las
actividades estan en funcion del vinculo teoria-practica pues se conciben a partir del

conocimiento que tienen los docentes de la asignatura de Espafiol Literatura y su
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metodologia para el trabajo en la Secundaria Basica y no solo adquieren los elementos
tedricos sino que los aplican a nuevas situaciones.

Desde el punto de vista filoséfico los talleres que se proponen, al responder a las
exigencias de la preparacion metodoldgica de los docentes, tienen como fundamento
gnoseoldgico, la teoria marxista leninista del conocimiento. Al respecto Vladimir llich
Lenin (1880: 88) escribio: “...el conocimiento es la aproximacion eterna, infinita, del
pensamiento al objeto...” asi pues la “aproximacion” del estudio profundo de todo lo
relacionado con el contenido de los talleres metodolégicos en funcion de la
preparacion de los docentes para el tratamiento a la construccion textual, facilita el
logro de los objetivos propuestos. Se concibe asi para dotarlos de la necesaria teoria y
asi revertirla en sus acciones pedagdgicas.

Con relacion a la concepcion didactica que se asume para la concepcion de los
talleres metodoldgicos de los docentes de la Secundaria Bésica se tiene en cuenta el
pensamiento Dialéctico Materialista o integrador de la Didactica, sistematizada por M.
Silvestre y J. Zilberstein (2000), la cual se basa en el caracter integral desarrollador de
la personalidad de los docentes donde se expresa la unidad entre instruccion,
ensefianza, aprendizaje, educacion y desarrollo, en el diagndstico de estos; en el
papel de su actividad, la comunicacion y la socializacion en este proceso; su enfoque
integral en la unidad de lo afectivo, lo cognitivo y lo volitivo en funcién de prepararlos
para su desempefio y responder a condiciones socio-historico concretas; la actividad
cognoscitiva, comunicativa, practica y valorativa del docente; en la formacion de un
pensamiento reflexivo, censor y creativo, lo que le permite llegar a la esencia del
fendmeno que estudia, establecer los nexos y relaciones y aplicar los conocimientos
asignados en la practica educativa; propicia la valoracién personal de lo que estudia y
aprende, de modo que el contenido de la ensefianza adquiera sentido para este e
interiorice su significado; estimula el desarrollo de estrategias que permitan regular los
modos de pensar y actuar, lo que contribuye a la formaciébn de acciones de
orientacion, planificacién, valoracion y control.

Desde el punto de vista de las formas de organizacion del proceso (C. Rizo, 2000),
sefiala que debe atenderse al equilibrio entre las actividades grupales y las

individuales, de modo que el alumno pueda desarrollar su individualidad, ajustado esto
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a los talleres metodolégicos concebidos para la preparacion de los docentes se
atendera a la selecciéon de actividades grupales e individuales a la vez que propicien
la interaccion con los docentes que trabajan en el grado, para favorecer el proceso de
socializacion indispensable dentro del proceso ensefianza aprendizaje. Esta es una de
las principales potencialidades que se logra en las condiciones de trabajo de la

Secundaria Bésica y para las cuales los docentes deben prepararse sistematicamente.
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CAPITULO IT

Propuesta de talleres
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CAPITULO Il PROPUESTA DE TALLERES METODOLOGICOS PARA LA
PREPARACION DE LOS DOCENTES EN EL TRATAMIENTO DE LA
CONSTRUCCION TEXTUAL.

En este capitulo se ofrece la caracterizacion sobre la actualidad de los talleres como
forma de preparacion metodoldgica y se realiza la fundamentacion de la necesidad y
factibilidad desde la Optica de las ciencias pedagdgicas, serd tratada en orden
sucesivo la propuesta de los talleres metodologicos para la preparacion de los
docentes en el tema construccion textual. Describe la via pedagdgica que se propone,
con algunas consideraciones metodolégicamente necesarias y una descripcion
sintetizada del proceso seguido para su implementacion y evaluacion en la practica
diaria. Se hace el andlisis final de los resultados, los mismos ofrecen el conjunto de

datos cuantitativos y cualitativos que dan fe del caracter viable de la propuesta.

2.1 Diagnoéstico de los docentes.

Para iniciar los talleres metodoldgicos se hizo el diagnostico de las necesidades de
preparacion que tienen los docentes en lo referido al tema de construccion de textos
escritos por lo que ese es el primer aspecto que se toma en consideracion porque se
podré& aplicar con éxitos la propuesta de talleres metodolégicos para su preparacion en
aras de alcanzar el resultado final deseado.

Entre esas caracteristicas se pueden sefialar las siguientes:

La Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada tiene un total de 210 estudiantes 120
estudiantes en octavo grado distribuidos en cuatro grupos de 30 y 90 estudiantes de
noveno grado distribuidos en tres grupos de 30.

El claustro: esta formado por 1 directora licenciada en la asignatura de Matematica y
matriculada en la Maestria en Ciencias de la Educacion, dos jefes de grado, licenciaos
en Historia y Biologia respectivamente, un total de 21 docentes, todos licenciados en
diferentes asignaturas 1 en formacion y 8 licenciados que se encuentran matriculados

en las diferentes ediciones de la Maestria en Ciencias de la Educacion.
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En noveno grado imparten el area de Humanidades 3 docentes que constituyen la
muestra de la investigacién, tomada intencionalmente pues con las transformaciones
en la Secundaria Basica, se desempefian como profesores generales integrales e
imparten la asignatura de Espafiol Literatura, sin haber sido formados en esta
especialidad. Estos docentes estan comprometidos con la tarea, son responsables y
disciplinados, establecen buenas relaciones interpersonales, logran una buena
comunicacion, lo que facilita un clima psicologico adecuado, cuentan con buena
preparacion politica, poseen adecuadas habilidades informéticas y estas cualidades
se hacen evidentes en su comportamiento en el quehacer diario dentro de la escuela.
En las encuestas realizadas a inspectores y metod6logos pudimos constatar que a
pesar de las potencialidades que poseen tanto la estructura como los docentes
muestran carencias que le impiden cumplir con éxito su encargo social. (Anexo 4,4.1)
A la estructura le falta preparacion en la asignatura de Espafiol Literatura
fundamentalmente en el componente de construccion textual para organizar el trabajo
metodoldgico a partir del diagnostico real de sus docentes. (Anexo 2,2.1)

Las acciones que realiza el jefe de grado con los docentes que laboran en noveno
grado en la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada, no siempre responden a las
necesidades de estos por la falta de preparacion en la asignatura de Espafol
Literatura, fundamentalmente en el componente de construccion textual y trae
consigue que no haya demostracion de actividades que se pueden realizar en las
clases. (anexo03, 3.1)

El desarrollo alcanzado en las habilidades comunicativas tanto en el plano oral como
escrito de los docentes no permite enfrentar con éxito los contenidos vy la eficiente
planificacion de actividades en las clases de construccion de textos. (Anexo 7,7.1)

La preparacion de los docentes es muy limitada para conducir eficientemente la

adecuada direccion del proceso de construccion textual en el aula. (Anexol, 2)

2.2 Organizacion de los talleres.

La direccién de los talleres que se proponen estuvo a cargo de la Tutora Liberada que

atiende la escuela en el &rea de humanidades que a su vez constituye la autora de la
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investigacion vy facilitadora por ser la que mayor experiencia posee en el tema objeto
de investigacion. Se conducen en un ambiente formal y lo suficientemente dinamico y
flexible para ajustarse a las necesidades que se presenten. La facilitadora es la
persona clave para integrar a los participantes del taller, de modo que estos jueguen
papeles activos en la discusion de los problemas y las propuestas de solucién en
correspondencia con la experiencia y preparacion de los mismos.

Los destinatarios, docentes que imparten la asignatura de Espafiol Literatura en
noveno grado en la Secundaria Béasica Manuel Prieto Labrada, el propésito es
conseguir un cambio que ayude al colectivo a desarrollarse porque ellos son los que
hacen realidad el trabajo y solucionan los problemas que se presentan en el
aprendizaje de los estudiantes.

Los participantes al taller deben evaluar y ser evaluados constantemente en cuanto a
su avance, motivaciéon y disposicién para la actividad, en el caso de que algunos de
estos elementos se pierda en algun momento la facilitadora debe ser capaz de
introducir una situacién nueva o0 una técnica participativa para estimular al grupo, asi
como modificar el orden de presentacion de materiales o de los debates segun las
necesidades especificas de los participantes. La facilitadora puede auxiliarse de otras
personas con mas experiencia en el cargo, de invitados especiales, de especialistas e
investigadores en el campo de la materia a tratar, de forma que se logre un debate
objetivo, profundo y enriquecedor.

El problema metodologico que se trabaja constituye el hilo conductor para el desarrollo
del taller, la facilitadora debera explicar al auditorio las razones que fundamentan la
problematica en cuestion; la necesidad de preparacion en relacién a: dominio de
contenidos, métodos, procedimientos, formas de organizar el proceso ensefianza
aprendizaje para el tratamiento de la construccion textual. Pues se ha corroborado en
visitas y otras formas de diagndéstico aplicados para llegar al problema que existen
dificultades significativas en relacion al tema seleccionado, de ahi la urgencia en
dinamizar dicha preparacion.

En esta etapa se planteara el objetivo de los talleres con el propdsito de estimular a
los participantes. Es importante defender la idea de la necesidad de organizar los

talleres: ¢ Cual es su propdsito?, ¢Qué resultados se esperan de ellos?, (Cémo se
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pueden medir los resultados?, pues solo un taller bien disefiado asegura el respaldo
del colectivo.

Para el logro del objetivo propuesto el taller atraviesa diferentes etapas de
organizacion grupal. Sera concebido como via para garantizar su correcta ejecucion.
Antes de empezar a disefiar las actividades de un taller conviene preguntarse si este
logrard movilizar, motivar y animar la participacion activa y emplear técnicas y
practicas que conlleven al resultado eficiente del taller y a cambios en la situacién
actual de los docentes.

Se asignaran con suficiente antelacién a su ejecucion las tareas profesionales a cada
equipo, los recursos y el tiempo que se dispone para los diferentes momentos del
taller. Esta etapa resulta decisiva para la comprension por parte de los participantes,
del objetivo metodologico del taller, se insistird en la previa autopreparacion para la
actividad. Es recomendable ademas que se divulgue la forma de evaluacién que se
aplicara a los participantes.

La etapa de ejecucion y reflexion grupal resulta fundamental, esta depende de las dos
anteriores. Los grupos o equipos previamente conformados asumen el protagonismo
en las intervenciones, a partir de las reflexiones realizadas. Se ejecutan las tareas que
se le han asignado, se debate y profundiza en las posibles causas del problema
metodolégico objeto de analisis. Se pone a prueba el nivel de autopreparacion, la
profundidad de los criterios que se defienden; ademas se intercambia y exponen las
experiencias y se valoran las posibles alternativas para llegar a un consenso de la
solucion a dicho problema. Esta es la etapa a la que mayor tiempo debe asignarsele.
El debate colectivo supone una discusion colectiva en plenario, en la que cada equipo
llega a exponer y defender las tareas asignadas, es este un momento crucial en el
desarrollo del taller, esta fase y la anterior constituyen su nucleo central

La preparacion de los ponentes debe ir unida al dominio que posee la conductora
general del taller para dirigir el debate y precisar el registro de los principales
acuerdos, desacuerdos e incidencias.

La valoracion final como etapa, debe lograr que la coordinadora, figura que ha
organizado el taller realice las conclusiones, consideraciones y valoraciones finales de

los resultados del mismo y resuma la actividad. En este memento debe dar los
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resultados de la participacién de los docentes en el taller. Se escuchan los criterios y
opiniones de los participantes, lo que les ha aportado en su preparacion pedagogica
profesional y también se reconocerdn los mejores aportes y las propuestas mas
interesantes.

La combinacion de las etapas es posible de acuerdo con los criterios expuestos
inicialmente; no obstante se han tratado de ordenar de forma l6gica para que se
diferencien en introduccion, desarrollo y conclusiones. Al igual que en las otras formas
del trabajo metodoldgico debera quedar un documento en el que se resuma el trabajo
del taller y los principales acuerdos adoptados, debidamente registrados. Los acuerdos
tomados tienen relevante significacion porque a partir de su elaboracién y aplicacion
se trabajara en las causas que originan el problema y los resultados tienen que sufrir
cambios notables y satisfactorios.

Esta constituyd la etapa formativa, en la cual se realiz6 ademas el analisis de la
bibliografia y la revision de los documentos que rigen este trabajo:” Programas,
Orientaciones Metodoldgicas, Documentos sobre las adaptaciones curriculares,
Folletos para el trabajo cientifico metodolégico y sus particularidades en la Secundaria
Basica, libros de textos de los grados séptimo, octavo y noveno, Resolucion Ministerial
120/2009 sobre evaluacion, ademas se revisaron tesis de maestrias que abordan
aspectos referidos al tema de la investigacion.

El sistema de talleres metodoldgicos se organizé a partir de tres ideas: el tratamiento
metodoldgico del tema, el debate donde se emiten acuerdos y desacuerdos para la
toma de decisiones conjuntas y la evaluacion sobre los resultados. Un elemento que
no se puede perder de vista es la autopreparacion previa que deben realizar los
docentes para cada sesion de trabajo que permita constatar los conocimientos que
han adquiridos por la via autodidacta y la orientacion del tema para el proximo taller.
Los talleres metodoldgicos estan estructurados de la forma siguiente: fase inicial de
trabajo en equipos, un desarrollo colectivo posterior y las conclusiones en las que se
destacan y recopilan las mejores experiencias y se da la evaluacion de cada
participante.

Las cuestiones abordadas hasta aqui permiten comprender que la organizacion de los

talleres se debe a las caracteristicas del problema metodologico que se aborda, al
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objetivo que se plantea, a la composicion y experiencia profesional del grupo que
participa, recursos y medios materiales de los que se disponga.

En el desarrollo de los talleres se registraron criterios, opiniones, acuerdos,
desacuerdos, reflexiones y el impacto que produjo en los docentes cada taller a partir
del empleo del método notas de campo, con la utilizacién de varios indicadores a
observar (anexo10) lo que revel6 la transformacion paulatina del problema objeto de
investigacion.

Los talleres metodoldgicos para la preparacion de los docentes de noveno grado de la
Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada en el componente de construccion textual
mediante su concepcion general y las acciones especificas facilitaron la comprension
de la importancia que tiene socializar el resultado cientifico de los contenidos mediante
el tratamiento de las etapas concebidas para su ejecucion.

Se considera necesaria la propuesta por las dificultades metodolégicas de los
docentes en los contenidos referidos a la construccion de textos escritos, su
metodologia en el tratamiento y concepcion en las clases, ademas constituye una via
de trabajo metodolégico en la que se requiere experiencia tedrica y practica, y que a
través del debate se pueden lograr cambios y transformaciones en los docentes de la
Secundaria Basica que ayuden a elevar la calidad del proceso ensefianza aprendizaje.
Se tuvieron en cuenta tanto los aspectos instructivos como educativos porque las
lecturas que se sugieren para el debate en cada taller contribuyen a la formacién de
valores, actitudes y sentimientos, permiten viajar por la imaginacion del autor y
estimular la propia, sentir los conflictos comunes de las obras y los escritores, sacar
provecho de las potencialidades de cada texto segun sus caracteristicas, reflexionar
sobre lo que se dijo y como se dijo, el contexto que lo propicid y la intencién con que
se transmitid, apreciar virtudes y defectos humanos y valorarlos desde su concepcion
ética y estética, ademas porque pertenecen a diferentes autores cubanos, que se
trabajan en el programa y por encontrarse en los libros de textos del grado facilita que

los docentes puedan consultarlos tantas veces como sea necesario.

La observacion del video de la clase de Espafiol Literatura se utiliza como material de
valiosa importancia para la autopreparacion de los docentes, posibilita la aplicacion de

patrones linguisticos, literarios y comunicativos al analizar los tipos de textos, la
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utilizacion de los recursos expresivos, asi como otros aspectos de interés que el
docente debe tener en cuenta al planificar las actividades para cada momento de la
clase ( antes, durante y después de la proyeccion).ademas proporciona informacion
mas actualizada sobre los autores y sus obras.

Antecedentes; estos talleres se han concebido debido a la necesidad que tienen los
docentes en el tema relacionado con la construccion textual y la estrategia para el
trabajo con este componente en la asignatura de Espafiol Literatura.

Requisitos de ingreso: tienen derecho a ingresar a los talleres metodoldgicos todos
los docentes que laboran en el noveno grado de la Secundaria Basicas; al culminar el
curso deberan alcanzar un nivel superior de conocimientos y habilidades para concebir
sus clases, emplear los contenidos recibidos para construir textos y el tratamiento para
el empleo de la estrategia general.

Objetivo general: la preparacion de los docentes sobre el tema construccion textual
en noveno grado de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada.
Objetivos especificos:

1- Reconocer los objetivos y contenidos de la construccién textual en noveno grado
2- Explicar las etapas de la construccion textual.

3- Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la estrategia
general de la construccién textual.

4-Valorar la importancia de cada uno de las etapas de la estrategia general para el
tratamiento a la construccion textual a partir de las actividades elaboradas por los
miembros de los equipos.

5-Argumentar las caracteristicas de algunos de los textos que se trabajan en el grado
6-Ejemplificar planes y borradores para construir textos.

7-Demostrar actividades integradoras en la asignatura de Espafiol Literatura, el
desarrollo de las clases a partir del empleo de la estrategia general para la produccion
de textos escritos en la Secundaria Basica
8 - Planificar clases donde se observe la fase de preparacion, y revision con el empleo

de cualquiera de sus variantes.
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Modalidad: Taller

Estos talleres se desarrollaron en la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada, por
contar con los materiales necesarios para potenciar los saberes de sus profesionales.

Se realizaron un total de 8 talleres, estructurados en tres momentos, de los que se
ofrece de forma pormenorizada, en qué consiste cada uno se ellos, y las actividades a
realizar, cuentan con una duracion de 90 minutos distribuidos por los momentos que
se refirieren. La evaluacion se realiz6 mediante el cumplimiento de los indicadores
relacionados con el dominio que poseen los docentes sobre la estrategia general para
el trabajo con la construccidn textual y las variantes metodoldgicas para conducir el
proceso ensefianza aprendizaje en la Secundaria Basica.

Los tres momentos con fines bien definidos, desde la concepcion de las actividades
facilitaron la permanente disposicion de los integrantes del equipo en la realizacién de
las misiones encomendadas y el dinamismo requerido para garantizar la motivacion

permanente en el transcurso de cada uno de ellos.

Primer momento: actividades para la reflexion en el equipo a partir del estudio
independiente orientado en la actividad anterior. 40 minutos.

Segundo momento: actividades para la reflexion grupal a partir del debate, toma de
acuerdos, y desacuerdos y registro de los aspectos mas significativos abordados en

el taller. 30 minutos.

Tercer momento: conclusion de los talleres con las opiniones, valoraciones y

evaluacion de los participantes.

Titulo: Talleres metodoldgicos para la preparacion de los docentes de noveno grado

de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada en la construccion de textos.

Objetivo general: Favorecer la preparacion de los docentes de noveno grado de la

Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada en la construccion de textos.
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Se sugiere la siguiente dosificacion para la realizacion de los talleres.

Tema Titulo h/c

1 Documentos normativos para el trabajo con la 4h
Construccion textual.

2 Estrategia general para la construccién textual. 4h

3 Elaborar actividades sugerentes para cada etapa. 4h

4 Etapa de orientacidén y preparacion (preescritura) 4h
a partir de los contenidos de las unidades:
No 5; 6 y 7. Actividades practicas.

5 Etapa de ejecucion y contextualizacion (escritura): 4h
el borrador, tipos. Realizacion de actividades préacticas

6 Etapa de correccion, revision y control (reescritura). 4h
Revision individual y colectiva de los textos elaborados.

7 Caracteristicas de los textos que se trabajan en el grado. 4h

8 Elaboracion de planes de clases. 4h
Tipos de planes y borradores.
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Contenidos generales:

Cada taller cont6é con la realizacion de actividades practicas protagonizadas por los
docentes.

Temal: Documentos normativos puestos en manos de los docentes por el MINED
(programas, orientaciones metodologicas de la asignatura y, guias para el desarrollo
de las teleclases, otros materiales que fueron utilizados y que no constituyen
documentos normativos fueron: libros de textos de Espafiol Literatura, y otros textos de
la literatura cubana que existen en las escuelas que resultan de gran interés para los
docentes, todos estos materiales fueron utilizados y consultados para la
autopreparacion a lo largo de los talleres que se desarrollaron.

Tema 2: Andlisis de las etapas de la construccion textual por la estrategia general,
seleccion de actividades para cada una de las etapas que se analizaron de forma oral
a partir del debate, la reflexién, acuerdos y desacuerdos, su tratamiento metodologico,
y la diversidad de actividades que pueden realizarse en ellas a partir de la
comprensién de un texto o de otro tema escogido por los docentes.

Tema 3: Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la estrategia
general para la construccion textual.

Tema 4: La etapa de orientacion y preparacién (preescritura) a partir de los contenidos
de las unidades No 5; 6 y 7 del, programa. Propuesta de actividades para esta etapa y
su realizacion practica.

Tema 5: Caracterizar la etapa de ejecucidn y contextualizacion (escritura), su
tratamiento metodoldgico y la confeccion de actividades que se correspondan con ella
a partir del tema o los temas seleccionados por los docentes.

Tema 6: Caracteristicas de la etapa de correccion, revision y control (reescritura). La
ejecucion de actividades para esta etapa.

Tema 7: Caracteristicas de los textos que se trabajan en el grado

Tema 8: Preparacién de clases.
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Objetivos y contenidos especificos de cada tema:

Tema 1:

Objetivo: Analizar en los documentos normativos editados por el MINED, las
orientaciones para el trabajo con la construccion textual en la asignatura.

Contenidos: Determinar los objetivos de la construccion textual que abordan los
programas de Secundaria Bésica. Definir los contenidos de la construccién textual en
el nivel.

Establecer la relacion objetivos contenidos.

Elaborar objetivos y contenidos relacionados con la construccion textual de las
unidades 2, 3y 4 de noveno grado

Tema 2:

Objetivo: Analizar de forma oral a partir del debate las etapas de la construccién
textual por la estrategia general, para su socializacion.

Contenidos: Etapas de la construccion textual por la estrategia general, seleccion de
actividades para cada una de las etapas para analizarlas de forma oral a partir del
debate, la reflexion, acuerdos y desacuerdos.

Tema 3:

Objetivo: Ejemplificar actividades para cada una de las etapas de estrategia general
para el trabajo con la produccion de textos escritos.

Contenidos: Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la
estrategia general para la construccién textual ya sea a partir del empleo de los
documentos existentes o creados por .los docentes.

Tema 4:

Objetivo: Reconocer la etapa de orientacion y preparacion (preescritura) como uno de
los momentos mas importante en la produccion de textos escritos.

Contenidos: Etapa de orientacion y preparacion a partir de los contenidos de las
Unidades: 2, 3 y 4, propuesta de actividades para este momento y su realizacion

practica.
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Tema 5:

Objetivo: Reconocer la etapa de ejecucion y contextualizacion (escritura) en la clase
de construccion textual a través de diferentes borradores.

Contenidos: Etapa de la escritura (ejecucion y textualizacién). Cconstruccién del
borrador. Diferentes borradores de acuerdo a los tipos de textos que se trabajan en el
grado.

Tema 6:
Objetivo: Reconocer la etapa de correccion, revision y control (reescritura). Revision
individual y colectiva de los textos.

Contenidos: Etapa de correccion, revision y control. Realizacién de actividades
practicas.

Tema 7:

Objetivo: Reconocer las caracteristicas de los textos que se trabajan en el programa.
Contenidos: Determinar las caracteristicas de los textos mas complejos: expositivos,
narrativos, descriptivos, informativos, biograficos y textos en versos.

Tema 8:
Objetivo: Debatir las mejores clases sobre diferentes tipos de textos, planificadas por
los docentes.

Contenidos: Analizar cada clase y seleccionar las mejores para su debate.

2.3-Propuesta de talleres metodolégicos

Taller No.1 4 h/c

Titulo: Andlisis de los documentos normativos para el trabajo con la construccion
textual en noveno grado de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada

Objetivo: Analizar en los documentos normativos editados por el MINED, las
orientaciones para el trabajo con la construccion textual en la asignatura.

Forma de organizacion. Taller.

Métodos: debate, la conversacion, las técnicas participativas y el intercambio de
experiencias.

Tiempo: 4 horas
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Material: hoja, lapiz, documentos normativos y otros necesarios para la actividad.
Conductora: Lic Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

La profesora intercambi6 con los docentes los objetivos y contenidos de los talleres y
precisa el objetivo del primer encuentro. En este intercambio inicial con los docentes
se hicieron precisiones sobre la importancia de la lengua oral y escrita, la necesidad de
prepararse para construir textos y ensefiar a los estudiantes a redactarlos.

En el primer momento del taller se realiz6 una comprobacion de conocimientos a los
docentes para comprobar la situacion actual, se trabajoé con: programas, orientaciones
metodoldgicas y libros de textos de los grados y cuadernos complementarios. Se hizo
referencia a los videos de preparacion grabados por el MINED en los que se ofrece un
considerable grupo de acciones metodologicas que estan destinadas a potenciar la
preparacion de los docentes para conducir con éxitos el proceso ensefianza
aprendizaje; en este caso en lo referido al tema de la produccion de textos escritos.

La profesora realizé un bosquejo de las partes en que estan divididos los documentos,
qué elementos contiene cada uno de ellos, dentro de los elementos que no deben
faltar estan los siguientes: caracterizacion de los escolares de estos grados que
permite su ubicacion por momentos del desarrollo, se hizo alusion a que los objetivos y
contenidos se distribuyen por unidades, a partir de los objetivos generales de la
asignatura en el grado, ,se sefiala ademas, que aunque el objetivo que se va a trabajar
con ellos es el referido a la construccion de textos no se puede dejar de atender la
integralidad que debe caracterizar las clases en la asignatura de Espafiol Literatura y
por lo que se deben insertar en cada unidad todos los componentes de la asignatura,
por otra parte se explico sobre la utilidad de las orientaciones metodoldgicas , que
constituyen un material de consulta y que a diferencia de los programas el docente no
se tiene que cefir a todo lo recomendado en ellas; pero si es un material de gran
importancia para ayudarlos en la conduccion del proceso ensefianza aprendizaje .
Organizados por equipos los docentes con los jefes de grado y el director trabajaron
con diferentes tareas referidas a la manipulacion de los documentos:

Un equipo trabajé con el programa en la ubicacion de: caracterizacion de los

escolares en estos grados, objetivos generales de la asignatura, seleccién de los
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objetivos y contenidos por unidades, en este ademas de buscar los objetivos de
construccion textual de las unidades 5, 6 y 7 (anexo 13).

Otro equipo trabajéo con las orientaciones metodologicas en la busqueda de las
sugerencias ofrecidas para el trabajo con la construccién textual en las unidades 5; 6 y
7, con el libro de texto y cuaderno complementario.

Finalizada esta actividad la profesora orienté el debate en el grupo, en el que cada
equipo realizé su exposicion.

Los debates se centraron en:

Caracteristicas de los escolares de la Secundaria Basica, y la importancia que hay que
concederle a este particular para garantizar una adecuada conduccion de las clases
destinadas a la construccion textual, un elemento debatido lo constituy6 lo referido a
las formas en la articulacion y pronunciaciéon, pobreza del Iéxico por la forma
inadecuada de manejar el idioma en la familia y la comunidad.

Se hicieron intervenciones en relacion a como las orientaciones metodolégicas
constituyen una guia para el docente, lo ensefian a conducir de forma eficiente el
proceso ensefianza aprendizaje a partir de las sugerencias y variantes a aplicar en el
tratamiento a los contenidos, cdmo puede hallar tipos de actividades y formas de
trabajar con los ejercicios seleccionados.

Estas actividades resultaron novedosas para los docentes, para ello se tuvo en cuenta
en las exposiciones, que del domino que tengan de los documentos normativos asi
sera el éxito en el desarrollo de sus clases, lo que se revertird en mayor calidad en el
aprendizaje de los estudiantes. Dentro de los elementos sefialados se puntualizé sobre
todo en la caracterizacion de los estudiantes y el entorno donde se desarrollan, por
otra parte se destaco la importancia que tiene el manejo de estos documentos para la
preparacion de las clases y que no basta solo con la visualizacion de la video clase
Las conclusiones del taller se realizaron con la valoracion de las actividades
realizadas por los equipos y la evaluacion de los participantes.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran como
punto de partida para el préximo taller.

Revisar el programa y dosificaciéon, lo relacionado con las etapas de la construccién

de textos.
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Muestreo a planes de clases de los docentes por la via del intercambio entre ellos para
precisar: cOmo se organizan las clases de construccion textual con el empleo de lo
sugerido en las Orientaciones metodoldgicas y las orientaciones ofrecidas por la tele
profesora.

Profundizar en los contenidos: Distintos tipos de textos | Y Il. Casett no 1 clases 1y
estudio de la: estrategia general para el trabajo con la construccién textual,
Orientaciones Metodoldgicas y Programas.

Estudio de documentos y materiales para la autopreparacion consistentes en:
programas, orientaciones metodoldgicas, libros de textos del grado y textos de la
literatura cubana existentes en la biblioteca escolar.

Visualizar el casett no 3 clases 11 y 12 Comunicacion escrita.

Bibliografia.

“Programas de los grados séptimo octavo y noveno

“Orientaciones Metodoldgicas de la asignatura de Espafiol para noveno grado.
“Orientaciones Metodoldgicas de la asignatura Espaniol Literatura

Video clase 32, 33, 36 Espafiol 9no grado

Programas de la asignatura Espafiol- Literatura, de la Secundaria Basica en las
paginas 40, 49, 50, 51 y 52, especificamente en el de 7mo. Grado. De esta misma

manera puede consultarse el libro Redaccion y composicién, de Evangelina Ortega,

gue recoge explicaciones muy precisas y modelos claros para abordar la temética
Casete 3.Espariol: Clase 8: Pasos para llegar a la construccion textual
Programa y dosificacion de noveno grado

Documento digitalizado sobre la estrategia general de construccién de textos

Taller No 2

Titulo: Estrategia general para la construccion textual.

Objetivo: Analizar de forma oral a partir del debate las etapas de la construccion
textual por la estrategia general, para su socializacién.

Forma de organizacion. Taller.

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas
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Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria
Béasica

Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

En el primer momento, la revision del estudio independiente sirvio de base para
introducir el contenido del taller, cada equipo realizé las reflexiones de las
caracteristicas de cada una las etapas, su importancia para la construccion de textos a
partir de lecturas trabajadas y temas de conversacion sobre vivencias de los
estudiantes.

Se debatid sobre la necesidad de ensefiar a los estudiantes a construir textos que
cumplan con los indicadores que exige la produccién de textos escritos; para ello es
necesario respetar y proyectar las clases de forma organizada, dispuestas en sistema,
al atender el orden que sugiere la citada estrategia general para el logro de este
objetivo, confeccionar los planes para redactar con orden légico, unidad y coherencia,
adecuado Iéxico y demas aspectos que se deben atender

A continuacién se realiz6 el debate grupal en el que los integrantes de los equipos
plantearon que consideran la estrategia general como una guia importante para la
orientacion de los docentes; pero que a ella se le deben incorporara elementos
creativos por los docentes en cada uno de los momentos; alegan que a las restantes
etapas no se les puede minimizar su valor, porque tienen sus objetivos y tareas
especificas para el éxito de los objetivos deseados.

En el andlisis de los resultados al muestreo a los planes de clases traidos para su
analisis y valoracion se puntualizé en: como se atiende este contenido en las clases
gue ellos imparten a partir del empleo de la estrategia a utilizar destinada a este fin,
las reflexiones se centraron en los elementos siguientes:

Las clases aparecen dispuestas en forma de sistema, pero no se indica a los
estudiantes la elaboracion de los borradores y en casos aislados siempre predomina el
mismo tipo, no aparecen actividades que respondan al elaboracion de los planes, ni el
modo de ensefarlos, no aparecen actividades concebidas al tratamiento preventivo de
la ortografia, ni a la caligrafia, las consignas que utilizan son muy pobres y no orientan

al alumno en cuanto a lo que se espera de él, en cuanto: el qué, el cbmo y el para qué.
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Todos estos aspectos fueron muy debatidos; hubo acuerdos, desacuerdos, reflexiones
muy favorables, lo que permitié llegar finalmente al consenso de que para lograr
calidad en la produccion de textos por los estudiantes hay que dedicar tiempo a la
autopreparacion y el uso de los pasos que se sefialan en la estrategia destinada a la
construccion textual.

Los docentes reconocen al final del taller las etapas ya mencionadas y qué se debe
hacer en cada una de ellas.

Todos los docentes fueron evaluados de forma préactica, con resultados satisfactorios a
partir de sus intervenciones y la calidad de sus respuestas.

Conclusiones

La profesora, conductora de los talleres realizé las conclusiones, resalto los aspectos
mas logrados, a los aspectos que se les debe prestar mayor atencion, aun con el
empleo de lo aprendido en la organizaciébn del proceso ensefianza aprendizaje,
destaca que no solo han de atenderse las dificultades tratadas en le taller como parte
del contenido del mismo; sino a las que a diario frenan el desarrollo exitoso de la
conduccion del proceso ensefianza aprendizaje

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran como
punto de partida para el préximo taller.

Elaborar actividades practicas con el empleo de las diferentes etapas de la estrategia
para el trabajo con la construccion textual:

Seleccionar un texto o un tema para la produccion de un texto, a partir de él, elaborar
actividades para cada uno de los momentos de la clase de produccion de textos
escritos.

Bibliografia

Casete 3.Espaniol: Clase 8: Pasos para llegar a la construccion textual

Programa y dosificacion de noveno grado

Documento digitalizado sobre la estrategia general de construccién de textos.

Libro de texto de 9no grado
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Taller No. 3

Titulo: Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la estrategia
general para la construccion textual.

Objetivo: Ejemplificar actividades para cada una de las etapas de estrategia general
para el trabajo con la produccion de textos escritos.

.Forma de organizacién. Taller.

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas

Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria
Béasica

Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

El taller comienza con la revision del trabajo independiente orientado en el encuentro
anterior, se someten al analisis y la discusion las actividades traidas por los miembros
del equipo de trabajo que fueron orientadas en el encuentro anterior.

Dentro de las actividades que trajeron figuran por etapas las siguientes:

Etapa de orientacion y preparacion ( Preescritura ) conversaciones sobre lecturas
leidas, actividades que realizan en la comunidad y por la escuela dentro de ellas todos
refirieron las acampadas, programas televisivos observados, las aventuras, la novela y
otros.

Las actividades giraron en torno al objetivo esencial de la conversacion pero en ningun
momento se aludié a las actividades para la prevencion de errores de diccion, el
tratamiento preventivo a la ortografia y a los posibles errores de redaccion.

Etapa de ejecucion y contextulizacion (Escritura)

Lo mas llamativo en este momento es, que todos los docentes llaman la atencién
sobre el uso del borrador pero no proponen actividades para conducir a los estudiantes
en la elaboracién de estos y en todos los casos aparecen los mismos tipos de
borradores (en forma de enunciado) no expresan cémo van a dar atencién
diferenciada a los estudiantes dentro de la clase, a las deficiencias que se les puedan

presentar en la produccion del texto definitivo.
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Este taller transcurre a partir de la revision del estudio independiente con la
planificacion de actividades para esta etapa.

Actividad préactica

La profesora entrega a los docentes algunas de las diferentes formas en que se
pueden elaborar los borradores para que ellos elaboren cémo deben quedar:
esquema, lluvia de ideas, en forma de preguntas, por medio de enunciados, entre
otros, relacionados con el tema: vivencias que recuerdan sobre la celebracion del dia
de los pioneros en su escuela.

Se realiza el debate de los borradores, se expresan acuerdos, desacuerdos, puntos
de vista, se evalla la calidad de los borradores elaborados y se destacan los aspectos
gue no pueden faltar en esta etapa referidos todos a la prevencién de los posibles
errores ortograficos y de redaccién tanto en el contenido como en la forma.
Conclusiones y evaluacion:

El taller concluye con las valoraciones favorables y desfavorables que ofrecio la
profesora y algunos docentes en las que se seflalaron como aspectos positivos: la
adecuada participacion de todos los integrantes del equipo y el esfuerzo realizado por
garantizar la calidad de las actividades indicadas y los saberes adquiridos referidos al
tema.

Como aspectos negativos se sefalaron: que la calidad de los borradores dista de lo
que se desea lograr en el trabajo con los estudiantes y por ende en la preparacion de
los docentes, también se alude que no se tuvieron en cuenta los elementos a tratar de
forma preventiva para evitar errores en los textos definitivos.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran como punto
de partida para el proximo taller.

1.- Estudio en las orientaciones metodoldgicas los aspectos relacionados con la etapa
de orientacién y preparacion (Preescritura).

Prepararse en toda la informacion necesaria para caracterizar la etapa de orientaciéon
y preparacion (Preescritura).

Bibliografia.

Orientaciones Metodoldgicas

Casett no 1 clases 1 y 2 Distintos tipos de textos | Y II.
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Programa y dosificacion de noveno grado
Documento digitalizado sobre la estrategia general de construccion de textos

Cuadernos complementarios séptimo y octavo grados.

Taller No. 4. 4. h/c.

Titulo: La etapa de orientacién y preparacion (Preescritura a partir de los contenidos
de las unidades: No 5; 6 y la realizacion de actividades précticas.

Objetivo: Reconocer la etapa de orientacidén y preparacion (preescritura) como uno de
los momentos mas importante en la produccion de textos escritos.

Forma de organizacion: taller

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas

Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria
Béasica

Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

El taller comenz6 con la revision del estudio independiente se hizo énfasis en los
elementos a tener en cuenta en la etapa de orientacion y preparacion (Preescritura) los
docentes realizaron una preparacion adecuada sobre esta etapa y ya tenian nociones
sobre la misma por el trabajo realizado en le taller donde se analizaron de forma
conjunta todos los momentos de la estrategia general para la produccion de textos lo
gue les permitié realizar la caracterizacion de dicha etapa como estaba previsto en el
objetivo.

Se informo el objetivo de la actividad a realizar en este taller, la que consistidé en
elaborar actividades con los textos que ofrecen mayores dificultades parte de los
docentes.

Observacion del video " El agua tiene sed” y a partir de él:

Redaccioén de un texto expositivo de forma individual con el titulo:"La importancia del
agua

Para ello se orientd la construccion del texto con la siguiente consigna:
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Después de haber observado el documental * El agua tiene sed”, elabora un texto
sobre la importancia del agua, debes recordar los elementos que no pueden faltar en
los textos expositivos, sefalar el problema y exponer las razones que constituyen los
argumentos del tema escogido.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran como punto
de partida para el préximo taller.

Estudio de la etapa de ejecucion y contextualizacion (Escritura) por la estrategia
general para el tratamiento a la construccion textual.

Video clase 32, 33,36 Espafol- Literatura 9no grado

Videos metodolégicos a consultar:

En 7mo. Grado: Casete 1: Clase 3: Orientacion de la construccion de textos; Clase 4:
Orientacion para la revision de textos.

En 8vo. Grado: Casete 2. Espafiol: Clase 3: El resumen.

En 9no. grado: Casete 3.Espariol: Clase 8: Pasos para llegar a la construccion textual.

Orientaciones Metodoldgicas de noveno grado

Taller No. 5 4 h/c.

Titulo: La etapa de ejecucion y contextualizacion (Escritura) Elaboracion de distintos
tipos de borradores.

Objetivo: Reconocer la etapa de ejecucion y contextualizacidén (escritura) en la clase
de construccion textual a través de diferentes borradores

Forma de organizacion. Taller.

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas

Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria
Béasica

Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

El taller comenzé con la revision del trabajo independiente orientado en el encuentro
anterior, se analiz6 en los equipos las caracteristicas de la etapa de la escritura, se

hizo alusién a otras nomenclaturas, fase de redaccién y puesta del texto.
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A continuacion se debatié acerca de la confeccion de borradores en las clases de
construccion de textos, el aspecto mas polémico por parte de los integrantes del
grupo, fue lo relacionado con la confeccién del borrador, consideran que los
estudiantes al elaborar el borrador se someten a la escritura del texto dos veces y que
en muchos casos tienden a escribir el mismo texto elaborado en el borrador como el
texto definitivo, que no les alcanza el tiempo y otras ideas adversas por completo a la
importancia del borrador. Se lleg6 a la conclusion que: no significa que los estudiantes
escriban doble el texto si se trabaja correctamente este proceso desde la comprensién
de los textos que se utilizan y de la adecuada direccion en la elaboracion de los
borradores, porque estas fases constituyen un sistema; que parten de las actividades
de antes de escribir, donde se confecciona el plan a partir de las ideas principales del
tema y en relacion con él se ensefia a los estudiantes a ampliar las suyas de forma
creativa, otros argumentos que no son los mismos que dijo el autor pero si guardan
relacion con el tema, por tal razon se plantea que no deben preocuparse mucho por la
forma en que van a expresar las ideas en cuanto al orden y la utilizacion de
determinadas palabras porque es la via que tienen para escribir todo lo que conocen
sobre el tema y que el orden a estas quedara en el texto definitivo. Seguidamente se
analiza la confeccion de un borrador para escribir un cuento,

El debate comenzé con la interrogante ¢Qué deben conocer los estudiantes para
hacer el borrador de un cuento? Se escucharon varias respuestas en el grupo, pero
ninguna aludié al conocimiento de las caracteristicas de este tipo de texto, se
reflexiono6 en la necesidad de trabajar con los estudiantes las caracteristicas del mismo
y su estructura, asi como de los textos que ellos reconocen para que puedan
escribirlos. Se analizé la definicion de cuento:

La profesora sefalé que es una narracion breve generalmente escrita en prosa, donde
aparecen personajes y hechos que pueden ser reales o fantasticos. Pertenece al
género narrativo y estd estructurada en tres partes, introduccién, desarrollo o nudo,
desenlace, final o conclusiones.

Se sefalaron los elementos que deben aparecer en cada una de las partes:
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Introduccion: esta el tiempo que se identifica generalmente por las siguientes
expresiones: habia una vez, hace muchos afos, en tiempos muy lejanos, en aquellos
tiempos.

Lugar: Era un hermoso pais, en un pais lejano, en el bosque, a dos leguas de, en un
hermoso palacio, en un intrincado lugar

Personajes: Se pueden caracterizar como buenos, malos, pobres, ricos pueden ser
protagonicos o antagonicos que siempre entran en contradiccion, los protagonicos son
aguellos en los que recaen las acciones fundamentales de la trama, generalmente son
los héroes y los personajes con cualidades positivas, los antagdnicos generalmente
son crueles.

A partir de estas reflexiones se confeccionaron diferentes tipos de borradores: uno a
partir de las ideas de los docentes que se anotaron en el pizarrén sin atender al orden
en que las dijeron, seguidamente se les invité a ordenarlas segun el recuerdo de lo
sucedido en el cuento. Se indico hacer borradores en forma de: una lluvia de ideas, de
lista, esquema y tabla para trabajar el con el cuento:”Los fugitivos” de Alejo Carpentier
la conductora del taller llevé ejemplos como los siguientes para mostrar a los
docentes:

En forma de lluvia de ideas: Perro siente el olor a hembra, Cimarron se interna en el
monte, perro se siente cansado y con hambre, perro se siente un fugitivo, el negro y el
perro se hacen amigos, cimarrén comete varias imprudencias, perro agarro el rastro
en firme, entre otras ideas

Listado: con palabras claves relacionadas con el texto como las siguientes: Perro.,
negro, monte, mayoral, jauria, ingenio, latigos, entre otros

Esquema: Se escribe el borrador para que pueden llevar ideas diferentes relacionadas
con el tema, ejemplo, un arbol para llamar la atencion de los estudiantes en relacion al
lugar, es decir el monte o simplemente un esquema como el que se muestra en el
trabajo. En el centro del esquema puede aparecer el titulo del cuento, en este caso los

docentes cambiaron la caracteristica del personaje principal:

77



Ejemplo de borrador en forma de esquema elaborado en el taller.

| ¢, Quiénes eran?

¢, Qué Paso?

,Como termin6?

Borrador en forma de tabla elaborado por los docentes en el taller.

Personajes
del

cuento

Problema de inicio

Complicaciones

Fin del cuento

Perro

Cimarrén

Cimarrén huye

Perro lo persigue

Perro encuentra otro
rastro y olvida a
Cimarrén después se

hacen amigos

Perro recuerda su
condicion de
rastreador

y mata a Cimarron
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Se compararon los ejemplos de borradores y se llegd a la conclusion que todos
pueden utilizarse para expresar ideas y construir textos con mayor calidad.

El taller concluyé con las reflexiones, valoraciones y comprensién de la necesidad de
la elaboracién del borrador para el logro de textos mas eficientes que los elaborados
hasta ahora, y que para ello es necesario la adecuada conduccién del proceso
enseflanza aprendizaje para ensefiar a los estudiantes a su elaboracion de forma
correcta.

Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente par el préximo taller.

Estudio de la etapa de reescritura por Orientaciones Metodoldgicas para el tratamiento
a al momento de la reescritura en la construccion textual.

Revision individual de los indicadores para la revision de un texto.

Seleccionar uno de los trabajos de los estudiantes hacer anotaciones en relacion con
las dificultades sefialadas y revisarlo por la guia de revision de la produccién de
textos.

Visualizar el casett No 6. Diferentes tipos de textos

Bibliografia

Orientaciones Metodologicas 9no grado

“‘Documento sobre indicadores y dimensiones para la produccion y revision de textos”.
Documento digitalizado.

Casett No 6. Diferentes tipos de textos (videos metodoldgicos)

Taller No. 6

Titulo: La etapa de correccién, revisién y control (reescritura). La revision individual y
colectiva.

Objetivo: Reconocer la etapa de correccion, revision y control (reescritura). Revision
individual y colectiva de los textos.

Forma de organizacion. Taller.

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas

Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria

Basica
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Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

Este taller comenzd con el intercambio con los integrantes del equipo sobre el estudio
independiente orientado en el taller anterior, cada equipo reflexion6 en las
caracteristicas de la etapa de la reescritura.

En el debate grupal se analiz6 con énfasis en las formas para realizar la revision de un
texto, la utilizacion de una guia para que los estudiantes la utilicen en su revision
individual, el intercambio de los trabajos con los propios estudiantes y la revisiéon
colectiva como forma de correccidn para lograr un texto definitivo porque esta actividad
concluye con la reescritura del texto elaborado por parte de todos los estudiantes.

Se realiz6 un debate sobre el contenido: reescribir un texto que aparece en los
programas Yy la reescritura de un texto como via para su revision, se reflexion6 en que
cuando el alumno reescribe un texto de prosa a verso o viceversa después de leerlo y
releerlo, de cualquier manera se somete a una revision individual o colectiva para
corregir posibles errores cometidos al transformar la forma de decir el mensaje: por
ejemplo si es de verso a prosa, ¢cOmo se estructuraran las oraciones? si es de prosa
a verso, ¢como estructurar los versos? Se llega a la conclusion de que este contenido
gue se trabaja a partir de textos tomados de la literatura que aparece en los programas
constituye la condicidén previa para realizar la revision de los textos producidos en la
etapa de la reescritura

Se intercambio con los docentes a partir de las formas que mas ellos utilizan en la
revision de los textos que producen sus estudiantes, se llegé a al conclusiéon que la
via que mas utilizan es la que realizan a partir de la recogida de los trabajos de los
estudiantes en los que se les marcan los errores para que ellos los rectifiquen por si
solos, que solo se atiende a la estructura del trabajo, en cuanto a extension y algunos
elementos muy generalizados en este contenido; nunca a la elaboracién del borrador,
titulo del texto producido, ni a la calidad de las ideas, suficiencias de las mismas, no se
emplea mas que la variante sefialada anteriormente y mucho menos a la revision
colectiva que tanta importancia encierra a partir del intercambio para el desarrollo de la

lengua.
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Seguidamente se debatio la guia de indicadores que el docente debe entregar a sus
estudiantes o mantenerla en un lugar visible para todas las clases de construccion
textual porque, si bien es cierto, que el alumno debe revisar su trabajo por una guia, es
importante que la conozca desde que va a comenzar a escribir, para que su trabajo se
ajuste a determinadas normas y evitar los posibles errores desde la etapa de ejecucion
0 escritura. Estos aspectos son las dimensiones para la construccion textual en las
gue en cada momento el docente y los estudiantes las deben tener presentes,
reformuladas a partir de las que aparecen Resolucion Ministerial de evaluacién 120/
2009

El taller concluy6 con la valoracidén de las actividades realizadas por sus integrantes,
criterios muy favorables en relacion a los aspectos tratados y lo Gtil que les ha
resultado, sobre todo las diferentes formas que se pueden utilizar en la revision de los
trabajos y el tiempo que se le puede dedicar a este aspecto dentro de este tipo de
clase.

Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente para el préximo taller.
Estudio de las caracteristicas de los diferentes tipos de textos que se trabajan en el
9no grado por el material digitalizado entregado por la responsables de la asignatura
del municipio recibidos en las preparaciones provinciales.

Los videos metodoldgicos destinados a la preparaciéon de los docentes.

Casett No 3 clases 11y 12 “Comunicacion oral y escrita “

Casett no 1 clases 1y 2 Distintos tipos de textos | Y Il

Casett No 6. Diferentes tipos de texto.

Taller No. 7

Titulo: Caracteristicas de los textos que se trabajan en el programa de noveno grado
Objetivo: Reconocer las caracteristicas de los textos que se trabajan en el programa de
noveno grado.

Forma de organizacién. Taller.

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas
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Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria
Béasica

Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

El taller comenzé con la comprobacion del estudio de las caracteristicas de los textos
indicados como estudio independiente.

En las exposiciones se determinaron los aspectos fundamentales de cada uno de los
textos de mayor complejidad que se trabajan en el programa de noveno grado, se
apunté hacia el contenido y la forma de estos textos, de gran valor fueron las
reflexiones sobre la necesidad de aprender los docentes a construirlos para poderlos
trabajar con los estudiantes porque resultan de gran complejidad.

Se analizaron y evaluaron las notas traidas por los docentes que coincidieron
plenamente con las definiciones y aspectos sefialados en los documentos orientados
para la consulta en su estudio independiente. Sobre los textos: cuentos, descripcion,
narracion, textos expositivos el informe, la biografia, construccién de verso a prosa y
viceversa

Actividad practica.

Se indico realizar como actividad practica la redaccion de algunos de esos textos en
los que debieron sefalar con precision las etapas de la construccion textual a partir de
la estrategia general para la construccion textual; es decir se vertieron los
conocimientos tedricos y los practicos a la vez.

La revision de los trabajos se realizdé por el intercambio de los trabajos realizados por
los miembros del equipo, con el apoyo de la guia para la revision y construccién textual
ya conocida por ellos de talleres anteriores.

La evaluacion fue otorgada a partir de los resultados satisfactorias en la calidad de los
textos elaborados por los docentes y la aplicacion de la forma de revision mediante el
intercambio de los trabajos y la revision colectiva con el uso del pizarrén y el cartel
para la conduccion de esta actividad en el aula, por lo que quedaron entrenados en el
contenido y la metodologia al respecto.

Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente para el proximo taller.

Estudio independiente para el taller de preparacion de clases.
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Se indico traer los planes de clases elaborados para la semana anterior al taller, en lo
referido a la produccidn de textos escritos, para realizar su revision, reflexionar sobre
su estructura y todo lo abordado en los talleres en lo relacionado con las etapas para
el trabajo con la estrategia general para la construccién textual y las actividades que

se pueden y que no se deben dejar de realizar en las clases de construccién textual.

Taller No. 8

Titulo: La elaboracién de planes de clases y los diferentes tipos de planes y
borradores.

Objetivo: Debatir clases sobre diferentes tipos de textos, planificadas por los docentes.
Forma de organizacion. Taller.

Métodos: debate, conversacion y el intercambio de experiencias.

Tiempo: 4 horas

Material: hoja, lapiz, estrategia general para la construccion textual en Secundaria
Béasica

Conductora: Lic. Silvia Rosa Aguila Urdanivia

Desarrollo:

En la revision del estudio independiente los participantes realizaron un estudio lo
suficientemente profundo como para poder sefalar los aspectos mas logrados y
menos logrados en la concepcion de las clases desarrolladas:

Aspectos mas logrados:

Las clases: fueron concebidas en forma de sistema con el empleo de la estrategia
general para el tratamiento a la construccion textual.

En la organizacion de las clases se tuvo presente las funciones y principios didacticas
gue garantizan que la clase cumpla sus objetivos de forma exitosa.

Al trabajar los contenidos seleccionados se utiliz6 como guia la estrategia general para
el trabajo con la produccion de textos escritos, actividades y érdenes que favorecen la
asimilacion por los estudiantes de lo: qué van a hacer, cobmo lo van a hacer, para qué
lo van a hacer en el transcurso de todas las clases del sistema.

Aspectos menos logrados:
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Faltan actividades que permitan enriquecer las experiencias que los estudiantes tienen
sobre el tema seleccionado.

Las actividades que se realizan en el tratamiento preventivo a la ortografia y a los
posibles errores de redaccién aun no satisfacen las necesidades de los estudiantes,
aungue las que aparecen concebidas cuentan con adecuada calidad.

Actividad practica

Los docentes organizados en el equipo elaborardn un plan de clases sobre uno de los
textos con los que ya se trabajé en el transcurso del taller No 6 el cuento “El sinsonte
del lomerios. La conductora del taller se mantuvo atenta a las actividades elegidas y
condujo a los docentes hacia todo lo referido a las actividades por etapas e ideas en la
confeccién de los borradores.

Al concluir la actividad préactica se sometieron al debate las actividades disefiadas con
el empleo de una guia elaborada por la autora del trabajo que consiste en lo siguiente:

Se pueden determinar con claridad las actividades disefiadas para cada una de las
etapas.

Pudieron apreciar como el docente realiza actividades para ensefiar a los estudiantes
a elaborar los borradores: ¢ Qué tipo de borradores utilizaron?

¢Aparece previsto en el plan de clases la forma en que se va a proceder en la revision
de los trabajos realizados por los estudiantes?

¢, Qué vias o formas aparecen previstas?

Resultados del debate.

Las actividades disefiadas son claras y precisas, orientan a los estudiantes, en cuanto
a lo que deben hacer, cdmo hacerlo, se aprecia el papel protagénico del docente como
conductor de la actividad docente y del alumno en la ejecucion de todas las
actividades previstas durante el desarrollo de la clase.

Aparecen actividades que demuestran cdmo el docente pretende ensefiar a los
estudiantes a elaborar los borradores; Los borradores que mas se apreciaron fueron
los relacionados con las oraciones enunciativas.

La revision de los trabajos esta prevista con el empleo de las variantes: intercambio de
libretas, revision individual y todos coinciden en la culminacion de la clase con la

revision colectiva en el pizarrén.
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Aspectos mas logrados.

Mayor organizacién en los planes de clases.

Trabajo con la estrategia general para la construccion textual.

Uso de los borradores como guia para la produccion de textos escritos.

Deseo de aprender a hacer las cosas y hacerlas bien.

Aspectos menos logrados.

Hubo momentos de la clase en los que las actividades pudieron ser mas
individualizadas y precisas sobre todo en la orientacion y en las actividades dirigidas
por el docente.

Se les presté atencidn a todos los tipos de borradores pero con inclinacion hacia los
borradores en forma de pregunta y esquemas.

La evaluacion para todos los integrantes del equipo fue satisfactoria.

2.4 Validacién de la propuesta
La construccion de textos es un componente esencial de la asignatura de Espafiol
Literatura: constituye una forma mas de expresion del pensamiento. Su correcta
ensefanza parte del desarrollo de habilidades en la comprension, es como el elemento
integrador del resto de los componentes, aspecto en el que se ha reflexionado en
relacion al tratamiento que se le da en la escuela cubana actual, en este caso en la
Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada del municipio de Cumanayagua
2.4 Validacion de los talleres metodoldgicos para preparar en la construccion de
textos alos docentes de noveno grado que imparten la asignatura de Espaifiol
Literatura en la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada
La construccion de textos es un componente esencial en la asignatura de Espafiol
Literatura: constituye una forma mas de expresion del pensamiento. Su correcta
ensefianza parte del desarrollo de habilidades en la comprension, es el elemento
integrador del resto de los componentes, aspectoen el que se ha reflexionado en
relacion al tratamiento que se le da en la escuela cubana actual, en este caso en la
Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada del municipio de Cumanayagua

Diagndstico inicial
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Para constatar el nivel de preparacion con que cuentan los docentes al ofrecer el
tratamiento adecuado al componente construccion textual en las aulas de la Secundaria
Basica Manuel Prieto Labrada, la autora de este trabajo se auxili6 de diferentes
métodos, para sustentar y corroborar lo referido en el problema objeto de estudio.

Se aplicé una encuesta a directora y jefa de grado con el objetivo de valorar el estado de
la preparacién de los docentes para su desempefio en el tratamiento metodolégico a la
construccion textual en la asignatura de Espafiol Literatura (anexos 3, 3.1, 3.2). EI 100%
de los encuestados manifiesta que la dificultad es perceptible por las razones siguientes:
falta la preparacion adecuada en la estructura de las escuelas para preparar y demostrar
a los docentes lo relacionado con el tema; tanto la directora como la jefe de grado, le
atribuyen las causas de esta dificultad a la falta de tiempo como directivos para poder
atenderlos metodolégicamente de forma diferenciada y que las carencias que ellos
como estructura tienen los limita en tal sentido, aluden ademéas que los docentes
imparten otras asignaturas del area lo que limita su tiempo de preparaciéon: Se confirma
asi que no es suficiente la preparacion que los docentes reciben por parte de su
estructura de direccion.

Con el objetivo de constatar el dominio que poseen los docentes sobre los diferentes
tipos de textos, la estrategia general para el proceder metodoldgico a la construccion de
textos se aplic6 una encuesta (anexos 2, 2.2, 2.3) que reveld que el 100% de los
docentes que laboran con el grado seleccionado manifiestan conocer los diferentes tipos
de textos pero solo el 33,3 % de ellos los utilizan en clases, ese mismo % refiere que en
las clases frontales trabajan otro tipos de textos, siempre que se les ofrezcan
actividades por parte de las personas que los preparan dado en la imposibilidad de
hacerlos ellos solos, por lo que se infiere que presentan total desconocimiento de cémo
proceder ante este tema y solo lo conocen por su denominacion; las respuestas sobre
las estrategias que utilizan para ensefiar a sus alumnos a construir textos fueron
ambiguas, solo el 33,3% se acerco a la respuesta mas adecuada. De forma general se
pudo constatar y corroborar que la preparaciéon de los docentes en este sentido es
insuficiente.

Se aplicé ademas una comprobacién inicial, con temas sugerentes y del dominio de los

docentes, en la que debian construir diferentes tipos de textos para conocer qué
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elementos del conocimiento estaban mas afectados. (anexos 7, 7.1, 7.2,) Se pudo
corroborar que los elementos mas afectados son: ajuste al tema, calidad de las ideas y
estructuracion de parrafos y oraciones. Se infiere entonces que los docentes presentan
dificultades que le impiden dar un eficaz tratamiento a las redacciones de sus alumnos.
Para observar el comportamiento de los docentes en la conduccion del proceso de
ensefianza aprendizaje con sus alumnos en la construccién textual, se utilizé para
evaluar, una guia de observacién a clases, (anexol) por medio de ella se pudo
confirmar con certeza las dificultades en los docentes. Las carencias que presentan los
en cuanto al aseguramiento del nivel de partida, el 33,3 % de la muestra lo hace de
forma acertada, o sea uno solo; en los indicadores 2; 3 y 4 que tratan del domino de los
contenidos, desarrollo de habilidades demostradas en la conduccion del proceso de
ensefianza aprendizaje y el uso de los medios, ninguno de los docentes alcanz6
evaluacion satisfactoria, el aspecto concebido en la guia para constatar el dominio y uso
de la estrategia para la conduccion y concepcién del tratamiento al referido tema solo el
33,3 % sabe organizar las clases frontales y el 100% de la muestra presenta dificultades
relacionadas con las habilidades comunicativas durante la clase. De forma general se
explica que los docentes que laboran en el noveno grado e imparten la asignatura de
Espafol Literatura carecen de herramientas necesarias para atender el componente de
produccion textual y las variantes a utilizar para organizar la clases frontales y las
videoclases en sus tres momentos, antes durante y después de la proyeccion. ( anexos
1,1.2,1.3)

Diagndstico intermedio.

Para medir los cambios que se produjeron en los docentes a partir de la puesta en
practica de la propuesta de talleres metodoldgicos, se acudio a la guia de observacion a
clases utilizada en el diagnoéstico inicial (anexos 1, 1,2, 1.3) para comprobar si la
implementacion de los talleres hasta el momento habia causado una transformacion del
problema detectado inicialmente. Se aplica este mismo instrumento también en el
diagnostico final (anexos 1, 1,4, 1.5) pues se considera viable para poder graduar los
cambios en el estado del objeto de estudio. Los resultados revelan que de forma
paulatina los docentes fueron en progreso: la primera dimensién relacionada con el

aseguramiento del nivel de partida se logra que el 66,6% de los docentes de la muestra
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lo realicen de forma independiente con actividades creativas que respondan a los
diferentes momentos de la construccion textual; en el segundo indicador que sefala el
dominio del contenido, se nota discreto avance en uno de los docentes, lo que
representa el 33,3 % del total; el logro de habilidades en el manejo del documentos para
la elaboracion de sus sistemas de clases ya cuenta con el 33,3 % de los docentes pues
los utilizan y los resultados son alentadores; el 33,3 % ya se proyecta de forma algo mas
adecuada en la seleccion y uso de los medios de ensefianza en sus clases, aunque les
falta la explotaciébn Optima de estos en el desarrollo de las actividades en las que
conciben su empleo, sobre todo, lo referido a la tecnologia educativa. El indicador ultimo
gue contiene elementos indispensables para garantizar el logro de una clase eficiente en
la construccion textual a partir del empleo de las dimensiones que contiene la guia de
observacion y que coinciden con uno de los elementos mas importantes porque traza la
pauta a seguir por el docente en la conduccion del proceso de ensefianza aprendizaje
en la clase de Espafol Literatura entre ellos: la estrategia para el trabajo con este
componente, modos de organizacion de este tipo de clases, su planificacion en
correspondencia con los objetivos y el logro de habilidades comunicativas para con sus
alumnos, mostraron ligeros avances en cuanto a su empleo, los mismos se manifestaron
de la forma siguiente: usos de la estrategia general para el tratamiento a la construccion
textual 33,3%, Ademas se observan variadas actividades, pero aun no logran rebasar
este indicador de igual forma; los incisos b y d en relacion a las formas de organizar la
clase y el avance en las habilidades comunicativas se observan en sus conversaciones
y en la participacién en los debates de los talleres, un lenguaje mas profesional y rico;
en esta etapa el indicador que mas avanzo fue el relacionado con la planificacién de la
clase con los objetivos del grado logrado en el 66,6% de la muestra. Finalmente en el
transcurso de la implementacion de la propuesta se observa un cambio en el
desempeiio de los docentes con respecto al estado inicial detectado, valorado como
positivo.

Diagnostico final.

Al arribar a la etapa final de la implementacion de los talleres metodologicos para la
preparacion de los docentes, los resultados son alentadores si se tiene en consideracion

como transcurrié el problema por las diferentes etapas de la implementacion de la
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propuesta, todas recogidas en el transcurso de la tesis.

Se observaron clases a los tres docentes con la guia registrada para estos efectos, el
tratamiento a la construccién textual (anexo1,1.5). En el indicador No 1 que garantiza el
nivel de partida por medio de actividades variadas con los objetivos previstos para cada
una de las clases, en el que se han de tener en consideracion que contribuyan a crear la
disposicion de los alumnos hacia la actividad que van a realizar, logré un salto cualitativo
y cuantitativo importante, ya que el 100% de los docentes lo tuvo presente en las clases
observadas, en comparacion con el estado inicial en el que solo se logré parcialmente y
en este caso fue superado totalmente. En lo referido al indicador No 2, dominio de los
contenidos por parte de los docentes, los resultados se transformaron de forma muy
positiva en un docente para un 33,3% de la muestra, al resto, o sea dos de ellos, no se
le evalla satisfactoriamente de bien, aunque muestran avances, pues quedan como
dificultades el domino absoluto de los diferentes tipos textos y el proceder metodoldgico:
especialmente en los textos narrativos, el informe, en cuanto a sus partes, redactar
versos partiendo de textos en prosa. En la demostracion de habilidades para el trabajo
se observa que existe progreso; ocasionalmente necesitan de la colaboracién del tutor,
ningun docente resultd evaluado de M en este indicador y las evaluaciones se
comportaron de la forma que sigue: dos docentes, lo que representa el 66,6% de la
muestra, fueron evaluados de R y 1 evaluado de B para un 33,3%. El indicador
relacionado con el uso de los de los medios de ensefianza para la impartir las clases se
pudo observar que fue uno de los indicadores mas favorecidos por lo que se logré que
todos los docentes (100%) aprendieran a seleccionarlos, y emplearlos en sus clases.

El aspecto relacionado con el desarrollo de habilidades en la planificacién y ejecucion de
las clases con la aplicacion de los saberes adquiridos en el transcurso de los talleres se
sefala como aspecto positivo, el referido al uso de la estrategia para el tratamiento a la
construccion textual al transitar por todos los momentos concebidos en su aplicacién, en
este indicador quedaron evaluados con categoria de B, 2 docentes que representan el
66,6% de la muestra, estos fueron aquellos que la emplearon en todas sus clases, y el
docente que no alcanz6 esta evaluacion obtuvo categoria de R por presentar
dificultades en su aplicacion practica en la clase para el tratamiento de este

componente. Relacionado con la planificacion de las clases en correspondencia con los
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objetivos y contenidos, este indicador marcé una de las pautas mas significativas al
observarse en el 100% de los docentes la organizacién de sus sistemas de clases a
partir del uso de las funciones didacticas, la adecuada seleccion de los contenidos y
objetivos y modelos a imitar, El desarrollo de las habilidades comunicativas logré
resultados significativos dado por el uso de un lenguaje mas profesional con la
incorporaron de forma paulatina de nuevos vocablos a su comunicacién cotidiana y a su
labor profesional a partir de la comprension de la necesidad de trabajar en este
elemento tan importante de la lengua, resultaron evaluados satisfactoriamente el 66,6%
del los integrantes y el 33,3% con evaluacion de R.

De forma general los docentes alcanzaron los objetivos propuestos en los talleres
metodoldgicos referidos, aunque se ha sefialado en el transcurso de la descripcion
hecha, que quedan algunos elementos que no lograron su cumplimiento al ciento por
ciento. Todos los docentes evaluados en los talleres: 2 de ellos los que representan el
66,6% de la muestra obtuvieron calificacion de B y 1 fue evaluado de R lo que
representa el 33,3% del total (anexo 5). Los indicadores de la guia que exhibieron
resultados mas relevantes en la etapa final fueron: 1; 100%; 4; 100% Yy el 6(C); 100%.
Es de significar que ninguno de los docentes concluy6é evaluado de M, evaluaciones
aceptables recibieron los indicadores 5; 6 (a, b. y d) todos con 2 docentes evaluados de
B y 1 con evaluacion de R (anexol.4, 1.5).

Las notas de campo empleadas en la implementacion de la propuesta de talleres
resultaron muy valiosas pues permitieron recoger elementos que avalan los aspectos
mas polémicos, mas debatidos, los acuerdos, desacuerdos; pero por sobre todas las
cosas, permitieron observar con perspectiva muy positiva las transformaciones
ascendentes por las que transitd el problema objeto de estudio. (anexo12).

Finalmente se considera que la implementacion de la propuesta de talleres
metodoldgicos para el tratamiento de la construccion textual resultdé ser viable porque
logré un cambio de proceder metodoldgico en los docentes que imparten la asignatura

de Espanol Literatura en la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada
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CONCLUSIONES

7
A X4

X/
°

Las exigencias actuales en la ensefianza Secundaria Basica demandan la
necesidad de preparacién sistematica de los docentes en el componente
construccion textual  para lograr la competencia comunicativa en los
estudiantes.

En el diagnostico del estado inicial de los docentes se observaron evidentes
limitaciones en la preparacién para el tratamiento de la construccién textual
justificando la necesidad de los talleres metodoldgicos, dirigido a este fin.

En la concepcion metodolégica de los talleres realizados se tuvo en cuenta el
caracter integrador, salvando la distancia entre la teoria y la practica que
proporciond las herramientas cognitivas, que hicieron posible el desempefio de
los docentes para dar respuesta a las problematicas relacionadas con la
construccion textual.

La propuesta de talleres metodologicos para la preparacion de los docentes en
el tratamiento de la construccién textual resulto viable, pues produjo un cambio

favorable en el proceder metodoldgico de estos profesionales.
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RECOMENDACIONES

R/
L X4

Profundizar en los estudios de los referentes tedricos metodologicos del
componente construccion textual y sus formas de organizacién en la Secundaria
Bésica para lograr el desarrollo de habilidades comunicativas.

Proponer a la estructura de direccion de la escuela extender la propuesta de
talleres metodolégicos para la preparacion en la construccion textual a los
docentes de séptimo y octavo grados que imparten la asignatura de Espariol
Literatura.

Sugerir al Departamento Municipal de Secundaria Bésica socializar la propuesta
de los talleres metodoldgicos para la preparacion de los docentes en el

tratamiento de la construccién textual a los restantes centros del municipio.
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ANEXOS

Anexo No 1

Guia de observacion a clases para evaluar por etapas el comportamiento tedrico metodoldgico de los

docentes de noveno grado y el tratamiento de la construccion de textos en las clases de Espafiol
Literatura
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Anexo NO 1.1

Indicador 3 R
v
| Aseguramiento del nivel de partida a partir de la experiencia de los alumnos.
) Dominio de los contenidos del programa
3 Habilidades demostradas en el manejo de documentos

para planificar una clase integradora

! Jtilizacién de los libros de textos y otras bibliografias, asi como
ps medios didacticos y audiovisuales para el desarrollo de las

tlases.

> Habilidades adquiridas para la estructuracion del plan de clase

itendiendo a:
a).- La estrategia para la expresion escrita.

b).- Atencion a la diversidad

c¢).-Planificacion de clases en correspondencia con los objetivos del grado

d).-El desarrollo de las habilidades comunicativas mediante

as actividades planificadas.

Gréfico de los resultados de la observacion a clases en la etapa inicial derivada

de la guia de observacion a clases del anexo 1
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Anexo No 1.2

Grafico de los resultados de la observacién a clases en la etapa intermedia

derivada de la guia de observacion.
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Anexo No 1.3

Tabulacién de los resultados finales a observacion de clases por guia de
observacion.

Docentes 5 L,
Evaluacion

1 2 3 4 inal

a b c d 'ha
1 B R B B B B B B B
2 B B R B B R B B B
3 B R R B R B B R R

Aprobados [00 B3,3 B3,3 100 6,6 66,6 100 p6,6 66,6
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Anexo No 1.4

Gréfico de los resultados de la observacion a clases en la etapa final derivada

de la guia de observacion del anexo 1
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Anexo No 1.5

Tabla comparativa de las tres etapas de la aplicacion de la guia de observacion a

clases
w .
g Fvaluacic
[
3 final
o 1
(@)
a) b) C) d)
| F F F F I F I F I F F | F
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Anexo No 2

Encuesta inicial a docentes que imparten la asignatura de Espafiol Literatura en
noveno grado.

Objetivo: Explorar en los docentes los conocimientos tedricos- metodoldgicos acerca
de la construccion textual en la asignatura de Espafiol Literatura para la mejor

organizacion de sus clases.

ENCUESTA
Compaiiero docente:
Con vistas a facilitar su preparacién para la planificacion y direccién de sus clases se

necesita que responda con honestidad las siguientes preguntas

1 Desde el punto de vista metodoldgico en cuél de los componentes presentas

mayores dificultades a la hora de panificar e impartir tus clases

fomponentes \| preparar \ impartir

fomprension

Expresion oral

EXpresion escrita ejecucion

Expresion escrita-revision

Drtografia

sramatica

¢,Cudles son las causas?
__Autopreparacion
__dificultades de los alumnos
__tiempo limitado para consultar bibliografia
__no estoy suficientemente preparado
__insuficiente demostracién del director y el jefe de grado
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2-¢,Como califica usted la preparacion que tiene para trabajar la construccion de textos
con sus alumnos de noveno grado?
__altamente preparado __ preparado ___medianamente preparado
__no preparado
3- ¢, Conoce la estrategia a seguir para ensefar a tus alumnos a construir textos?
---Si ----n0
4-¢ Utiliza en la concepcion de sus clases para el tratamiento al componente de
construccion de textos la estrategia establecida?
__Si __No ___Nunca __Aveces

Si su respuesta anterior fue positiva, elabore un ejemplo que lo demuestre a partir de la

consulta de su plan de clases.
5--Segun su opinion pedagdgica la construccion de textos de sus alumnos es:

a) __ Muy competente c¢) _ Poco competente e) _ Muy elaborada

b)) _ Muy extensa d) _ Poco extensa f) _ Poco elaborada
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Anexo No 2.1

Tabulacién de los resultados de la encuesta aplicada a los docentes

Pregunta No 1

Componente

DOC 1

DOC 2

DOC 3

Comprension

EXpresion oral

EXpresion escrita ejecucion

EXpresion escrita revision

Drtografia

Sramatica

Pregunta No 1 b)

Causas

DOC 1

DOC 2

DOC 3

Autopreparacion

Dificultades de los alumnos

[lempo limitado para consultar
vibliografia

NO estoy suficientemente

yreparado

nsuficiente  demostracion  del

lirector y el jefe de grado
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Pregunta No 2

Indicadores DOC 1 DOC 2 DOC 3
Aitamente preparados
viedianamente preparados X
Preparados
No preparados X X
Pregunta 3
Indicadores DOC 1 DOC 2 DOC 3
Sl
No X X X
Pregunta No 4
Indicadores DOC1 DOC 2 DOC 3
Si
NO X X
Nunca
A\ veces X
Pregunta No 5
ndicadores DOC1 |[DOC2 |DOC3
viuy competente
POCO competente X X
viuy elaborada
Poco elaborada X X X
POCO extensa X X
Muy extensa X

111



Anexo No 2.2

Representacion grafica del Anexo No 2 pregunta No 2 de la encuesta a docentes.
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Anexo No 3.

Encuesta a directora y jefes de grado. ESBU Manuel Prieto Labrada

Objetivo: Conocer el estado de opinion que tienen la directora y jefes de grado de la
Secundaria Bésica Manuel Prieto Labrada sobre el tratamiento de la construccion de
textos en .las clases de Espafiol Literatura

Comparnero:

En el centro se realiza un estudio relacionado con el tratamiento de la construccién de
textos en noveno grado, para la busqueda de alternativas de solucion a las dificultades
seria de gran utilidad conocer el criterio de que usted tiene de la preparacién de los
docentes que dirige.

1¢,Como califica usted la preparacién de los docentes que trabajan la asignatura de
Espafiol Literatura en noveno grado para la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje

__altamente preparados ___ preparados __medianamente preparados

__no preparados.

2- ¢ En qué componente de la asignatura observa usted que estan menos preparados?

Componentes Al preparar Al impartir

comprension

Expresion oral

Expresion escrita-ejecucion

Expresion escrita-revision

ortografia

gramatica

b) ¢ A qué cusas se lo atribuye?
a) _ Tiempo limitado para consultar bibliografia

b) _ Autopreparacion
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c) _ Falta de demostracion por parte de la estructura

3-En las clases visitadas, o en la revision de planes de clases y libretas de los alumnos.
¢, Qué regularidades ha observado?

4-;,Cbomo valora el seguimiento por los docentes de las dificultades que presentan los
alumnos?

____Sistematico ____No sistematico

5 - De los textos que se construyen en el grado. ¢En cudles presenta mayores
dificultades para preparar la clase?

__textos narrativos ----textos expositivos ----textos descriptivos ----biografias -----

informes
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Anexo 3.1

Tabulacién de los resultados de la encuesta aplicada a directora y jefe de

grado
Pregunta No 1
Indicadores Director Jefes de C
Altamente preparados
viedianamente preparados X
Preparados
No preparados X

Pregunta No 2

Director | Jde

Componente
grado
Comprension X
Sramatica X
Construccion de textos X X
Drtografia X
Pregunta 2 b)

Causas Director Jefes de grado
\utopreparacion X X
[iempo limitado para consultar
Bibliograficas
~alta de demostracion X X
Falta de preparacion X X

Pregunta No 5

l'extos

Directora

Jefes de grado

[extos narrativos

X

X

EXpositivos
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Descriptivos

nformes

Biografias

'extos en versos
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Anexo No 4

Encuesta aplicada a funcionarios de la direccion municipal. Total de encuestados 4

Objetivo:
Conocer el estado de opinion que tienen los funcionarios de la direccion municipal sobre

la preparacion de los docentes en el tema de construccion textual.

Compairiero, para perfeccionar la preparacion de los docentes en el trabajo con la
construccion de textos necesitamos que responda las siguientes preguntas.
1-¢,Cémo califica usted la preparacion de los docentes noveno grado para la direccion
de la clase de Espafiol Literatura en la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada?
Altamente preparados __ medianamente preparados __ preparados __ no
preparados.
2-¢ En qué componente de la asignatura observa que estan menos preparados?
___Comprensién
__Expresion oral
__Construccion de textos
__Ortografia
¢A qué causas se lo atribuye?
a) __ Tiempo limitado para consultar bibliografia
b) __ Autopreparacion
c) _ Falta de demostracion por parte de la estructura
3-En las visitas realizadas, muestreos aplicados a planes de clases de docentes y
libretas de los alumnos, qué regularidades ha observado en el trabajo con la

construccion de textos.
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Anexo No 4.1
Tabulacion de los resultados de la encuesta a funcionarios de la direccion

municipal.

Pregunta No 1

ndicador Encuestados

\ltamente preparados ( AP)

Preparados ( P)

Nedianamente preparados ( MP)

No preparados ( NP)

118



Anexo No 4.2

Representacion grafica del Anexo No 3.1. Encuestas funcionarios de educacion.
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Anexo No 5

Indicadores para la evaluacion de los talleres.

Taller No 1

1-Dominio alcanzado por los docentes en los objetivos y contenidos de la construccion
de textos que se trabajan.

2- Habilidades para la reformulacion y elaboracion de los objetivos relacionados con
los contenidos que se trabajan en las unidades. Seleccionadas.

3- Participacion de los docentes en el debate y reflexién en grupo.

Taller No 2
1Explicar las etapas de la construccion de textos.
2Crear actividades para las etapas de la construccion de textos.

3- Participacion de los docentes en el debate y reflexion en grupo.

Taller No 3

1-Dominio alcanzado por los docentes con relacién a la estrategia general para la
construccion de textos.

2Ejemplificar actividades para las etapas de la construccién de textos.

3- Participacion de los docentes en el debate y reflexion en grupo.

Taller No 4

1- Dominio de las caracteristicas de la etapa de la preescritura.

2- Reconocimiento de actividades variadas que se pueden desarrollar en ella.

3- Planificacion de actividades de preescritura a partir del tema orientado para el
estudio independiente.

4- Participacion de los docentes en el debate y reflexién grupal.
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Taller No 5
1- Dominio de las caracteristicas de la etapa de la escritura.
2- Conocimiento de las actividades fundamentales que se realizan en ella.
3- Confeccion de diferentes tipos de borradores en correspondencia con el tema
orientado como estudio independiente.

4- Participacion activa de los docentes en el debate y la reflexién grupal.

Taller No 6
1- Dominio de las caracteristicas de la etapa de la reescritura.
2-Utilizacioén de la metodologia para realizar las formas de control de esta etapa.
3-Identificacion de los indicadores que debe cumplir el alumno para alcanzar el nivel
en una construccion de texto.
4-Participacion en la reflexion grupal de la guia de indicadores para la revision y el

debate colectivo del texto seleccionado en el estudio independiente.

Taller No 7

1Dominio demostrado en el reconocimiento de las caracteristicas de los diferentes
tipos de textos.

2-Indicadores para la redaccion segun el tipo de texto.

3-Participacion en la reflexién grupal de la guia de indicadores para la revision y el
debate colectivo del texto seleccionado en el estudio independiente.

Taller No 8

1-Dominio demostrado por los docentes de las variantes metodolégicas para impartir
las clases frontales.

2- Habilidades alcanzadas para planificar las clases de construccion de texto
atendiendo a la estrategia general orientada para la Secundaria Basica

3- Participacion en el debate grupal
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Anexo No 6

Tabulacién de la evaluacién individual de los docentes en cada taller.

) aller 1 [aller 2

aller 3

Taller
4

Tallers

Taller 6

Taller 7

Taller 8

D1 f f

]

D2 f f

1B

1B

D3

o d
o d

1B

1B

1B

1B

B

Simbologia
D docente
MB muy bien
B bien

R regular

M mal
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Anexo No 7.

Comprobacion de conocimientos aplicada a los docentes. (inicial )

Objetivo: comprobar el nivel de conocimiento que poseen los docentes de noveno

grado en la construccion de textos escritos.

Estimado profesor:

Con vistas a facilitar tu preparacion en la asignatura Espariol Literatura se necesita de tu
colaboracion y queremos que dediques tu creacién a los simbolos patrios, insignias
gue nos representan en cualquier rincén del mundo. Entonces, te invitamos a leer muy
atento las 6rdenes que se te dan. Ten en cuenta todos los aspectos que son
importantes para construir un texto eficiente. jEsmérate, tu puedes ayudar al

perfeccionamiento de la educacion!

Actividad

. Indiscutiblemente que tu eres uno de esos cubanos o cubanas que vibran cuando
escuchan o cantan el Himno de Bayamo y que en tu pensamiento se guardan intactas
las palabras que forman sus versos y estrofas. Por eso te invitamos a que construyas,
en una cuartilla, un texto narrativo, en el que cuentes una historia real o imaginaria,
donde expreses el valor del Himno de Bayamo para todos los cubanos y
especialmente para los educadores, y la necesidad de cantarlo con respeto y
muchos brios. En la narracion debe aparecer un breve didlogo y en algin momento
de esta debes utilizar, de forma coherente, algunos de los versos de una de las

estrofas del Himno. Crea un titulo para el texto que construyas.
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Anexo No 7.1

Tabulacién de los resultados de la comprobacién inicial.

imension | imensién Il Puesta del texto imensién Il Ajuste y revision
Planificacion.

SC I Y, OP C A

3 1 1 2

ASC Ajuste a la situacion comunicativa.

Sl Suficiencia de ideas.

PV Pobre vocabulario

EOP Estructuracion de oraciones y parrafos.

EO Errores ortogréficos.

CA Caligrafia apropiada.
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Anexo 7.2

Representacion grafica de la comprobacion inicial.

Eind .1
Wind.2
Bind.3
Oind. 4
Wind.5
MAind.6

125




Anexo No 8.

Comprobacién de conocimientos aplicada a los docentes. (intermedia)

Objetivo: comprobar el nivel de aprendizaje que poseen los docentes de noveno

grado en la construccion de textos escritos.

Estimado profesor:

Con vistas a facilitar tu preparacién como profesor de Espafiol Literatura necesitamos
de tu colaboracion Esta vez, queremos dedicar la creacion a los simbolos patrios,
insignias que nos representan en cualquier rincén del mundo. Entonces, te invitamos a
leer muy atento las érdenes que se te dan. Ten en cuenta todos los aspectos que son
importantes para construir un texto eficiente. jEsmérate, t0 puedes ayudar al

perfeccionamiento de la educacion!

Actividad

El periodista cubano Anselmo Suarez y Romero expreso: “No hay arbol mas bello
que la palma”. Seguro que tu coincides con él, por eso te invitamos a que construyas,
en una cuartilla, un texto descriptivo a partir del mensaje que transmite la idea
expresada anteriormente. En el texto debe aparecer la descripcion fisica de este
elemento de nuestra naturaleza, y también el significado que tiene este arbol para
todos los cubanos desde distintos puntos de vista, expresado de una manera

sugerente y atractiva. Crea un titulo para el texto que construyas.
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Anexo No 8.1

Resultados de la evaluacién intermedia.

SC I \Y OoP O

Simbologia

ASC Ajuste a la situacion comunicativa.

S| Suficiencia de ideas.

PV Pobre vocabulario.

EOP Estructuracion de oraciones y parrafos.
EO Errores ortograficos.

CA Caligrafia apropiada.
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Anexo No 8.2

Representacion gréfica de la evaluacion intermedia.
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Anexo No 9

Comprobacién de conocimientos aplicada a los docentes. ( final )

Objetivo: comprobar el nivel de conocimiento que poseen los docentes de noveno

grado en la construccion de textos escritos.

Estimado profesor:

Con vistas a comprobar la preparacién gue has recibido como profesor de Espafiol
Literatura se necesita de tu colaboracion Esta vez, queremos dedicar la creacion a la
insignia que nos representan en cualquier rincon del mundo: la bandera. Entonces, te
invitamos a leer muy atento las 6rdenes que se te dan. Ten en cuenta todos los
aspectos que son importantes para construir un texto eficiente. jEsmérate, ta4 puedes

ayudar al perfeccionamiento de la educacion!

Actividad

. La bandera de la estrella solitaria ha sido desde tiempos inmemorables, motivo de
inspiracion para muchos cubanos y cubanas y ha estado presente en cada momento
historico de nuestra patria. Hoy te invitamos a que, desde la imagen que de ella tienes
grabada en tu memoria, te inspires y construyas, en una cuartilla, un texto
expositivo, en el que expreses el valor de este simbolo patrio, haciendo énfasis
en el significado de cada una de las partes que la forman y transmitas, ademas,
alguna vivencia que hayas tenido en relacion con la bandera de la estrella
solitaria. En el texto que construyas debe aparecer un fragmento en el que se
describa la bandera, haciendo uso de recursos expresivos del lenguaje literario.
Debes incluir, de forma coherente en tu creacion, algunos versos que artistas y

poetas han dedicado a la bandera de la estrella solitaria.
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Anexo No 9.1

Resultados de la evaluacion final Anexo No

SC. I vV OoP

Simbologia

ASC Ajuste a la situacion comunicativa.

Sl Suficiencia de ideas.

PV Pobre vocabulario.

EOP Estructuracion de oraciones y parrafos.
EO Errores ortogréficos.

CA Caligrafia apropiada.
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Anexo No 9.2
Representacion gréfica de la comprobacion final.
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Anexo No 10
Guia paralarevision de documentos: sistema de clase y libretas de los alumnos.

Objetivo: comprobar mediante la revision de los documentos la sistematicidad del
tratamiento de la construccion de textos en las clases de Espafiol Literatura en noveno
grado de la Secundaria Basica Manuel Prieto Labrada.

Actividades:

1-Valorar la sistematicidad del componente de construccidon textual en
correspondencia con el programa, dentro del sistema de clases.

2-Comprobar si se observa la presencia del plan de la composicién en la libreta de los
estudiantes segun el texto solicitado.

3-Comprobar si aparecen muestras de diferentes borradores que indiquen la
autocorreccion correccion delos textos que construyen los alumnos.

4-Comprobar el trabajo con los diferentes textos segun el programa, de forma
sistematica.

5-Comprobar la cantidad de horas clases dedicadas a la construccidon y revision de
textos segun la dosificacion de la asignatura
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Anexo No 11

Notas de campo

Indicadores a tener en cuenta durante el desarrollo de las tareas que contienen
las actividades propuestas:

1. Motivacién de los docentes ante las actividades previstas para cada taller.
2. Desarrollo de habilidades profesionales demostradas por los integrantes del
equipo al realizar cada una de las actividades planificadas de forma practica,
calidad de las mismas.

3._Opiniones mas significativas tanto positivas como negativas en la medida
gue se impartian los talleres.

4. Temas més polémicos debatidos, acuerdos y desacuerdos.

5. Opiniones generales del desarrollo de los talleres.

6. Evaluaciones obtenidas.
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Anexo No 12

Este anexo contiene los contenidos referidos al tema de produccién de textos escritos
por unidades que aparecen en el programa de noveno grado, numero de clase y tipo

de clase (frontal o por video)

Unidad No 1

Clase No 8: (video) Orientaciones para la construccion de textos creativos en los que
predomine la exposicion de ideas referidas a la importancia del uso correcto de la
lengua.

Contenidos

Se trabajara la orientacion y preparaciéon de la construccién de textos a partir de
imagenes y modelos textuales. El qué hacer y como hacer. Recursos para la
redaccion en la primera fase

Clase No 9:(video) Construccion colectiva de textos expositivos. Fase 2.Ejecucion y
textualizacion

Contenidos.

Se trabajara en como proceder en esta 2da fase propiamente dicha. En la consulta de
bibliografia y otras fuentes. En como hacer un borrador y trabajar en forma de
proyecto que se puede perfeccionar, retocar e ir mejorando

Clase No 14: (video) Revision colectiva de los textos construidos (fase 3
correccién, revision y control)

Contenidos.

Se ofreceran procedimientos de como revisar un texto escrito: individual y en
grupos.

Unidad No 2

.Clase No 33 y 34 (frontal) Construccion de textos narrativos a partir de la lectura y
andlisis de textos representativos de la literatura cubana del siglo XIX

Clase No 36: (frontal) Revision de los textos narrativos

Unidad No 3.
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.Clase No 52 y 53 (frontal) Construcciéon de textos donde predomine la narracion y la
descripcion
Clase No 57 (frontal) Revision de la redaccion
Unidad No 4
Clase No 70 (frontal ) El informe. Caracteristicas esenciales.
Clase No 71 (frontal ) colectiva de un informe
Clase No 74 (frontal) Revision del informe
Unidad No 5
Clase No 98 (frontal ) La biografia como expresion narrativa de corte historico. Fase
1
Clase No 99 (frontal) Construccion colectiva de una biografia
Clase No
Unidad No 6
Clase No 129y 130 (frontal) Taller de textos creativos en prosay en verso
Clase No 133 (frontal) Revision de los trabajos
Unidad No 7
Clase No 151 y152 ( frontal ) Construccion de textos en prosa yen verso
Clase No 154 (frontal ) Revision de textos en prosa y en verso
Unidad No 8
Clase Nol65 y 166 (frontal ) Construccion de textos sobre tematicas
medioambientales

Clase No169 ( frontal ) Revision y exposicion de los trabajos
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