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RESUMEN

La construccion de textos escritos en el primer ciclo de la ensefianza primaria.
Una propuesta didactica, es el titulo de la tesis de maestria de la Lic.
Guillermina O. Amorés Cabrera asesorada por la MSc. Juana Rosa Bravo. La
investigacion fue dirigida hacia un problema latente en la ensefianza-
aprendizaje de la Lengua Espafiola: la no aplicacion de estrategias
metodoldgicas que posibiliten al maestro ensefiar a los nifios a construir textos
escritos. Para demostrarlo fue trazado como objetivo la elaboracion de una
propuesta didactica basada en estrategias metodolégicas donde se proponen
variantes que pueden adoptarse al ensefar a los nifios este objetivo. Con las
estrategias que integran la propuesta se pone en manos del maestro, jefes de
ciclo, directores, metoddlogos, un material de alto valor metodolégico. La
investigacion se realizo en el municipio de Rodas, escuela Vladimir I. Lenin.
Inicialmente la muestra la integraron 4 maestros. Para el desarrollo
investigativo fueron empleados métodos del nivel tedrico y empirico, los que
posibilitaron aplicar instrumentos y técnicas que condujeron a los resultados
que se exhiben. La propuesta contribuye a elevar la preparacion del maestro,
el cual encuentra en ella orientaciones metodoldgicas que necesita para

ensefar a los nifios a construir textos escritos.
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INTRODUCCION

Una de las tareas mas importantes de la escuela es el desarrollo del lenguaje
de los estudiantes. Se sabe que sin desarrollo del lenguaje no hay desarrollo
del pensamiento.

El lenguaje no sélo sirve para la comunicacién, sino que participa de una
manera peculiar en la propia elaboracién del pensamiento. De ahi que la
escuela, que tiene como necesidad apremiante ensefar a los alumnos a
pensar, deba atender cuidadosamente el desarrollo de la expresion oral de los
alumnos y, como es légico también, de la expresion escrita, pues esta se
desarrolla desde los primeros grados mediante actividades muy vinculadas
con la expresion oral. De hecho, la mayoria de las actividades orales pueden
realizarse también en forma escrita. Sin embargo, hay que recordar que entre
la expresion oral y la escrita -a pesar de sus lazos en comun- hay muchas
diferencias. La expresion espontanea no puede trasladarse exactamente igual
a la hora de escribir. Y eso debe aprenderlo el alumno. Debe conocer, en
primer lugar, que antes de escribir hay que pensar.

Hay que tener en cuenta que, el hecho de escribir — entiéndase redactar,
exponer ideas o cualquier otra actividad encaminada al desarrollo de la
expresion escrita- presupone pensar, meditar, organizar las ideas, “buscar”
las palabras adecuadas que reflejen con la mayor precision el objetivo
propuesto, primero; y, revisar, rectificar, puntualizar o “embellecer” o expuesto,
después.

En todas las actividades de expresion escrita los alumnos deben tomar en
consideracion:

e El contenido de lo que se quiere expresar.

e Laforma de hacerlo (incluye la ortografia).

e Lalimpiezay legibilidad del trabajo.

La Doctora Delfina Garcia Pers, refiriéndose al cultivo de la lengua escrita
asevera que las redacciones y composiciones constituyen el paso culminante
de la ensefianza y el conocimiento de la lengua escrita. Su fin primordial es que
los alumnos adquieran un modelo idéneo para expresarse por escrito, con

soltura, claridad y precision. Esto exige capacitarlos para juzgar y comprender



por si mismos sus pensamientos y para expresarlos graficamente, con un
lenguaje correcto u ordenado.

La mencionada autora cita al pedagogo espafiol Lombardo Radice, cuando
expresa: “Escribir no puede concebirse en la escuela sino como hablar por
escrito, y como no se habla mas que cuando se tiene algo que decir, asi
también no se es autor de lo que se escribe mas que cuando se escribe con
claridad y espontaneidad iguales a las que caracterizan un discurso sincero
correspondiente a un contenido real del espiritu. (1)

La opinién del pedagogo espafiol basta para ratificar una vez mas la prioridad
de la lengua hablada en la direccion del aprendizaje de todas las formas del
lenguaje vy, por tanto, de la expresién escrita, subsidiaria de la lengua oral.

Por otra parte, esa afirmacion hace pensar en el enfoque comunicativo de la
ensefanza de la lengua, del que tanto se habla en la actualidad.

Robert Dottrens, por su parte, en su Didactica para la escuela primaria,
refiriéendose a la ensefianza de la composicion y la redaccion considera que es,
en esta ensefianza, en la que debe producirse una necesaria revolucion,
puesto que, asegura hay escuelas en las que se fija un dia determinado y una
hora para redactar, que se dan titulos o temas a los alumnos y se les ordena
escribir sobre dicho tema sin previa preparacion u orientacion.

Enfatiza en la necesidad de la produccion personal de un texto para lo cual
sefiala como condiciones indispensables conceder al alumno la libertad de
escoger el tema y escoger, asimismo, el momento mas propicio para redactar.
Se han empleado indistintamente los términos redaccion y composicion. Al
respecto Ernesto Garcia Alzola, en Lengua y Literatura, escribe que ambos
términos se refieren, sin duda, a lo mismo: relacionar el pensamiento con la
palabra, organizar mentalmente lo que se quiere decir y comprometerse con
unas palabras y sus combinaciones sintacticas; pero por conveniencia didactica
al mantener la distincién entre composicion y redaccion, se debe observar que
componer hace pensar mas en la invencion y disposicion, creacion y
estructura retorica y, redactar, en el ordenamiento linglistico y su definitiva
organizacion en palabras y oraciones.

Para mayor claridad distingue los términos composicion creadora y
composicién formal.

En la composicion es facil, dos posiciones opuestas:



a) La que enfatiza la necesidad de dominar el instrumento en lo formal
(gramatica, vocabulario, puntuacion, estudio del parrafo) y

desatiende la motivacion y la creatividad.

b) La que parte de la necesidad de expresarse y supone que la motivacién

facilita la redaccion y genera la forma adecuada.

Pero es necesario hacer concebir esos enfoques si se quiere que la ensefianza
de la composicion no malogre sus objetivos.

La composicion creadora tiene su funcion en la escuela, tanto primaria como
secundaria. Al enfatizar su invencion obliga al alumno a mirar hacia su
intimidad, a buscar en su experiencia o en su fantasia, a ser original, sincero,
claro, a usar su habla consolidada, no a imitar la lengua de los periédicos y los
libros. Deben ser considerados dentro de este tipo de composicién trabajos tan

diversos como los siguientes:

a) Las composiciones de tratamiento original y libre sobre un tema comun

para todo el grupo o elegido individualmente.

b) Las narraciones de viajes o experiencias y los trabajos de iniciacion

literaria:
cuentos, poemas y dialogos dramaticos.

La composicion libre no tiene que relacionarse con una clase de literatura; es
simplemente eso, lo que expresa su nombre, algo semejante en pequefio y con

la modestia del trabajo docente, a lo que hace el escritor original.
Hay cuatro aspectos que requieren especial atencion:

La motivacion para escribir.
La estructura del texto.

Las criticas de los trabajos.

p wnN PR

La autocritica funcional.

El alumno, mediante la practica y apoyado en la critica de los trabajos aprende:
a) Que debe tener una organizacion en el trabajo.

b) Que los detalles y hechos pueden ser mas o menos significativos
dentro del conjunto, segun la forma escogida y el orden en que se

presenten.



C) Que las palabras admiten unas combinaciones mejores que otras.

d) Que existen variados recursos para expresar lo que se quiere decir, y

gue todos no son en cada caso aprendidos.

e) Que a veces el tiempo en las narraciones como elemento estructural,
es importante, pues algo puede contarse linealmente hacia delante o con
retrocesos hacia el pasado, o combinando lo pasado, lo futuro y lo actual.

f) Que la presentaciéon ayuda a que otros evidencien lo que uno quiere
decir con la entonacién aproximada y las pausas que lo quiso expresar.

En Cuba, la importancia de la composiciéon ha sido sefialada por figuras de
relevante prestigio pedagdgico, en el siglo XIX por José de la Luz y Caballero y
en el XX durante la etapa pseudorepublicana, Carolina Poncé y de Cardenas,
Alfredo Miguel Aguayo y otros. Posteriores estudios realizados por Herminio
Almendros, Ernesto Garcia Alzola, Delfina Garcia Pers. ( ya mencionada)
Maria L. Rodriguez Columbié, Ricardo Repilado, Angelina Roméu y otros, que
se tradujeron en textos y orientaciones metodologicas para maestros y
profesores.

De igual forma, hay que sefalar la influencia ejercida por los trabajos sobre la
composicion realizados por pedagogos extranjeros de relieve, tales como
Constantino Muresanu, Marta Salotti y Carolina Tobar, Raul Castagnino, Luis
Cajal, Josualdo Sosa y mas adelante por pedagogos soviéticos, en particular,
en lo que se refiere a la ensefianza de la composicién libre que enfatiza en la
motivacion para escribir.

La Dra. Angelina Roméu Escobar, en su texto Metodologia de la ensefianza del
espafiol, tomo Il, editado en 1987 por la Editorial Pueblo y Educacién, destaca
la importancia de la composicién basada en las experiencias del alumno, no
vinculados con la literatura; que se orientaran y revisaran en la clase. Al
respecto sefiala que estas toman como fuente para el desarrollo de la lengua
las experiencias de los alumnos, sus gustos e intereses, la impresién que les
causan determinados acontecimientos de la vida nacional o de la esfera
internacional, sus conocimientos de la historia, sus experiencias pioneriles y
estudiantiles.

Al realizar este tipo de composicion; segun el parecer de la Dra. Roméu

Escobar, opiniébn que comparte la autora plenamente, los alumnos narran,



describen o exponen con originalidad a partir de un titulo que estimula su
imaginacion y creatividad. En ellas los alumnos aplican indirectamente sus
conocimientos gramaticales, ortograficos o de otra indole y se ejercitan en el
empleo de diferentes formas de elocucion.

En las dultimas décadas, con el desarrollo de la psicolinglistica y la
sociolingtistica, el problema de la comunicacién y su importancia en todos los
ambitos de la vida ha hecho reflexionar acerca del papel de la escuela y lo
que esta puede aportar a favor del desarrollo de la actividad comunicativa
verbal del hombre y se ha reconsiderado la propia definicion que sobre el
lenguaje existia.

Segun estas reflexiones se define el lenguaje “como medio de comunicacion
social humana y no so6lo como sistema de signos”. Si se compara esta
definicidn con la que prevaleciera en la linguistica de la primera mitad del siglo
XX, pudiera suponerse escasa diferencia entre una y otra; sin embargo, no es
asi. La referencia a su participacion en la comunicacion social hace centrar la
atencion en algo que, hasta el momento, habia sido casi olvidado: en el analisis
de los hechos linglisticos no puede perderse de vista que estos ocurren en
situaciones en que los hombres interactian para lo que deben escoger los
medios léxicos y gramaticales mas adecuados a su intencion y finalidad. De lo
anterior se desprende que la enseflanza de la lengua, para que sea efectiva,
debe propiciar el andlisis de tales hechos, su descripcién en las situaciones en
las que los hombres participan con los recursos expresivos empleados.
Supone, ademas, enfrentar al alumno a disimiles textos, construidos en
diferentes estilos funcionales, a fin de que se percaten de la necesidad de
elegir el cédigo adecuado al estilo de la comunicacién y construir de manera
mas afectiva.

También la Dra. Antes citada, sobre la base de los postulados anteriormente
esgrimidos hace énfasis en considerar la ensefianza de la lengua con un
enfoque comunicativo para la aplicacion del cual insiste en premisas
fundamentales: comprension, analisis y construccion de textos.

Refiriendose a la construccion de textos plantea que todo texto que se
construye, puede ser definido como tal, en tanto posea las siguientes
caracteristicas:

Caracter comunicativo.




Caracter social.

Caracter pragmatico.

Cierre semantico.

Posee coherencia.

Caracter estructurado.

Por otra parte, aflade que el proceso de construccién de textos comprende

cuatro etapas esenciales, criterio al cual se suma la investigadora:

»  Motivacion. La comunicacion surge como resultado de la necesidad
humana de interaccion mutua. Todo acto comunicativo esta motivado,

responde a una intencion y a un propésito.

»  Planificacion. Una vez fijado el objetivo, el hombre planifica las acciones

y operaciones que debe realizar.

» Realizacion. Se elabora y emite el mensaje valiéndonos de los signos

linglisticos.

»  Consecucion de la finalidad. Constituye la obtencion de los resultados
segun los objetivos planificados. Se comprueba la correspondencia de los
resultados con el objetivo.

De interés resultan los criterios de la Dra. Magalys Ruiz Iglesias cuando
apuntaba que: escribir no es copiar, aunque cuando se copie se acuda al
mismo proceso psicomotor, sino coordinar conocimientos conceptuales con
determinados recursos linguisticos en funcidn de una comunicacion coherente.
Como se aprecia, también la Dra. Ruiz es defensora del enfoque comunicativo
y recomienda, para aprender la didactica de la expresion escrita ocho

direcciones:

1. Disefar las actividades de expresion escrita a partir de un

diagnostico de las necesidades del alumno en este componente.

2. Analizar la aplicabilidad de los principios de la ensefianza
comunicativa y de las caracteristicas de una tarea comunicativa para el

disefio de sus clases de expresion escrita.



3. Atender a la adecuada relacién entre expresion y comunicacion

al concebir las actividades de expresion escrita.

4, Instrumentar enfoques funcionales en el disefio de sus

actividades de expresion escrita.

5. Instrumentar enfoques procesuales en el desarrollo de sus

actividades de expresion escrita.

6. Instrumentar el taller como via para perfeccionar la expresion
escrita.

7. Propiciar acciones que favorezcan la meta cognicion.

8. Establecer relaciones entre docencia e investigacion a partir de

perspectivas interdisciplinarias para perfeccionar la expresion escrita de

los alumnos.
En los dltimos tiempos, en la provincia, el tema de la expresion escrita
ha sido investigado en trabajos de cursos y diplomas por estudiantes
del Instituto Superior Pedagogico “Conrado Benitez”. Son numerosos
los trabajos que en tal sentido se han desarrollado; pero en su inmensa
mayoria se limitan al tratamiento ortografico en la expresiéon escrita del
nifo y solo los trabajos de las investigadoras Maday Mendoza,
Misleydis Varela, Odalys Lépez, Sonia Llanes, hacen referencias a la
creacion como forma superior de la expresion escrita, no obstante se
limitan al aspecto motivacional, en los que proponen vias, formas y
temas o titulos para que los nifios redacten, no sobre los temas
“trillados”, sino sobre diferentes tematicas.

En cuanto a tesis de maestria, se destacan las de Gisela Carbonell (2001), se
acerca al estudio de este componente aunque también se limita a la necesidad
de la motivacién para escribir, no llega, por supuesto, a proponer estrategias
para ensefiar a construir textos orales o escritos, sino a proporcionarle al nifio

ideas que pueblen su mente para redactar o producir textos referidos a temas



diversos. Ramon Rodriguez (2002) si aborda en su tesis los problemas de la
construccion textual y lo hace en el segundo ciclo de primaria, mientras que, en
el mismo afio, Isora Guevara lo plantea el tema en secundaria basica,

A pesar de que estos trabajos han sido publicados por los propios autores y
constituyen fuentes de consultas para los docentes, aun se observan
deficiencias entre los estudiantes, dadas en el insuficiente uso de la lengua
escrita tanto desde el punto de vista formal como de contenido.

En cuanto al contenido se aprecia no ajuste al tema, pobreza de ideas y falta
de calidad de las mismas, falta de creatividad.

Por otra parte, entre las deficiencias formales, se destacan la pobreza de
vocabulario, la no claridad de las ideas, la deficiente estructuracion de
oraciones y delimitacion de parrafos, asi como los problemas de concordancia.
Estas deficiencias impiden que se logre una coherencia y cohesion en el texto
elaborado.

Aparecen otras deficiencias relacionadas con el ajuste a las caracteristicas del
texto que se va a redactar o la situacion comunicativa propuesta.

Todo lo anterior fue corroborado por la autora a partir de la aplicacion del
diagnéstico inicial, en el que fueron aplicados diferentes instrumentos como
revision de documentos, observacion de clases y entrevista a docentes.

La revision de documentos (anexo 1) se efectud con el objetivo de comprobar
el tiempo que se dedica al componente redaccion y como se planifican las
clases dirigidas al mismao.

La observacion de clases permiti6 comprobar la preparacién del docente para
desarrollar esta habilidad en nifios y nifias (anexo 2).

La aplicacion de dicho instrumento evidencié que escasamente se trabaja el
componente construccion textual y cuando esto sucede se desatienden los
aspectos esenciales.

Estas razones, unidas a la experiencia de la autora como directora de escuelas
primarias permitieron definir como problema cientifico ¢Como contribuir a
que los maestros de primer ciclo de primaria se preparen mejor para ensefiar a
construir textos escritos?

El objeto de investigacion es el proceso de preparacion permanente del
personal docente.



El campo de accidn, la atencion a la construccion de textos escritos en el
primer ciclo de la ensefianza primaria.

Se traza el siguiente objetivo: Elaboracion de una propuesta didactica que
contribuya a que los maestros de primer ciclo de primaria se preparen mejor
para ensefiar a los nifios y nifias a construir textos escritos.

Se defiende la siguiente idea: la aplicacion de la propuesta didactica puede
contribuir a que los docentes del primer ciclo de primaria estén mejor
preparados para ensefiar a las nifias y nifios a construir textos escritos.

Tareas cientificas:

1. Caracterizar las tendencias del objeto de investigacion mediante el
analisis bibliografico de caracter linglistico y pedagdgico, asi como las
investigaciones y experiencias acumuladas, con respecto al desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos.

2. Determinar y fundamentar nuevas ideas dirigidas a desarrollar las
habilidades de los alumnos del primer ciclo de primaria en la construccién
de textos escritos.

3. Elaborar la propuesta didactica consistente en estrategias de trabajo para
desarrollar habilidades en la construccion de textos escritos.

4. Validacion de la propuesta.

Los métodos cientificos empleados fueron:
B Del nivel tedrico.

» Analitico-sintético. : se empled para sistematizar los fundamentos
tedricos necesarios de la ensefianza de la construccion de textos
escritos en el primer ciclo de la educacion primaria y elaborar la
propuesta didactica.

» Inductivo-deductivo. A partir del analisis de los criterios de los autores
se establecieron generalizaciones en cuanto a los fundamentos
tedricos existentes acerca del tema que se aborda en la
investigacion.

» Historico-l6gico. Se utilizé para hacer el analisis de los antecedentes del
tema de investigaciobn y contextualizarlo segun reclamos del momento

actual.



B Del nivel empirico.

Andlisis de la documentacién escolar, o que permitié valorar los
antecedentes del problema, segun planes de estudio, programas de
la asignatura, orientaciones metodologicas, libros de texto, libretas de
alumnos y evaluaciones aplicadas a los mismos en diferentes etapas
o periodos del curso escolar; asi como informes de visitas de
inspeccion y de ayuda metodoldgica.

Encuestas a maestros, para recoger opiniones, enriquecer la
propuesta, el nivel de aceptacién y la posible aplicacién de la misma.
El andlisis porcentual, permiti6 cuantificar en porcientos los
resultados de las pruebas pedagogicas aplicadas.

Tablas o gréficas, facilitaron mostrar de manera comparativa los

resultados de la investigacion en distintas etapas.

El aporte préactico consiste en la propuesta didactica que pone en manos de

los maestros, jefes de ciclo, directores de escuelas, metoddlogos, estrategias

metodoldgicas adecuadas a tres variantes que posibilitan ensefiar a construir

textos escritos en el primer ciclo de primaria.

La tesis esta formada por una introduccion, dos capitulos, conclusiones,

recomendaciones y anexos. Estos Ultimos contribuyen a una mejor

comprension del proceso investigativo.



Capitulo I. Fundamentos tedricos acerca del desarrollo de la expresion escrita

en la escuela primaria.

“...El cubano es capaz del amor, que hace perdurable la libertad”
José Marti.

En este capitulo se abordan los elementos tedricos mas generales
relacionados con el objeto y el campo de la investigacion, que fueron
resumidos a partir de la busqueda bibliografica y conceptualizados segun
criterios de reconocidas personalidades estudiosas del tema y los modestos
aportes de la autora.

1.1 Breve resefia sobre la expresion escrita.

El lenguaje ha estado y estara presente dondequiera que haya seres humanos.

Leonardo Euler, matematico suizo que viviera hace mas de dos siglos, escribio
gue por habil que sea un hombre para concebir lo abstracto y adquirir nociones
generales, no podra hacer progreso alguno sin el concurso del lenguaje que es
doble: uno cuando habla y otro cuando escribe.

Cuando escribe, el hombre emplea un sistema de signos con los cuales se
comunica algo, actualmente lo hace con signos gréaficos, creados por el propio

hombre, para representar y transcribir objetos.

El empleo del lenguaje escrito ha sido reservado preferentemente a la
comunicacion de contenido informativo, poético, cientifico, técnico, epistolar,
entre otros y requiere una estructura superior al lenguaje hablado, sin negar la
primacia de este, pues en las exposiciones escritas deben expresarse
directamente todos los pensamientos esenciales. Todo debe ser comprensible.

No podemos enjuiciar si el interlocutor entiende o no correctamente el mensaje.

Este lenguaje va dirigido a una persona ausente o imaginaria o a nadie en
particular, todo lo cual exige y requiere una especial reflexiébn por parte del
escritor. No es posible emplear medios no idiomaticos en este tipo de lenguaje.
Le faltan las cualidades musicales, expresivas y de entonacion que si tiene el
verbal. Se trata, en fin, de la lengua que se trasmite en una secuencia visual,

requiere la percepcién visual, se basa en formas graficas y ocupa un espacio.



Al respecto, Fernandez Huerta plantea que la escritura puede considerarse en
triple perspectiva: como potencia, como acto y como producto. Como potencia
viene a ser el conjunto de aptitudes psiquicas y psicofisiolégicas que capacitan
al sujeto, para expresar graficamente los signos linglisticos; en cuanto a
actividad , la escritura esta sujeta a reglas que constituye un arte gréafico y
linglistico; como producto de la actividad un fin inmediato: la expresion grafica

de las modificaciones accidentales del espiritu en sentido de comunicacion.

Muchos otros linglistas, graméaticos y sociélogos han estudiado sobre el tema
para dejar su objeto, prestigio, legitimidad, en resumen, lo que representa este

signo que para la humanidad se ha perpetuado.

Ferdinand de Saussure, destacado linguista ginebrino reconoce que la mayor
parte de las lenguas no las conocemos mas que por la escritura (...) y cuando
se trata de un idioma hablado a alguna distancia todavia es mas necesario
acudir al testimonio escrito y resume el prestigio de la escritura de la siguiente

forma:

» La imagen grafica de las palabras nos impresiona como un objeto
permanente y solido, mas propio que el sonido para constituir la unidad de

la lengua a través del tiempo.

» En la mayoria de los individuos las imprecisiones visuales son mas firmes y
duraderas que la acustica, y por eso se atienen de preferencia a las
primeras. La imagen grafica acaba por imponerse a expensas del sonido.

Rafael Seco reconoce al lenguaje como un instrumento de la comunicacion

humana ligado a la civilizacion.

También Migdalia Porro y Mireya Baez, autoras de libros relacionados con la
ensefianza del idioma exaltan la necesidad social de la comunicacién indirecta
que provoco el nacimiento de la escritura, ambas opinan que pudiera pensarse
que la expresion escrita surge a partir de la oral y que tiene un caracter
secundario en cuanto a su origen, y reconocen que cada una de ellas tiene sus
propios medios, usos y caracteristicas, con similar funcibn comunicativa.
Coinciden estas especialistas en la legitimidad de la lengua escrita con
respecto a la oralidad siempre y cuando se haga de forma clara, coherente y

correcta.



Andrés L. Mateo, filblogo de Santo Domingo, Republica Dominicana, destaca el
prestigio de la palabra escrita en el continente hispanoamericano desde las

actas de los conquistadores.

Consideré que los grandes hombres, los estadistas, los escritores, los
cientificos sobreviven gracias a la funcion perceptible de la operacion espiritual

y que nada que sea verdaderamente perenne puede prescindir de la escritura.

El cubano Rodolfo Alpizar Castillo al alabar al idioma espafiol por haber
cumplido un milenio, reconocié su necesidad para la comunicacion y la
obligacion que tenemos de usarlo bien para preservar y enriquecer la herencia

cultural recibida, pues €l cumple un deber social.

Es conveniente destacar a la comunicacién escrita como vehiculo para las
relaciones sociales mas diversas. Esta constituye menesteres esenciales en la
formacién cultural del individuo. Vigotsky (1934) la concibi6 como un
instrumento para representar la realidad y regular y controlar los cambios
sociales, con lo que destacé la esencia social del lenguaje humano, y por
consiguiente, el fundamento social de su adquisicion y sus funciones en el nifio
y en el adulto. Su tesis defiende, al lenguaje como instrumento de la
comunicacion social y, en particular, de la orientaciéon formativa que ejerce la

sociedad sobre el nifio.

Segun el pensamiento vygotskiano, solo en una segunda fase el lenguaje es
interiorizado por el nifio, con lo cual a la funcién reguladora (externa) del
lenguaje se afiade otra cualitativamente nueva, a saber, la funcidn
autorreguladora que equivale a la interiorizacion de las relaciones sociales por

el nifio, es decir, a la socializacion del nifio por medio del lenguaje.

De esta manera Vigotsky reconocié el papel del proceso de aprendizaje del
lenguaje por el nifio y el papel activo de este en dicho proceso que tiene lugar
en el marco de su interaccion con el medio y también determinante en el
proceso de desarrollo intelectual de este, sin que desdefie el papel
desempefiado por la actividad no linguistica del nifio.

También la palabra escrita resulta esencial para la actividad cognoscitiva y
afectiva de la personalidad, porque en ella se sedimenta, se objetivan y

actualizan los conocimientos, gracias a los cuales, el hombre adquiere



conciencia de la realidad y de si mismo actuando sobre ella y transformandola
de acuerdo con su esfera motivacional, lo que le da la posibilidad también de
expresar verdaderamente la relacion afectiva que la personalidad establece
respecto al objeto que refleja cognoscitivamente.

El psicologo Petrovzki analiza el lenguaje como un sistema de signos verbales.
Se trasmite a cada individuo por la sociedad y se forma en el desarrollo
historico de la actividad humana. Desarrolla ademés, tres funciones: “como
medio de existencia, transmision y asimilacion de la experiencia histérico-
social; como medio de comunicacion y como instrumento de la actividad
intelectual, pues es el instrumento esencial para la solucién de las tareas

mentales.

Desde el punto de vista psicolégico se encara el lenguaje escrito como una de
las variedades del lenguaje monoldgico.

La Dra. Angelina Roméu Escobar afirma que: “la posibilidad de pensar y
transmitir sus pensamientos en forma de mensajes hablados o escritos, no es
una cualidad innata. En su obtenciéon han influido factores biol6gicos que se
fueron logrando como resultados de otras caracteristicas esenciales, es decir,
la de ser la uUnica especie capaz de activar sobre el medio natural y

transformarlo segun sus intereses y necesidades” (3)

Muchas son las opiniones que, sobre el vinculo entre el pensamiento y el

lenguaje han emitido destacadas personalidades.

La palabra, la formulacion de la idea, contiene las condiciones fundamentales
del pensamiento discursivo, o0 sea, del pensamiento légico, separado y
consciente basado en el razonamiento. Gracias a la formulacion vy
consolidacion en una palabra, la idea no se desvanece inmediatamente
después de aparecer. Ella fija solidamente la formulacion idioméatica oral o
escrita. Por eso, existe la posibilidad de volver a la idea si es necesario y
examinarla con mayor profundidad.

Pensamiento y lenguaje se desarrollan en estrecha unidad dialéctica, lo que no
significa que sus funciones sean idénticas. Mientras que la actividad racional
consiste en llegar al conocimiento de la realidad objetiva y de las relaciones y

conexiones entre los objetos y los fenbmenos percibidos o entre unos y otros



de sus caracteristicas o cualidades, la funcion del lenguaje es la de designar en
forma generalizada, los resultados de esos conocimientos y asegurar el
intercambio de ideas entre personas, es decir, la comunicacién entre ellas.

“La lengua es un instrumento de andlisis mental, soporte y guia del
pensamiento” afirma la Dra. Roméu Escobar, quien agrega: “Esto se logra
verdaderamente con la lengua escrita, donde la forma y corporeidad del
lenguaje representado por las combinaciones de signos graficos, hace posible
que la formulacion de lo contenido en el pensamiento se convierta en algo
consciente, que pueda valorarse y considerarse mejor analiticamente”. (4)

Esto no hace mas que venir a confirmar lo que ya se ha planteado acerca de la

relacion entre pensamiento y lenguaje.

El Apostol escribid: “(...) ¢por qué escribes? —Valdria tanto como preguntarme
por qué pienso”. (...) “El pensamiento es comunicativo, su esencia esta en la
utilidad y su utilidad en su expresion. La idea es un germen y la expresion su

complemento.” (5)

Por todo lo que se ha escrito, es obvio deducir que la imagen grafica de las
palabras nos impresionan como un objeto permanente y sélido, vinculado a las
conquistas de la humanidad, pues no puede concebirse al hombre sin ellas, por
tanto, la ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita es menester e interés

de la educacion cubana.

En el ambito escolar.

La ensefianza-aprendizaje de la escritura ha ocupado siempre un lugar

destacado dentro del complejo de materias escolares.

Desde la comunidad tribal, cuando surge la necesidad de una educaciéon mas
organizada, la educacién de las nuevas generaciones es puesta en las manos
de las personas de mayor experiencia, comienza entonces a prestarse mas

atencion a la adquisicidon de conocimientos con la aparicién de la escritura.

En el Oriente, en pleno régimen esclavista, se crean escuelas para cubrir las
necesidades del Estado y de la economia. En algunos paises las formas de la
escritura fueron cambiando paulatinamente. En Egipto, por ejemplo, en la
escuela para sacerdotes se ensefiaban formas complicadas de jeroglificos

(escritura sagrada), mientras en las escuelas para escribas se ensefiaba una



forma sencilla de escritura (hieratica) la cual, poco a poco fue desplazando el
uso del jeroglifico. En la China Antigua los que aprendian los complicados

jeroglificos, eran los nifios privilegiados.

En Grecia y Roma ocurria de otras maneras. Segun Plutarco “...de la
escritura los nifios estudiaban solamente lo mas necesario y el resto de su
educacidén perseguia otros objetivos de caracter social y politico”. Atenas,
ensefiaba en la escuela de Gramatica a escribir. Para ensefiar la escritura

utilizaban tablas enceradas en las que escribian con una varilla.

El periodo del capitalismo premonopolista tuvo a la escuela limitada a la
ensefianza de la escritura junto a las oraciones religiosas y el calculo

elemental.

En el siglo XVII para John Locke, de Inglaterra el contenido de la ensefanza
del gentleman (caballero) incluy6é la escritura, siempre proporcionando al
educando un determinado beneficio y prepararlo para la vida. Los

conocimientos debian tener un caracter practico.

Durante la Revolucion francesa del siglo XVIII aparecié un proyecto
progresista sobre la organizacion de la instrucciéon publica, por Juan Antonio
Condorcet (1743-1794).

Entre otros aspectos propuso en el plan de estudio de la escuela primaria la
escritura entre nociones de gramatica y lectura. No lo tuvo en cuenta en la
escuela del segundo nivel, los institutos (ensefianza media) y los liceos

(centros de ensefianza superior).

En esta misma época Lepelletier propuso otro proyecto: un extenso programa
de educacion intelectual. Consideré estudiar en las “casas de educacion
nacional” la escritura, que con otras asignaturas mas, formarian a los nuevos

ciudadanos.

En la practica pedagdgica de Pestalozzi (1746-1827) se destaco el intento de
unir la ensefianza con el trabajo productivo. Durante el trabajo, asi como en sus
horas libres, el maestro da clases a los nifios y les ensefia a escribir y otros

conocimientos para la vida.



Pestalozzi transformo radicalmente el contenido de la ensefianza primaria de

Su época.

Al introducir en ella la escritura y otras materias elementales amplio
sustancialmente el plan de estudio de la ensefianza primaria. Relacionaba la
ensefianza de la escritura con la mencidon de objetos, con el dibujo y con el

lenguaje.

Roberto Owen (1771-1858), de Escocia se preocup6 por la escuela para
nifos pequefos, en la cual no se llevo a cabo la ensefanza sistemética de la

escritura, sino de la oralidad.

La pedagogia de fines del siglo XIX y principios del XX tuvo sus aportes
significativos en la teoria de Jorge Kerchensteiner de Alemania, con la escuela
del trabajo que para dar al nifio una preparacién laboral general, se daban

ademas, escritura y otras asignaturas referentes a la profesion.

José de la Luz y Caballero, cubano, eminente pedagogo ( 1800-1862)
refiiéndose a la ensefianza de este componente de la lengua materna opiné
que siendo la composicién un verdadero arte imitativo no se puede prescindir
en el desempefio de la clase de una condicion que ofrezca modelos en varias

ramas, dignos de imitacion de los alumnos.

Aclaré a la ensefianza de su época que se hace necesario que la leccion no
incluya tan solo trazos admirables de oratoria, sino que abrace muy
especialmente claras y ordenadas descripciones de maquinas, circunstanciales
relaciones de fendmenos de la naturaleza y de los procesos de las artes,

buenas y sencillas muestras de estilo epistolar.

En la pedagogia “de la accion” se destacO el aleman Augusto Lay (1862-
1926) con una teoria basada en distintas actividades de expresion en el
proceso docente, por ejemplo, el dibujo. Sobre la base del proceso docente
propuesto por él, elabor6 un “plan organico de estudios”. Subdividid la
ensefianza en “observacion de la realidad” y representaciéon formal; en esta
segunda relacionaba todo lo que, segln su criterio, constituia material para la
expresion, entre las que considerd la representacion verbal (lenguaje oral y

escrito).



El llamado de Dewey en la Pedagogia Pragmatista era la ensefianza
mediante el efecto, para relacionar a los nifios con la vida. Las clases debian
ser organizadas alrededor de una tarea, por ejemplo, la construccion de una
casita en una asignatura y en la lengua materna se empleaba la palabra casa

en una oracion.

En el sistema burgués de ensefianza en los paises capitalistas del siglo XX
se puede citar a Inglaterra, donde la base del sistema de ensefianza la

constituye la escuela primaria, en la que no se obvia a la escritura.

En Cuba, en el siglo XX consideraron el Dr. Ernesto Garcia Alzola, la Dra.
América Gonzdalez Valdés y la Licenciada Digha Rivera Echemendia, para
mencionar algunos y en orden de aparicion que la escritura, habilidad
lingUistica considerada basica para cualquier aprendizaje se ha convertido en
problema, incluso para los paises desarrollados quienes tienen dificultades
para que sus miembros produzcan escritos de buena calidad dentro de una
sociedad alfabetizada como se cité en el informe de paises nordicos, V Foro de
Calidad de la Educacion, 1955.

En la educacion infantil el lenguaje escrito es un instrumento cultural que
aparece en todas las &reas y ambitos de conocimientos, se trabaja en cualquier
actividad escolar para aprender multitud de contenidos, ademas de los

estrictamente linguisticos.

La cultura escrita es una parte importante de la cultura escolar, junto a los
lenguajes matematicos, musicales, corporales, a las ciencias de la naturaleza y

las ciencias sociales.

El lenguaje escrito le permite al alumno acceder a una mejor identidad y
autonomia personal, a un mejor conocimiento de ellos mismos, ponerse en
contacto con el medio fisico y social. Ha de estar presente en la escuela para
representar y comunicar sentimientos, emociones, estado de animo, recuerdos,
para obtener informacion y para promover o realizar alternativas, acciones o

conjuntos de acciones.



El dominio basico de la lengua oral es una condicion previa para el dominio
de la lengua escrita. No existe entre ellas una correspondencia automatica,
pero ambas se apoyan mutuamente.

Se hace necesario que el dominio de los cddigos oral y escrito, las
convenciones linglisticas de uso, estructura y forma, se ordenen también a uso
personal, autbnomo y creativo del lenguaje. Por eso, fomentar en los
estudiantes este uso del lenguaje contribuye a potenciar su educacién integral
como personas auténomas, conscientes y creativas en el medio en que viven.

Durante los primeros afios de la ensefianza primaria debe desarrollarse el
aprendizaje de la escritura, lo que se entiende como actividad cognitiva
compleja que no puede ser asimilada con una simple traduccién de codigos. La
funcion comunicativa de la lengua, la comprension y la expresion, son los ejes
esenciales sobre los que se ha de realizar este aprendizaje.

Esta habilidad linglistica se ha convertido en un problema a resolver por el
educador.

También se han realizado estudios sobre el lenguaje y la cultura que la
escuela debe ensefiar a los nifios, sobre la organizacion del aula, de las
actividades, la interaccion, el respeto a la diversidad y la organizacion del
curriculo del lenguaje escrito en Espania.

Profundizacién en el tema ofrecieron Ferreira y Gomez Palacio (1982) que se
situaron en una perspectiva genética evolutiva, considerando ademas lo que se
sabe del pensamiento infantil, la linguistica y la psicolinglistica y en sus
investigaciones descubrieron el proceso a través del cual los nifios construyen
su propio sistema de escritura. Cuestionaron asi los métodos escolares
tradicionales en la ensefianza del lenguaje escrito.

Se evidencia que tienen la intencion de mostrar las ideas del proceso de
construccion de la escritura en los nifios y sentar las bases para una propuesta
constructiva de la ensefianza del lenguaje escrito. También desarrollaron el
modelo de ensefianza significativa del que hay referencias de Martha Salotti y
Carolina Tobar (Buenos Aires, 1975)quienes experimentaron con nuevos
métodos que hacen pensar por las experiencias de otros muchos que no se
trata de un asunto sin remedios, todo esta en que el maestro no obstaculice la

palabra del alumno con reglas y prohibiciones extemporaneas. Enfatizan en la



invencion, obligan a mirar hacia su intimidad, a ser originales, sinceros, a usar
una lengua consolidada, no a imitar la lengua de los periédicos y los libros.

En materiales curriculares de Espafa para la enseflanza y aprendizaje del
lenguaje escrito de siete a ocho afios lenguaje escrito: qué contenidos, cuando
y como ensefarlos, qué, como y cuando evaluarlos; con el aporte de
actividades y pautas de evoluciéon utiles para que el maestro desarrolle sus
tareas en el aula.

El Material Didactico para la ensefianza del lenguaje en todos los grados de
la ensefianza primaria por los profesores Arturo Pacho y Mercedes Santos
(México, 1945) proporciond, por aquel entonces, a los maestros un material
suficiente para la ensefianza del lenguaje en la escuela primaria convencidos
de que para lograr buen éxito en los alumnos, es menester emplear repetidos y
variados ejercicios hasta que expresen con elegancia sus ideas. Con esos
ejercicios ayudaron a los maestros en sus actividades docentes en esta dificil
materia educativa para el mejoramiento linguistico.

Desde la ensefianza preescolar se estaran sentando bases para el acto de
escribir, pero no es hasta los seis afios que comienza el cultivo de la lengua
escrita en el ambito escolar con su fin primordial: que los alumnos adquieran
un medio idéneo para expresarse por escrito con soltura, claridad y precision.

Una vez que los nifios hayan vencido las primeras dificultades de la escritura,
en cuanto sepa trazar las letras y escribir palabras, las primeras redacciones se
limitaran a ejercicios elementales como: escribir nombres de cosas, animales,
de sus familiares y de otros nifios. Poco apoco se iran ampliando las frases,
luego completaran mejor sus ideas hasta que sean capaces de redactar
oraciones. Estas redacciones se irdn haciendo algo mas complicadas hasta
llegar a escribir dos o tres oraciones que integren un dialogo sencillo,
narraciones o descripciones.

El segundo grado se encargara de proporcionarle al nifio un entrenamiento
mas completo, que lo inicie verdaderamente en la expresion escrita sin metas
muy altas pero un camino con pasos seguros en su busqueda.

Ya en tercero y cuarto el nifio debe estar mas preparado. Debe aprender a
decir las cosas con precision y redactar diferentes tipos de textos al
comprender mas ampliamente el proceso de formacion de frases y oraciones;

las relaciones sistematicas entre los elementos, la manera de ordenarla asi



como la realidad de entonacion y expresion al redactar parrafos, felicitaciones,
cartas, invitaciones, etc. Han de llegar a poseer un vocabulario rico y elementos
gramaticales.

Refiere la doctora Delfina Garcia P. (1976) que deben proponerse la
preparacion y dominio del lenguaje en este ciclo. Para enfrentar un nuevo ciclo
de estudio con ejercicios de precisidn con un nivel de exigencia adecuado y
agrega que los tipos de composicion seran menos limitados.

La asignatura Lengua Espafiola , en el primer ciclo de primaria, ocupa un
lugar destacado dentro del plan de estudios, pues contribuye al desarrollo de la
capacidad de comunicacion en forma oral y escrita, favorece la formaciéon y
expresion y, por su caracter instrumental, posibilita la preparacion de los
estudiantes para la asimilaciéon de los contenidos de las restantes materias
escolares y amplien su campo de experiencias al ponerse en contacto con los
adelantos de la ciencia y la técnica, lo que propicia la formacién de una
concepcion cientifica del mundo.

Se fundamenta en un principio basico: la correlacion entre el pensamiento y
el lenguaje, ambos se condicionan mutuamente formando una unidad
dialéctica. Cumple funciones cognoscitivas, éticas, estéticas e ideologicas,
contribuyendo al desarrollo integral de los alumnos.

Su eje, es el desarrollo del lenguaje oral y escrito a través de vivencias y
experiencias personales. Es una asignatura esencialmente préactica. Con el
trabajo de la expresion oral no se excluye la posibilidad de alguna expresion
escrita. Se lleva a cabo un tratamiento sistematico del parrafo, la idea esencial
y las composiciones que se realizan desde las primeras unidades de los
programas partiendo en todos los casos de un trabajo oral previo.

Entre los objetivos de las asignaturas estan contribuir a la formacién cientifica
del mundo mediante el perfeccionamiento de la lectura, la expresién oral y

escrita.
En cuanto a la expresion escrita el alumno debe:
» Redactar parrafos teniendo en cuenta sus cualidades esenciales:

unidad, coherenciay precision (sin usar estos términos)

»  Reproducir narraciones con sus palabras en forma escrita.



» Realizar composiciones narrativas sobre temas sugeridos o libres.

» Redactar parrafos descriptivos.

Como respuesta a estos objetivos en cada unidad de los programas que
conforman el ciclo, se enuncian los contenidos a trabajar.

La escuela como medio facilitador de la comunicacion desde los primeros
grados tiene que hacer que el nifio descubra para qué le sirve ese contenido y
como hacer uso eficiente de él, en cualquier situacion comunicativa en que se

encuentre.

En nuestros dias se impone la utilizacion frecuente de la comunicacion
escrita. Esta adquiere mayor valor por ser mas rigurosa y perdurable en su
transmision. Son las instituciones educacionales las encargadas de velar por el
éxito de este valioso medio de comunicacion del hombre en sociedad.

Iniciar el aprendizaje de la lengua escrita es responsabilidad de la ensefianza
primaria, por lo que es imprescindible que la actividad escrita sea
suficientemente atrayente y arroje resultados claramente perceptibles tanto
para el maestro como para el alumno.

Hay nifios que no han experimentado el valor comunicativo del lenguaje
escrito, que no han sentido que lo que ellos escriben causa emocion y
satisfaccion en otros. Estas experiencias deben proporcionarlas la escuela
pues no siempre se dan en la casa, dado entre otros factores, por el nivel
sociocultural de la familia.

Al leer y escribir, la pregunta importante ha de ser: ¢ Para qué lo hago?

Una tarea demasiado facil se hace monoétona y aburrida. Una demasiado
dificil asusta e inhibe. Los nifilos deben sentirse capaces de abandonar con
éxito la tarea que se les propone. Tienen que sentirse implicados
personalmente, que la tarea responda a sus propios deseos y objetivos y, por
supuesto, sentirse orientados, saber qué se espera de ellos y saber el modo de
llegar a esto para decidir el “camino” por el cual debe “andar”.

Se escribe para disfrutar, recordar, aprender, informarse, comunicarse,

expresarse.



El desarrollo de la capacidad linguistica de los educandos depende en gran
medida del intercambio comunicativo con los compafieros y con el maestro en
el marco escolar.

En lo que atafie a la expresion escrita las actividades suponen que sean en
contacto con lo escrito: mirar, tocar; hablar de libros, revistas, materiales
escritos y, a partir de ahi, se trata de estimular dicha tarea. Deben introducir
temas locales y trabajos con técnicas perspectivas.

Sin dudas, es importante escribir, por lo que hemos de tener en cuenta
razones cognitivas, socioculturales y pedagogicas, pero ello no solo es una
preocupacion en Cuba.

Sefialé Alzola que en América Latina los alumnos escriben un promedio de
tres composiciones al afio, generalmente sobre fechas patridticas, sobre las

vacaciones o sobre la visita a algun lugar.

En Argentina, segun afirma Castagnino, en los tres afios del ciclo basico en
que estad prescrito el ejercicio de composicién, para lo cual se destinan
aproximadamente 2880 horas clases, se dedican a la composicidén entre 26 y
36 horas clases.

Para Bruner, de EU., algo que le perturba bastante es el hecho de que a
muchos de los estudiantes les disgusten dos de los principales instrumentos
del pensamiento: la Matematica y el empleo consciente de la lengua materna

en forma escrita.

Expuso Digna Rivera, en el evento Pedagogia 97 que “la ensefianza (...) de
la escritura merece una atencién especial dentro de la escuela, ya que de su
buena o mala asimilacién, va a depender en gran medida, el éxito o el fracaso

de los estudios”. (6)

Los educadores actualmente consideran que la ensefianza de la redaccion es

sumamente compleja en la escuela primaria y sus objetivos son muy limitados.

Esa limitacién no puede dotar a los alumnos de cualidades y poderes para
proceder a la produccion de un texto en el tiempo restringido que pasan en

clases, su papel se limita a darles una “técnica” de la expresion escrita.

Por tal motivo “en esta ensefianza es en la que debe producirse una

verdadera revolucién.” (Robert Dottrens 1973)



Esta revolucion comenzd a producirse en la escuela cubana actual en la
década de los 90, cuando destacadas personalidades de la pedagogia cubana,
entre los cuales sobresale la Dra. Angelina Roméu y la Dra. Magalys Ruiz
promovieron el llamado enfoque comunicativo de la lengua con énfasis en la
comprension lectora, la que tiene su maximo exponente cuando los estudiantes
llegan a la lectura creadora, es decir extrapolan y, por tanto, construyen,

producen, crean un nuevo texto, a partir del ya trabajado.

1.2 Laensefanza de la expresion escrita, una problematica no resuelta

en la escuela cubana de hoy.

Como ya se ha planteado en otros momentos del presente trabajo, la
expresion escrita es uno de los componentes esenciales de la asignatura
Lengua Espafiola y que resulta dificil aprender por el alumno y ensefiar por
parte del maestro.

Cuando de expresion escrita se habla, se hace referencia, especialmente, al
momento en el cual el nifio, el adolescente o el joven ha de producir o construir
un texto, que vaya desde una simple frase u oracién hasta textos mas y

complejos que pueden ser escritos tanto en prosa como en verso.

Es oportuno reiterar que la expresion escrita debe ser precedida por la
practica del lenguaje articulado, de manera que se construyan textos, primero
en el plano oral para luego que la mente esté poblada de ideas, que se tenga
una clara precision de la extension del tema, que se haya confeccionado un
plan — si se necesita — que se escoja el léxico adecuado — que resulte mas
claro, preciso y acorde al grado-, que se adecuen los procedimientos
estilisticos correspondientes al tema y a las ideas de cada composicion; para
entonces plasmar en el papel lo que se ha ideado.

Para lograr habilidades en tal sentido, se hace necesario:

> Proseguir favoreciendo la formacioén de patrones que contribuyan a
la educacién estética mediante el andlisis y la valoracion de fragmentos
literarios, la observacién y descripcién de laminas, cuadros y grabados

estéticos,



> Contribuir al desarrollo de la actividad intelectual de los alumnos
mediante el andlisis reflexivo de la lengua y la elaboracion de

conclusiones.

> Seguir favoreciendo la creacién en los alumnos mediante una

practica intensa de composiciones orales y escritas.

> Continuar desarrollando el interés de los alumnos por alcanzar

formas mas adecuadas, elegantes y precisas en la expresion,

> Desarrollar el nivel de independencia cognoscitiva de los alumnos,
para que sean capaces de estructurar en forma independiente la

composicién escrita.

Si se analizan las deficiencias, desde el punto de vista cualitativo desde el
componente redaccion, podra arribarse a la conclusion de que aun este
problema esta por resolver por parte de los encargados de ensefiar el idioma,
de hecho todos los docentes porque a todos corresponde la responsabilidad de

defender el medio que permite comunicar ideas, sentimientos, valores. . .

Entre las dificultades que se sefialan en cuanto a produccion de textos

escritos se encuentran las siguientes:
> Pobreza de ideas.
» Incoherencias
> Pobreza de vocabulario
» lIdeas inconclusas
» Uso inadecuado de estructuras gramaticales y poca creatividad.

Enlas V.A.M. realizadas por metoddlogos directores y jefes de ciclo a clases
efectuados a la asignatura Lengua Espafiola fue atendido de manera directa el
componente redaccion, solamente de manera incidental en algunas de ellas
fue trabajado, en la escritura de oraciones, reforzamiento de la fase motora, al
emplearse el método viso-audio-gndscico-motor en el estudio de palabras no
sujetas a reglas, y en la mayoria de los casos se sefialé a los estudiantes

construir oraciones o parrafos, sin previa preparacion y sin ninguna orientacion.



En los muestreos realizados a los documentos de alumnos y maestros, se

constato que:

» Al revisarse las libretas de los alumnos existen pocas redacciones y estas
no se revisan con la profundidad que requieren; ademas de que es escasa
la revision colectiva y cuando se realiza, la Unica actividad derivada de la
misma que ejecutan los niflos consiste en copiar el parrafo o la
composicién rectificada y que en la mayoria de las ocasiones tiene tantas
dificultades como la original.

» Al analizar los planes de clases de los maestros se aprecié que no se le
dedica a este componente el tiempo necesario y que cuando se planifican
clases de redaccion, no se tienen en cuenta el sistema, es decir se violan
etapas tan importantes y necesarias como la preparacion y la revision, es
decir, no se puebla la mente del nifio de ideas, no se exploran las ideas
gue tiene el educando sobre el tema propuesto, solo se ordena escribir un

parrafo o una composicion y por lo general se repiten los temas.

1.3 Antecedentes histdricos de la preparacion del docente

Se considera que en el periodo Colonial, todavia no se podia hablar de
superacion del personal docente, pero existi® una organizacion escolar
sistematizada que surgié con personalidades e instituciones que jugaron un
papel importante en la preparacion de las personas que ejercian la funcién
instructiva. En esta época se crea la Sociedad Econémica de Amigos del Pais
(1793 - 1848), y con ella se comienza a proporcionar ayuda pedagodgica a los
maestros y se promueve la superacion.

Se destaca a la prensa, por jugar un papel muy importante en la superacién del
magisterio en esta época, sobre todo en el siglo XIX ya que los grandes
maestros, forjadores del pensamiento cubano pudieron expresar en revistas y
periodicos las ideas revolucionarias de entonces, no solo sobre métodos de
ensefianza, sino también, de reafirmacion de la nacionalidad cubana, entre
estas personalidades se destacaron: Jasé Agustin Caballero, Félix Varela
Morales, José de la Luz y Caballero, Marti , y posteriormente a inicios de siglo,
Enrique José Varona.

Desde 1898 a 1902, durante la intervencidén y ocupacién norteamericana, se

utilizé a la educaciéon como una via para mostrar las bonanzas del sistema de



vida en los Estados Unidos, por tanto, la superacion de los maestros
constituy6 un instrumento mas para el logro de sus intereses expansionistas.
Para esta superacion era utilizado el Manual para Maestros, que contenia los
pasos que se debian seguir para ensefar, también, se les daban las
diferentes variantes de planes de leccion; otra via era las becas otorgadas por
universidades y escuelas de Estados Unidos para recibir programas especiales
de formacion emergente con un objetivo bien enmascarado: lograr que al
regresar a Cuba ejercieran una influencia favorable en cuanto al interés
anexionista.

Ya en la etapa de la neocolonia (1902 - 1958), la superacién de los maestros y
profesores no constituia una politica estatal, se reducia al autodidactismo de
los docentes y a los esfuerzos aislados de algunas instituciones como la
Universidad de La Habana, a través del Departamento de Extensién
Universitaria y de la Catedra Martiana que ofrecia cursos, conferencias y
seminarios de diferentes materias. Todas estas experiencias condujeron a la
creacion de la Escuela de Verano en 1941 que se encargaba de estas
actividades de superacion y perfeccionamiento. Las otras universidades del
pais realizaron esfuerzos similares, pero los resultados fueron mas limitados,
porque no todos los docentes tenian posibilidades de acceder a estas
actividades, algunos por condiciones geograficas y otros por condiciones
econdmicas.

A patrtir del triunfo del Gobierno Revolucionario, en 1959, surge la necesidad de
extender la educacion a todo el pais como un derecho de todos y como un
deber social ineludible para el desarrollo de la sociedad; se eleva la politica
educativa de formacién y superacion de los maestros y profesores, que ocupa
un lugar primordial.

En el afio 1960, el Ministerio de Educacion en la Resolucion Ministerial 10349,
el 20 de abril del propio afo, crea el Instituto Superior de Educaciéon ( ISE), que
mas tarde se le nombré Instituto de Superacion Educacional, y tenia como
funcion esencial la de “Realizar cursos, cursillos, seminarios y actividades de
indole similar, destinadas a la superacion y perfeccionamiento del personal

docente, técnico y administrativo en ejercicio™

Y'UNESCO. ¢Qué educacion secundaria para el siglo XXI? P. 34.



Es asi como por primera vez en Cuba y en América Latina se comenzé a
desarrollar un sistema de actividades de superacion con caracter masivo y
continuado, para todo el personal que prestaba sus servicios en el Ministerio
de Educacion y sus dependencias; se garantizaba, ademas las condiciones
técnico - materiales y organizativas que aseguraban el desarrollo exitoso de
esta importante actividad.

A partir de este afio (1960), y de forma ininterrumpida, se fue garantizando la
superacién de los docentes y funcionarios en general, mediante un sistema de
actividades que daba respuesta a las necesidades demandadas por el
desarrollo de la educacion a través de los diferentes cursos, cursillos,
seminarios y talleres, dirigidos no solo a los docentes en ejercicio, sino
también, a las estructuras administrativas y de asesoramiento metodoldgico,
hasta llegar a las exigencias del desarrollo educacional.

Debe destacarse el papel realizado por estas instituciones en los primeros afos
del gobierno revolucionario, al asumir de forma masiva la formacion emergente
y la superacioén del personal docente. Esta superacion abarcaba la preparacion
técnica y metodoldgica y los superaba para enfrentar los cambios introducidos
en el Perfeccionamiento Continuo del Sistema Nacional de Educacion.

Se puede afirmar a partir de lo expuesto, que la educacién postgraduada
constituye una via esencial para la preparacion optima del personal docente,
pues no todo debe ser aprendido en la formacion inicial.

Es por ello, que los estudios de postgrado, pasan a ocupar un lugar
fundamental en la busqueda de una mayor correspondencia entre el resultado
de la formacién pregraduada universitaria y el acelerado desarrollo alcanzado
por la humanidad, que conlleva a la acumulacion rapida de informacion y de
nuevos conocimientos para que sean, a su vez, el fruto del avance cientifico-
técnico.

Por tanto, la educacién de postgrado ha sido un tema de preocupacioén, no solo
para Cuba, sino para el resto del mundo. De esta manera se ha demostrado la
necesidad de superacion de los profesionales, con el fin de su influencia directa
en la produccion y en los servicios.

Se considera que en Cuba la Educacién Postgraduada se inicié, con intentos




aislados antes del Triunfo de la Revolucion, con cursos en la llamada “Escuela
de Verano” en la Universidad de La Habana. Estos cursos lo impartieron
profesores de prestigio y calificacién, (pero en su catedra), a grupos selectos y
reducidos; pero en ninguna de sus manifestaciones estas actividades fueron
un mecanismo capaz de satisfacer los objetivos de la educacion de postgrado.
Sin embargo, en la practica, realmente no existia una estrategia nacional para
desarrollar el postgrado. Por ello, a partir del Triunfo de la Revolucién Cubana
se dirigieron todos los esfuerzos a transformar la educacion, y en particular, a
organizar un sistema de Educacion Postgraduada (cuarto nivel de Educacion),
como superacion continua de los egresados durante su vida profesional, con un
conjunto de actividades que posibilitan, a los graduados universitarios, la
adquisiciéon y el perfeccionamiento continuo de los conocimientos y las
habilidades requeridas para un mejor desempefio de sus responsabilidades y
sus funciones laborales, en los diferentes sectores y ramas de la produccion y
los servicios.

Es por esto, que en 1974, surge la Resolucion sobre politica educacional
aprobada por el Primer Congreso del PCC, que establece la necesidad de
elevar la calificacion de los graduados de nivel superior y de organizar
programas de postgrado.

A partir de la creaciéon de esta resolucion es cuando la educacion de postgrado
pasa a ser el nivel mas elevado del Sistema Nacional de Educacién y se
plantea, como objetivo central, la formaciébn académica de postgrado y la
superacién continua de los egresados universitarios durante su vida
profesional, que contribuye de forma sistematica a elevar la productividad, la
eficiencia y la calidad de los servicios.

Actualmente, la educacion postgraduada se rige por el Reglamento de la
Educacion de Postgrado de febrero del 2003, la que expresa en su articulo 8:
“La Educacion de postgrado enfatiza el trabajo colectivo y la integracion en
redes, a la par que atiende de modo personalizado las necesidades de
formacion de los estudiantes de este nivel; promueve la superacion continua de
los graduados universitarios, el desarrollo de investigaciones, la tecnologia, la
cultura y el arte. Para cumplir esta variedad de funciones, la educacion de
postgrado se estructura en dos vertientes de trabajo: la superacién profesional

y la formacion académica; de esta ultima forma parte el Sistema Nacional de



grados cientificos.”

En este Reglamento, la superacién profesional tiene como objetivo la formacion
permanente y la actualizacion sistematica de los graduados universitarios, el
perfeccionamiento del desempefio de sus actividades profesionales vy
académicas, asi como el enriquecimiento de su acervo cultural.

Las principales formas organizativas de la superacion profesional son el
curso, el entrenamiento y el diplomado. Aunque existen otras formas de
superacion de gran importancia como: la autopreparacion, el adiestramiento
laboral, el taller, la conferencia especializada, el seminario, el debate cientifico,
el encuentro de intercambio de experiencias, y otras que posibiliten el estudio y
la divulgacion de los avances de la ciencia, la técnica y el arte. (Reglamento de
la Educacion de Postgrado, 2003)

El sustento filosofico de la educacion cubana es la filosofia dialéctico-
materialista, entendida como la expresion mas alta del desarrollo del
pensamiento nacional. También se insertan las ideas de Marti que se conjugan
creadoramente.

Un aporte fundamental del marxismo—leninismo al conocimiento del lenguaje
ha sido el descubrimiento de su esencia: el trabajo, como fendmeno
histéricamente condicionado, el cual se encuentra unido indisolublemente con
el pensamiento. Ambos, pensamiento y lenguaje, son el producto de lo que
distingue al hombre del resto de las especies. Al respecto Engels decia: “La
comparacion con los animales nos muestra que esta aplicacion del origen del
lenguaje, a partir del trabajo y con el trabajo es la Unica acertada™.

Todo lo anterior conduce a pensar que la labor de los profesores no solo ha de
encaminarse al desarrollo del lenguaje, sino también al desarrollo del
pensamiento, pues si se beneficia a uno, se beneficiara a la otro, por la unién
indisoluble que existe entre ambos. Todo ello permite comprender la
importancia y el desarrollo de la funcion cognoscitiva.

Desde esta posicion se asume en esta tesis la posicion marxista—leninista, su
método cientifico: el materialismo — dialéctico. La aplicacion de esta concepcién

permite el estudio de los procesos, hechos y fendmenos segun su desarrollo

? Reglamento de la Educacion de Postgrado del 2003
* Engels, F. Papel del trabajo en la transformacion del mono en hombre.—Mocu: Ed. En Lenguas
Extranjeras, 1955.



histérico, para dar una explicacion cientifica respecto al desarrollo de las
capacidades humanas. En este sentido el docente debe poseer conocimientos
sobre la lengua oral y de la escrita para aplicarlos en el proceso de ensefianza
— aprendizaje y, en la medida que adquiera la teoria del conocimiento podra
vincularla con la practica.

Se considera, a partir de lo expuesto que el trabajo con la expresion escrita,
y en general con la lengua materna, no solo debe ser, y mucho menos en los
momentos actuales, del profesor de Espafiol, sino de todos los profesores por
la importancia y el papel del lenguaje en la formacion de los conceptos. Con lo
anterior se podra lograr que los estudiantes sean como decia Marti “
hombres que digan lo que piensan y lo piensen bien: hombres elocuentes y
sinceros”.’

Es obvio entonces que se tome partido por una psicologia historico-cultural de
esencia humanista, basada en el materialismo dialéctico y, particularmente, en
las ideas de Vigotsky y sus seguidores, en las que se correspondan con las
ideas educativas fundamentales que constituyen las raices mas soélidas
histéricamente construidas, y que permite estar a la altura de la ciencia
psicolégica contemporanea.

Otro postulado de la teoria vigotskyana que recobra gran importancia para el
desarrollo de la ensefianza-aprendizaje del lenguaje es lo relacionado con la
zona de desarrollo proximo. Esto posibilita determinar potencialidades, y
ofrecer la ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar niveles superiores.

Es la expresion escrita una actividad social en la que existe la relacion entre los
sujetos, entre ellos media la actividad gnoseoldgica y cognoscitiva, a través de
ellas los hombres intercambian conocimientos, experiencias, habitos,
costumbres, ideales, sentimientos y valores.

Las ideas de Vigotsky en cuanto a las posibilidades de desarrollo del sujeto en
la actividad sicolingiistica, también, cobran una importancia cada vez mayor
en las nuevas concepciones de la enseflanza y el aprendizaje comunicativos
de la lengua materna. El conocimiento profundo de la personalidad del alumno
y sus motivaciones, capacidades y potencialidades llevaran a que el docente

logre estrategias educativas cada vez mas eficaces para que el alumno vaya

* Citado por Roméu Escobar, Angelina. Lengua oral.— p59 — 98.-- en Metodologia de la ensefianza de la
lengua.—ciudad de La Habana: Ed. Pueblo y Educacion,1978



desarrollando esas capacidades en medio de una constante actividad socio-
linguistica.
Tanto la lengua oral como la escrita se adquieren por contacto con usuarios
competentes, ademas ha sido desde el principio de nuestra historia el sistema
de comunicacion. También es un proceso de realizacion individual, entendido
como una actividad de reproduccion y produccion del conocimiento, mediante
el cual el alumno asimila los modos sociales de actividad, y luego en la
escuela, las bases del conocimiento cientifico en condiciones de interaccion
social.

Por esta raz6n se considera a la clase como un acto comunicativo por
excelencia en la que el maestro contribuye a la formacién de los alumnos,
debe propiciar un intercambio franco, abierto, y esto posibilite a que el docente
pueda escuchar las intervenciones de sus alumnos y se detenga en darle
tratamiento, desde las distintas disciplinas, a la lengua materna.

Desde el punto de vista pedagdgico, en este trabajo se parte de las raices, de
los fundadores de la pedagogia cubana: José Agustin Caballero, Félix Varela,
José de la Luz y Caballero quienes abogaron por el desarrollo del
conocimiento, en este caso de la lengua materna, y dentro de ella la expresion
oral y escrita; también tuvieron en cuenta el estudio de las ciencias unido a la
formacion de sentimientos y valores éticos, sobre todo el amor a la patria que
ha estado presente en los mejores pedagogos; asimismo, la solidaridad, la
rebeldia y el antiimperialismos de José Marti, quien consideraba que la
educacién debia estar vinculada con la practica.

Durante todo el proceso investigativo se ha tenido en cuenta que la pedagogia
cubana actual ha tenido desde su surgimiento la concepcion del desarrollo de
lo instructivo y lo educativo, lo cognitivo y lo afectivo, de la formacion del
conocimiento y los valores. Concibe el desarrollo cientifico, investigativo y

creador a través de la educacion de toda la sociedad teniendo en cuenta los
avances cientificos y tecnolégicos de la pedagogia y de las demas ciencias.

En las escuelas se necesita desarrollar en los educandos, tanto sus
capacidades, como sus sentimientos y convicciones, que no solo desarrollen el
pensamiento, sino también la esfera afectiva, y lo aprendido adquiera un
significado en el sentido personal y sea necesario para proximos aprendizajes.
Hay que tener en cuenta que a la vez que adquieran los conocimientos de las

distintas materias y se trabaje con la expresion, tanto oral como escrita,



también puedan interrelacionar con el profesor, y en este interactuar esta
presente el aprendizaje a la vez que mejoran las relaciones afectivas, la
formacion de valores humanos y morales.

El proceso docente—educativo es formativo, eficaz y eficiente, le da respuesta
al encargo social. Todo intento de desarrollarlo debe tener en cuenta las
categorias didacticas: objetivo, contenido, método, medio y evaluacion.

La didactica de la lengua es una disciplina que se relaciona con la didactica
general y con otras especiales, tiene un importante papel que cumplir que es el
de conocer los problemas del lenguaje de los estudiantes, las causas de dichos
problemas, y trazar las vias para su desarrollo.

La ensefianza de la lengua se halla en la base misma de la formacién integral
de las nuevas generaciones ya que ella es el medio a través del cual se
transmiten los conocimientos que ha de adquirir el hombre en la vida y es el
medio de comunicacion esencial de los hombres en la sociedad, de ahi que
para definir, analizar, comprender lo que otros tratan de significar el
aprendizaje de otras materias, se hace necesario partir de la lengua oral y
escrita, lo que sirve de indice para comprender la necesidad imperiosa de su
desarrollo de manera correcta.

En consecuencia se deduce que para que un individuo llegue a dominar el

idioma de la comunidad donde vive, debe llegar a conocer todos y cada uno de
los aspectos, este proceso tiene que ver con el dominio del |éxico basico del
idioma, su vocabulario, saber combinar las estructuras gramaticales que lo
rigen, asi como sus particularidades fonéticas y la pronunciacion de los

sonidos.



Capitulo II: Estrategias metodoldgicas para construir textos escritos.
Propuesta didactica.

“... jEl trabajo; ese es el pie del libro!”

José Marti

+
2.1 Concepcion de la propuesta didactica. Su génesis y organizacion.

Desde hace mucho tiempo maestros, jefes de ciclo, directores de
escuelas, profesores del Instituto Superior Pedagdgico de
Cienfuegos, metodologos de esta provincia se preguntan por qué
les es tan trabajoso alos alumnos del segundo ciclo de primaria
construir textos, si desde el ciclo propedéutico realizan oraciones y
parrafos.

Al respecto desde el curso 1993-1994 se han realizado diferentes

investigaciones mediante Trabajos de Cursos y Diplomas por parte del Instituto
Superior Pedagogico de Cienfuegos, que abordan este problema y en los
cuales se ha llegado a la conclusién de que aunque se les exige a los nifios
gue redacten, produzcan o construyan textos escritos, realmente no se les
ensefia a esto pues no existen estrategias claras, evidentes, y sobre todo
coherentes, que posibiliten ensefar estas y por ende, desarrollar la habilidad.

Se parte, en el primer ciclo de primaria, en primero y segundo grado de pedir
a los niflos que escriban oraciones sencillas, luego mas amplias (algunos
maestros entienden que ampliar oraciones es aumentar el nimero de palabras,
sin tener en cuenta la calidad de las ideas que expresan). En tercer grado se
inician en la construccion de parrafos, primero de manera colectiva (paso este
gue en la mayoria de los casos se viola) y luego, individuales.

Ya en el ciclo terminal de primaria, se les exige la redaccion de
composiciones, aparentemente por “generacion espontanea” en que deben
aprender a producirlas, porque simplemente se les da el tema, rara vez

explorandose las ideas que tienen al respecto y los temas son, por lo general,



salvo rarisimas excepciones las mismas, es decir, “las vacaciones”, “un
paseo”,”la playa”, son los temas que se repiten constantemente de un curso a

otro.
Con la propuesta que aqui aparece, el maestro tendra a su alcance:

> Estrategias que posibilitan ensefiar a construir textos escritos atendiendo
a tres variantes

» La explicacion detallada de cada uno de los momentos de las estrategias
para cada variante, lo que de hecho constituyen las orientaciones

metodoldgicas para su aplicacion.

Con estas estrategias, atendiendo a tres variantes, el maestro tendra la
oportunidad de fomentar las perspectivas de desarrollo de las habilidades en la
construccion de textos escritos en los alumnos del 1° ciclo de la escuela
primaria, cambiar las actividades de rechazo en el acto de escribir, satisfacer
necesidades en ellos, los alumnos podran expresar sus sentimientos, se
relacionardn con circunstancias practicas y veran recompensados sus gustos e
intereses durante el aprendizaje. Por tanto, este trabajo favorecera que se
enriqguezcan el trabajo docente educativo y el proceso de ensefanza
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en los grados tercero y cuarto,
preparandose para enfrentar con retos mayores el segundo ciclo, al

perfeccionar el lenguaje escrito.

Como se reconocio al hacer el analisis critico de los documentos normativos
de la asignatura Lengua Espafiola, sobre el tema de la redaccion, ese proceso
en el primer ciclo de la escuela primaria, debe transitar  por tres etapas:
orientacion, ejecucion y control, coinciden estas con las apuntadas por la Dra.
Roméu Escobar en su propuesta para la ensefianza del enfoque comunicativo
en la enseflanza media; lo planteado permite aseverar que la concepcion
general es acertada, pero ¢por qué entonces no aprenden los escolares a
construir textos? las limitaciones que inciden directamente sobre los resultados
que alcanzan los escolares en el aprendizaje de los textos escritos pueden
evaluarse en dos direcciones o vertientes fundamentales, la primera, asociada
al maestro, el que ensefia, porque no es suficiente sefialar el objetivo o meta a
alcanzar, sino establecer los requerimientos didacticos mas generales que

permitan el como hacerlo y la segunda, el alumno, el sujeto que aprende, el



que al llegar al segundo ciclo debe poseer un caudal de conocimientos,
habilidades y valores precedentes, para el logro de los nuevos requerimientos
didacticos mas generales que permitan el como hacerlo y la segunda, el
alumno, el sujeto que aprende, el que al llegar al segundo ciclo debe poseer
un caudal de conocimientos, habilidades y valores, precedentes para el logro
de los nuevos requerimientos que en la practica educativa del investigador(no
solo por su experiencia, sino como parte del estudio exploratorio para
fundamentar el tema), pudo comprobar que estan afectadas, por ejemplo, la
habilidad para la busqueda de ideas esenciales en textos dados y la pobreza
léxica, factores que condicionan una construccion acertada de textos orales,
como el trabajo previo al escrito. En esos documentos, en particular, en las
Orientaciones Metodolégicas no se evidencia cOmo, es decir, qué
procedimientos didacticos emplear para que los alumnos en este proceso
transiten por los diferentes niveles de asimilacion del contenido, diferencia
que distingue la nueva propuesta que aqui se formula y donde la precision de
los componentes organizativos del proceso docente han sido determinados a
partir del objetivo como categoria rectora.

En el primer ciclo esta definido como objetivo ensefiar a los alumnos a

construir textos escritos; los contenidos que materializan ese objetivo precisan:

< La construccion de parrafos con unidad y coherencia; estos ultimos
términos no son del dominio de los alumnos, pero a juicio del autor, desde
el punto de vista tedrico reciben un tratamiento incompleto.

< La redaccion de parrafos sobre diferentes temas. Este contenido de
manera tradicional, aunque a veces incorrecta, ha sido mas trabajado;
pero con frecuencia se violan etapas en el proceso para la redaccion de
esos textos y se establecen esquemas rigidos acerca de la extension
gue deben tener.

< Entre los valores que el estudiante debera fortalecer en estos contenidos
ocupa un lugar destacado la responsabilidad para escribir con adecuada
presentacion, caligrafia legible y limpieza, normas no siempre respetadas;
importancia también debe concederse a la autocorreccion y critica de los

propios escritos, valor que reclama mayor atencion.



Los diferentes niveles de asimilacion del contenido encuentran en la
propuesta didactica que se presenta un punto medular, porque el transito
desde la creacién de textos de caracter reproductivo a partir de modelos dados
crea las bases para el ascenso gradual en la construccion de nuevos textos
que podran o no apoyarse en modelos, pero que en un segundo nivel deberan
reflejar la aplicacion personal de los nuevos conocimientos, para después
llegar hasta el nivel de creacion donde sea capaz de reflejar como ha
extrapolado la informacién obtenida por la lectura u otras vias ante nuevas
situaciones.

Todos estos contenidos recibiran tratamiento a partir de métodos que
potencien las relaciones maestro-alumnos y alumnos-alumnos, en una
atmoésfera amena, de reflexion y didlogo en correspondencia con el nivel de
asimilacion de que se trate.

La evaluacion sera sistematica y tanto en forma oral como escrita, con
preferencia en la practica de la autocorreccion y la correccion grupal y

colectiva.



A continuacion se ilustra lo antes expuesto:

Variante A

A 4

Construccion de parrafos con

Redactar composiciones sobre

Objetivo

Ensefiar a los alumnos del primer
ciclo de la escuela primaria a
construir textos escritos

A 4

Contenidos

unidad y coherencia.

diferentes temas

A
Variante B

|
v

y

Variante C

\ 4

Construccion de textos a partir de
otro texto dado.

Niveles de asimilacion:

e Reproductivo

e Aplicativo

e Creativo

Construccion de textos a partir
de un tema sugerido.

Niveles de asimilacion:

e Reproductivo

e Aplicativo
e Creativo

Construccion de textos de tema libre
Niveles de asimilacion:

Reproductivo
Aplicativo
Creativo

Método

En todos lo casos se propicia
la interaccién alumno-maestro
y alumno-alumno

Evaluacion

Sistematica, tanto en forma
cualitativa como cuantitativa




2.2 Unareflexidn necesaria sobre la nueva propuesta.

Para poder dirigir acertadamente la actividad cognoscitiva de los alumnos, el
maestro tiene que poseer una idea precisa del nivel de asimilacion que debe
lograr en el tratamiento de los contenidos establecidos y los programas.

Esto puede lograrlo Unicamente mediante el profundo andlisis. En los
programas, sobre un mismo concepto, aparecen objetivos diferentes de
acuerdo con el nivel de asimilacion que se debe lograr.

Esta es la razén que justifica el que para la propuesta didactica que se ofrece
a continuacion se hayan concebido tres variantes.

Si se analiza la variante A detenidamente, se podra observar que el objetivo
esta referido a lograr que los nifios construyan un texto escrito a partir de un
modelo dado. De acuerdo con esta variante, el trabajo del maestro estara
encaminado a que los alumnos, guiados por un patrén traduzcan o
reproduzcan un texto. Es obvio, si se analizan las acciones que integran la
estrategia propuesta para esta variante que en la misma pueden apreciarse el
nivel reproductivo, el aplicativo y el creativo; pero es innegable que la actividad
del nifio durante la clase es preponderantemente reproductiva.

En la variante B, el objetivo es aparentemente el mismo; pero ya no hay
modelo, el maestro sugiere un tema, se continla pues el desarrollo de la
habilidad, mas aumenta la complejidad. Los alumnos se ven “obligados” a
aplicar los conocimientos ya adquiridos y, de la misma manera que la variante
anterior, se trabaja con los tres niveles de asimilacion, pero es el aplicativo el
que se evidencia y el que, en resumen, se quiere alcanzar. Por logica este
hecho justifica que las acciones que deban ejecutarse en la estrategia
propuesta para que esta variante difiera de la variante A.

En el caso de la variante C, el objetivo debe lograrse en su maxima expresion,
0 sea, en su mayor y mas completo nivel de asimilacion: la creacion y, por
supuesto, esta determinacion del nivel de asimilacion expresada en los
objetivos, influye decisivamente en la estructura didactica y en la metodologia
organizativa de la clase razones por las cuales las acciones de la estrategia
propuesta para la variante C no pueden ser iguales a las ejecutadas en las

variantes anteriores.



Variante A
Construccion de textos a partir de otro texto leido.

¢,Como proceder?

» Lectura en silencio del texto original.

En el primer ciclo de la escuela primaria, la lectura en silencio adquiere un
gran valor didactico y ocupa el lugar que le corresponde en la vida como el
modo verdaderamente habitual de leer. Con la lectura en silencio el lenguaje
interno cobra mayor vitalidad, guiando y organizando el proceso reflexivo del
pensamiento en la elaboracion del complejo de ideas, mediante la
yuxtaposicion y la sintesis de unidades de pensamientos mas simples. Toda la
atencién se concentra en un solo fin y la lectura se hace mas precisa, mas
rapida y mas efectiva.

» Responder preguntas de los tres niveles de comprension.

Marti apuntaba que “... al leer se ha de horadar”, y si hemos de educar a
tenor de la herencia martiana, es importante penetrar el texto que se lee,
entenderlo, recordar algo conocido y referir 0 asociar lo nuevo a lo adquirido
previamente.

Cuando se enfrentan un texto, cuando se lee, se debe comprender aquello
gue expresa, por lo que es necesario entrenar a los alumnos con preguntas o
actividades que respondan al nivel reproductivo o de traduccién, es decir, que
apliquen la teoria de los significados: literal o explicito, complementario o
cultural e implicito o intencional; al nivel interpretativo, lo que significa realizar
una lectura critica, al emitir juicios, valoraciones, opiniones, en fin, tomar
partido y, al nivel de extrapolacién, lo que indica que se debe realizar una
lectura creadora, de manera que el lector esté en condiciones de vincular ese
texto con otro y, sobre todo con hechos, vivencias y experiencias al llevar la
idea general o el mensaje a un nuevo contexto lo que propicia, que, en el plano
oral o en el escrito, cree, produzca o construya un nuevo texto.

El maestro debe estar, pues capacitado, para entrenar al alumno en la lectura
inteligente (traduccioén), la lectura critica (interpretacion)y en la lectura creadora
(extrapolacion).

» Determinar los apartados o partes en que puede dividirse el texto.



La generalidad o la mayoria de los textos pueden dividirse en apartados o
partes que estaran en dependencia de las ideas tematicas que abordan.
Pueden conformarlo uno o varios parrafos, en los casos de los textos escritos
en prosa y una o varias estrofas, si se trata de textos escritos en versos. En el
caso de primaria la terminologia que se emplea en fragmentos logicos, en lugar
de apartados. Resulta importante que el nifio, bajo la direccién del maestro, en
las primeras clases, y mas tarde, en forma individual sea capaz de determinar
los fragmentos y, por supuesto, las ideas fundamentales que en cada uno se
trata.

» Extraer laidea esencial de cada fragmento.

Este momento se vincula estrechamente al anterior.

En la medida que se divide el texto en partes logicas, se determinan,
l6gicamente, las ideas esenciales.

» Construccion del texto oral sobre la base de las ideas.

» Se elabora un plan.

» Construcciénl del texto siguiendo el plan elaborado como un

borrador.

> Se lee el texto elaborado y se realizan las correcciones.

Por todos es conocida la primacia de la palabra hablada sobre la lengua escrita, lo que es, sin duda, un
subproducto, un arte derivado de la primaria. El maestro que niegue o no atienda tal premisa, no lograra que
los alumnos redacten correctamente.

Este momento posibilita que los nifios ordenen sus ideas, las organicen, las argumenten, perfeccionen las
expresiones, enriquezcan el vocabulario; logren, en fin la necesaria coherencia, precisién y claridad en el

mensaje que emiten o pretenden emitir.

» Escribir o construir el texto definitivo.
En todos los casos ha de procurarse que no se trate de una mera reproduccion
del texto leido, sino que sea un nuevo texto. Condicidbn esta que ha de
asegurarse desde el plano oral el que sentara las bases para que el alumno
plasme por escrito las ideas previamente ordenadas, coherentemente, de
manera precisa y clara con la riqueza |éxica propias del grado. He aqui la
importancia que tiene trabajar, como ya se ha explicado con los niveles de la
comprension lectora, y en la atencion a la forma, es decir, a la presentacion:

legibilidad, limpieza, ortografia, margen y sangria de lo escrito.



Variante B.

Construccion de textos de temas sugeridos por el maestro.

¢, Como proceder?

v' Presentacion del tema por el maestro.

El maestro les propone a los alumnos un tema para que escriban sobre él,
tema este que estara dirigido por igual a todo el grupo procurando que sea
interesante, motivacional, acorde con la edad, gustos e intereses de los
escolares a partir del diagnostico y la caracterizacion que se ha formado del
grupo.

v' Indagacion acerca de los conocimientos que poseen del tema.

Mediante preguntas, sefialamientos, conversatorios y otras actividades, el
maestro debe explorar acerca de qué conoce el nifio sobre el tema propuesto y
enriguecer o aclarar, de ser necesarias estas ideas.

v' Comentario o construccion del texto en forma oral.

v' Se elabora un plan por partes légica.

Se ha mencionado antes la importancia de la preparacion oral previa a fin de
ordenar ideas, precisar, perfeccionar y enriquecer el vocabulario, lograr
coherencia, unidad, precision y énfasis.

v' Redaccion, produccion o construccién del texto.

Los alumnos, de manera independiente, plasman por escrito sus propias
ideas. Aunque, aparentemente se trata de una construccion colectiva, cada

escolar manifiesta su estilo y obtienen, por consiguiente, diferentes textos.

Variante C

Construccion de textos de tema libre.




¢, Cémo proceder?

# Enunciacion del tema.

Es preciso que, cuando se adopte esta variante se le informe previamente a
los alumnos con suficiente tiempo para que, cada uno, el dia de la clase ya
traiga previsto el tema del que hablardq y escribira. Llegado el momento, el
maestro les solicita que enuncien el tema seleccionado.

@ Comentario oral.

# Se elabora el borrador.

# Se realizan las correcciones

Se les dara la oportunidad, y es importante que asi sea, para que cada nifio
exponga las ideas fundamentales del tema a tratar con orden logico, calidad y
claridad, con una riqueza léxica propias del grado, en fin con todos los
requerimientos de la comunicacion.

# Redaccion, produccion o construccion del texto definitivo.

Cada alumno, individualmente, escribira el texto que construy6 en el plano de
la lengua oral.

La clase se convierte en un taller de redaccion.

Sin dudas, que esta resulta la variante mas compleja y dificil de todas y la
gue mas tiempo necesita para su aplicacion; pero no por ello ha de dejar de
trabajarse. Requiere del maestro una mayor preparacion y es esta la mas
completa, en ella se manifiesta de manera mas fehaciente el desarrollo del
pensamiento reflexivo del escolar y en alto grado, el desarrollo de la

independencia cognoscitiva.

2.3, Como aplicar la propuesta didactica en una unidad?

En cuarto grado al trabajar la unidad 11, el nifio debe realizar narraciones
orales con el apoyo de un plan que contribuye al desarrollo de habilidades de
expresion oral.

Para aplicar la variante A se indicara a los alumnos lo siguiente:

« Lee en silencio el siguiente texto:



Ya perteneces al movimiento de pioneros exploradores. Participas en
multiples actividades que te ponen en contacto con la naturaleza, te
preparas fisicamente, forman en ti sentimientos de amor a la patria y te
ensefian a disfrutar de las bellezas de nuestros campos y a proteger la
flora y la fauna. Seguramente que te gusta mucho participar en
campamentos y acampadas: subir y bajar lomas, cruzar rios, admirar las
bellezas de nuestros paisajes, hacer fogatas, en fin, aprender y divertirte

con las actividades gque se realizan.

% Responde oralmente:

1. ¢De qué movimiento pioneril se habla en el texto?

2. ¢Cuéando los pioneros ingresan al movimiento de exploradores ?

3. El amor a la patria es uno de los sentimientos que fortalece el
movimiento de pioneros exploradores ¢,Por qué?

4. ¢Te gusta pertenecer a este movimiento? ¢Qué opinas de las
actividades que realizas en él?

5. Has participado en acampadas desde los primeros grados ¢ Te gusta?
¢,Qué has hecho en ellas? Cuéntalo.

6. ¢Cuantas partes o fragmentos logicos tiene el texto leido?

7. ¢Cual es la idea esencial de esa parte o partes?
e Narrame tus experiencias como pionero explorador. Cuéntame todo

lo que te gusta hacer cuando sales con tu tropa.
e De acuerdo con lo relatado escribe ahora una composicion.
Recuerda:

e Pensar antes de escribir.
e Dejar el margen y la sangria.
e Trabajar con limpieza.
e Escribir con letra clara y legible.
e Revisar tu trabajo una vez que hayas concluido.
e Relee tantas veces como sea necesarias.

e Escribe el texto definitivo



Si el alumno al redactar se limita a las respuestas de las preguntas
formuladas por el maestro, es decir, repite las ideas oralmente trabajadas, el
texto obtenido tendra caracter reproductivo; pero si incorpora al construir el
texto ideas de sus propias vivencias se podrd evaluar como un nivel de
aplicacion y si es capaz de, inspirado en el tema, construir un texto sera

evidente el maximo nivel: la creacion.

Otra forma para proceder con las variantes puede ser que el
maestro, auxiliandose de preguntas y otros sefialamientos les
pueble las mentes de ideas, de manera que los nifios estén en
condiciones de producir, primero un texto oral y luego, un texto e

2.4 Andlisis de los resultados.
Fueron encuestados 21 maestros que imparten clases en el primer ciclo en el

municipio Rodas.(anexo 3) con el objetivo de constatar las dificultades que
presentan los alumnos de este ciclo, especialmente tercero y cuarto grados en
el desarrollo de habilidades referidas a la construccion de textos escritos,

Al responder la misma, (18) de ellos plantearon que ninguno de sus alumnos
saben construir textos escritos, lo que representa el 85,7% de los encuestados.
2 afirmaron que la minoria de sus alumnos sabe construir textos escritos, para
un 0,95% y 1 dijo que la mayoria para un 0,47% de los maestros que
accedieron a responder la encuesta.

Refiriéendose a la calidad con la que redactan los nifios del primer ciclo de
primaria, 17 la consideraron muy baja, para un 80,9% y 4 baja para un
19,04%.

El 100% de los encuestados, es decir, 21 maestros de primer ciclo de
primaria, manifiestan que no disponen de estrategias coherentes, claras,
precisas para ensefiar a redactar.

Al profundizar, en la entrevista abierta y grupal, sobre este tdpico y
preguntarles cdmo ensefian entonces a redactar declaran categéricamente que
no lo hacen, que simplemente en la clase de Lengua Espafola, ordenan o
indican al nifio, que redacte parrafos o composiciones y que, si se trata de la
narracion, como forma elocutiva, les orientan que deben tener una introduccion,
un desarrollo y un final o conclusiones; que les explican someramente en qué

consiste cada parte, pero que no esta claro muchas veces de que esto surta



efectos, porque en la mayoria de las ocasiones ellos mismos no tienen una
clara nocién de cémo hacerlo.
Al pedirseles que enumeren las dificultades que presentan sus alumnos en la

redaccion, segun el orden en que estas aparecen, los resultados, son:

= Ajuste al tema, un 66,6%.

= Calidad de ideas, un 61,9%

» (Claridad de ideas, un 61,9%

= Coherencia, un 57,14%

Presentacion:

Limpieza, 3,8%

Margen y sangria, 4,7%
Legibilidad, 2,8%
Ortografia, 90,4%

O O O O

Se observaron 37 clases de Lengua Espafiola en primer ciclo (Anexo 4), solo
en 13 de ellas se atendi6 el componente expresion escrita (entiéndase
redaccion, produccion o construccidn de textos), para un 35,1%.

De las 13 clases observadas, referidas al componente, en 7 de ellas, para un
53,8% se procedié metodolégicamente de la forma siguiente:

¥ Se realizé un breve trabajo oral, de escasos minutos, fundamentalmente
derivado del componente lectura; por lo que no fue suficiente el
momento de poblar la mente de ideas.

¥ Se les dio un titulo o tema, idéntico o muy similar al del texto de la

lectura trabajada.

\

Se les indic6 luego que escribieran el texto.

<€

El maestro fue al asiento de los alumnos de mayores dificultades y les
hizo aclaraciones, fundamentalmente en el orden ortogréafico

¥ Algunos estudiantes leyeron en voz alta sus trabajos, que no eran mas
gue meras reproducciones del texto leido y mientras estos leian un gran
namero de alumnos no atendian porque no habian concluido, e
inconcluso se quedo el trabajo porque el tiempo de la clase llegé a su
fin.



En 4 de las restantes clases ni siquiera se dedico tiempo alguno al
comentario oral y solo se ordend que se escribiera una composicion sobre un
tema propuesto por el maestro. Los temas en cuestion, fueron: “La
vacaciones”; “Un paseo al campo”; “Un viaje al zoologico” y “Un suefio feliz”.
No hubo revision alguna y mucho menos atencidon a los alumnos con
dificultades. Hay que decir a favor de este proceder que se hizo un trabajo
preventivo relacionado con la ortografia, al escribirseles en el pizarron un
namero de palabras que podian emplear los alumnos en sus trabajos.

En las dos clases restantes fue trabajado un tema libre, sin explorar las ideas
gue sobre el mismo tenian los nifos.

Se procedié de manera similar a las clases ya descritas.

En ninguna de las clases visitadas se vio revision de composicion.

Al revisar las libretas de los alumnos, (29) de la escuela “Vladimir I. Lenin” del
municipio de Rodas, 20 fueron de tercer grado y 9 de cuarto grado en cuanto a

la redaccion fueron detectadas las siguientes dificultades:

No ajuste al tema, 20 alumnos, para un 68.9 %.
Oscuridad en la redaccién, 28 alumnos, para un 96.5 %
Ideas inconclusas, 24 alumnos, para un 82.7 %.
Vocabulario no acorde al grado, 20 nifios, para un 68.9 %.
No respeto a margen y sangria, 15 nifios, para un 51.7 %.
llegibilidad, 10 alumnos, para un 34.4 %.
Dificultades ortograficas:
% Acentuacion, 23 alumnos, para un 79.3 %
% Uso de mayusculas, 21 alumnos, para un 72.4 %
% Uso de signos de puntuacion, 20 alumnos, para un 68.9 %
+» Cambio de s por c y z, 24 alumnos, para un 82.7 %
% Cambio de b por v, 23 alumnos, para un 79.3 %
% Cambio de j por g, 18 alumnos, para un 62.0 %
%+ Otros cambios menos significativos, 17 alumnos, para un 58.6 %
¢ Escritura en bloque, 6 alumnos, para un 20.6 %.
Al revisar las evaluaciones aplicadas pudo constatarse:
1. Que la mayoria de los estudiantes recibieron el maximo de la calificacion

que le correspondia a este objetivo.



2. Que los estudiantes, a pesar de lo planteado en el aspecto anterior,
presentan serias dificultades, las que fueron sefialadas en la descripcion
de la revision de libretas.

3. Que no hubo profundidad en la revision y, por tanto, se aprecia el

desconocimiento del maestro.

Las pruebas pedagogicas consistieron en produccion o construccion de
textos. Les fueron aplicadas a los (29) alumnos de tercer grado de la escuela
primaria “Vladimir I. Lenin”.

La primera se les aplico luego de haber consultado con los maestros las
lecturas trabajadas y se les ordend que, una vez realizada una nueva lectura
del texto ya conocido escribieran una composicion sobre lo que mas les
hubiera gustado de lo leido.

Los nifios repitieron o reprodujeron casi textualmente lo leido.

En una segunda ocasion se le sugiri6 un tema y se les ordend, sin previa
preparacion, que escribieran sobre el mismo, y en una tercera oportunidad se
les ordend que redactaran libremente sobre un tema que cada uno debia
seleccionar.

En todos los casos las dificultades presentadas fueron como se describe a

continuacion:

» No ajuste al tema, 62%.

» Incoherencias, 79%.

» Oscuridad en la redaccion, 82%.
» Pobreza de ideas, 93%.

» Pobreza de vocabulario, 95%.

Una vez analizados estos resultados, se trabajo en una sesidon metodologica
con los maestros que imparten los grados aludidos, a los cuales les fueron
explicadas las 3 variantes para ensefiar a redactar y las consideraciones
metodoldgicas a seguir para cada una de las variantes. Se comprometieron y

comenzaron a aplicarlas, asesorados por la autora.



Al cabo de tres meses aproximadamente, se aplicO una nueva prueba
pedagogica. Esta vez de manera diferente.
La investigadora, personalmente, dirigio la clase de redaccion.
Para aplicar la estrategia correspondiente a la variante A se seleccioné en
tercer grado la lectura.
La aplicacibn de esta variante supone un mayor énfasis en el nivel de
traduccioén, lo que no exime el trabajo con los restantes niveles.
En el caso de tercer grado, cuya matricula es de (12) alumnos, la
comprension lectora se comporto de la siguiente forma:
Lograron responder a preguntas del nivel de traduccién de esta manera:
® Del significado literal, 12 alumnos, para un 100%
® Del significado complementario, 9 alumnos, para un 75 %.
® Del significado implicito, 9 alumnos, para un 75 %.
% Respondieron a preguntas del nivel de interpretacién, 11 nifios, para un
91,6 %.

® Lograron extrapolar, 10 nifios, para un 83.3 %.

En cuarto grado, de los (29) alumnos responden acertadamente a preguntas

del nivel de traduccion:

® Del significado Literal, los 29, para un 100 %.
® Del significado complementario, 27, para un 93.10 %.

% Del significado implicito, 25, para un 86,2 %.

Una vez construidos los textos escritos, los resultados fueron como sigue:

® No ajuste al tema, 38%.

% Incoherencias, 52%.

% Oscuridad en la redaccién, 40%.
(® Pobreza de ideas, 28%.

% Pobreza de vocabulario, 20%.

Para la aplicacion de la variante B se les propuso a los alumnos el

siguiente tema o titulo: “Una tarde lluviosa”. Se trabajaron los diferentes



momentos de las estrategias y los resultados, fueron los siguientes, vistos una
vez revisada la composicion o el texto escrito.
Las dificultades disminuyeron considerablemente:
® No ajuste al tema, 15%.
% Incoherencias, 25%.
(® Oscuridad en la redaccion, 15%.
% Pobreza de ideas, 12%.

% Pobreza de vocabulario, 10%.

La variante C, de la que se ha dicho que es la mas compleja y requiere mayor
tiempo para su aplicacion se desarroll6 como sigue:

En una sesién se conversd con los 12 alumnos del tercer grado acerca de
que en proximas clases (2 dias después) debian traer un tema seleccionado
para comentarlo oralmente y luego escribir un texto sobre el mismo, que podian
hacerlo en prosa o en verso, que indagaran bien acerca del tema seleccionado,
valiéndose de cualquier fuente.

El dia de la clase se les ofrecié la oportunidad a los alumnos para que se
expresaran liboremente acerca del tema seleccionado. Se corrigieron y
perfeccionaron ideas con la participacion de todos. Se perfeccioné el lenguaje,
y por supuesto, en esa clase oralmente quedaron conformados los textos. No
se escribié nada.

Al dia siguiente se les invit6 a que plasmaran por escrito los textos
construidos anteriormente en forma oral.

Los resultados fueron sorprendentes. Por l6gica demor6 mas la revision.

Se lograron 12 textos diferentes con un elevado nivel de creatividad: 11 fueron
escritos en prosa y 1 en versos (Anexo 5).

Las dificultades disminuyeron ostensiblemente:

® No ajuste al tema, 0%.

% Incoherencias, 5%.

(® Oscuridad en la redaccion, 5%.
% Pobreza de ideas, 10%.

% Pobreza de vocabulario, 5%.



Cada una de estas valoraciones se podra apreciar en tablas comparativas
(Anexo 6)
En la validacion establecida entre maestros de primaria y el investigador se

obtiene las regularidades siguientes:

Coinciden en afirmar que la propuesta tiene valor didactico puesto qur
dota al maestro de estrategias que le posibilita ensefiar a los nifios a
redactar.

Afirman que en la concepcion de las variantes, de manera coherente y
clara se han tenido en cuenta los niveles de asimilacion, por lo que bien
aplicadas, sin esquematizarlas los alumnos desarrollan la habilidad de
construir textos escritos, sin obviar en ninguno de los casos el trabajo
oral previo.

Reconocen que no se limita la creatividad del docente, el que puede
variar la acciones, sin que esto afecte el aprendizaje.

Opinan que no se trata de algoritmos rigidos, sino de acciones bien
pensadas que contribuiran a elevar la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje en lo que respecta a la lengua escrita y como es

l6gico también al desarro9llo de la expresion oral del nifio.

Se presentan a continuacion las regularidades obtenidas durante la validacion

parcial de la propuesta, y la aplicacion de los métodos e instrumentos

seleccionados.

- No se trabaja el componente expresién escrita con la sistematicidad que

este requiere, siendo “Escribir” una de las habilidades mas importantes
de la asignatura Lengua Espafiola.

Los nifios no saben redactar, construir o producir textos porque el
maestro no los ensefia a hacerlo.

Las sugerencias u orientaciones que se ofrecen a los maestros en los
diferentes grados, son insuficientes para que los escolares desarrollen

habilidades el tal sentido.

- A pesar de que existen muchos textos de Metodologia de la Lengua, que

muchos autores se han referido al tema, no existen estrategias claras,

coherentes que permitan al maestro ensefiar a redactar.



- Las variantes y acciones propuestas en las estrategias tienen amplias
posibilidades de aplicacion y asegura que los nifios produzcan textos,
para lo cual se tienen en cuenta los niveles de asimilacion.

- Es factible hacer extensiva la propuesta a otros grados, e incluso, a otros

niveles de ensenanza.



CONCLUSIONES

1. La aparicidon de la escritura y junto con ella de la metodologia para su
aprendizaje desde las edades mas tempranas, marca un hito en la historia
cultural de la humanidad.

2. Las insuficiencias en la construccion de textos en los escolares del nivel

primario, no son un caso particular de Cuba, como se revela en la bibliografia

pedagdgica sobre el tema.

3. La aplicacion de estrategias metodoldgicas, atendiendo a diferentes
variantes posibilita la preparacion de habilidades en los alumnos del
primer ciclo, en la construccién de textos escritos.

4. La aplicacion de las estrategias propuestas favorece el trabajo del
maestro, el cual encuentra en ellas, las orientaciones metodoldgicas que
necesita para enseiar a los niflos del primer ciclo a construir textos

escritos.



RECOMENDACIONES.

A los directivos de educacion primaria del municipio de Rodas.

Consultar las variantes metodoldgicas que aparecen como resultado de la
investigacion para su posible puesta en practica en otras escuelas y en otros
grados.

A los maestros de la escuela Vladimir | Lenin, de Rodas.

Continuar profundizando en esta linea de investigacion.



Anexo 1l Revision de documentos.

Objetivo: Comprobar el tiempo que se dedica al componente redaccion y
como se planifican las clases dirigidas al mismo.
Documentos muestreados:

v" Planes de clases.
v" Dosificaciones.

En los planes de clases:

-Frecuencia con que se trabaja el componente construccion de textos escritos.
-Metodologia que se planifica para atender dicho componente.

-Tiempo que se le dedica.

-Formas concebidas para evaluarlo.

En las dosificaciones:

-Suficiencia de frecuencias dedicadas al desarrollo de la habilidad.

-Momentos de la unidad o el periodo en el que se trabaja.

Anexo 2
Guia de observaciéon de clases.

Guia de observacion de clases.

Objetivo: Comprobar el tratamiento que se brinda en la clase a la construccion de
textos escritos.

¢Se trabaja el componente expresion escrita?

En caso de que se trabaje la construccion de textos:

= ;COmo se orienta al alumno?

= ;Qué metodologia sigue el maestro para ensefiar a los nifios a redactar?



= ;Que atencion se les ofrece a los nifios que mayores dificultades presentan o que
aun no saben redactar, producir o construir textos?

En caso de que se trate de la revision de una composicion, qué técnica o técnicas se
aplican.

Anexo 3
Encuesta a maestros del primer ciclo.

Objetivo: constatar las dificultades que presentan los alumnos de este ciclo,
especialmente tercero y cuarto grados en el desarrollo de habilidades referidas
a la construccion de textos escritos.

Co. Maestro:

Nos seria de mucha utilidad el que usted respondiera esta encuesta que forma parte de
una investigacion cuyo fin es dotarlos de estrategias que favoreceran el desarrollo de
habilidades de expresion escrita de los nifios y nifias de tercero y cuarto grados de
primaria.

jGracias Anticipadas!

1- ¢Saben sus alumnos construir textos escritos?
Todos La mayoria La minoria Ninguno

2- ¢Cbémo considera usted la calidad de las redacciones de sus alumnos?
Muy alta Alta Baja Muy baja :

3- ¢Dispone usted de estrategias coherentes para ensefarlos a redactar?
Si No



4- Enumere, de ser posible ordenadamente, las dificultades que presentan sus alumnos
al redactar parrafos o composiciones.



Anexo 4 Texto creado por una nifia de cuarto grado.

Dia de las Madres.

Los dias son todos bellos.
El sol se encarga de ello.
Al amanecer, empieza la vida.
Pero, hay dias y dias.

En mayo hay un dia.

Mas radiante que los otros.
Segundo domingo; amor.
Alegria, bondad, besos.
Flores, tristeza, nostalgia.
Armonia, paz, fiesta.
Hijo, hermano, padres.
Madre, madre, madre.

Tu dia, mi dia.
jQué dial
Mi beso te despierta.

Tu beso me estimula.

El amor crece.

La vida encuentra su verdadera razon.
El sol sonrie.



NN

Anexo 5 Tabla comparativa.



