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Resumen

El presente trabajo “Propuesta de actividades para el desarrollo de habilidades en la
expresion escrita” parte de un estudio con alumnos y se llega a su profundizacion en
el tercer grado de la escuela rural sede del consejo popular Conrado Benitez Garcia
del municipio de Cumanayagua. El problema se fundamenta en la Batalla de Ideas
que libra el pueblo cubano por una cultura general integral desde las edades
tempranas, en consonancia con el modelo humanitario del proyecto social cubano y
el ideario martiano, asi como en las prioridades de la politica educacional cubana.
Ofrece actividades motivacionales con factores de la comunidad y medios de
ensefianza que favorecen el desarrollo de la expresion escrita. Dicho problema fue
determinado mediante la aplicacion de diferentes instrumentos a alumnos y directivos
por lo que se arriba a la siguiente idea a defender: La aplicacién de una propuesta de
actividades para la expresidn escrita en tercer grado contribuye a elevar el
aprendizaje. Sobre la base de todo lo anterior se profundiza en la construccion del
marco teodrico conceptual del problema, el diagnostico de las necesidades que
poseen los alumnos y en la elaboracibn de una propuesta de actividades que
favorece el desarrollo de la expresion escrita.



INTRODUCCION
La lengua materna requiere de un estudio priorizado en todos los niveles de
ensefianza. Tiene gran importancia por su funcibn comunicativa como parte esencial
de un proceso interactivo que transita por la adquisicion, por el enriquecimiento y por
el perfeccionamiento de la labor de la familia y la escuela unido a la voluntad, la
responsabilidad individual y la necesidad expresiva de los alumnos.
Enigma y dilema para los alumnos, docentes y padres, la ensefianza de la lengua
materna, en no pocos casos, ajena a la vida-parece separarse, a veces
increiblemente, del fascinante mundo del lenguaje. Su funcién en la escuela no se ha
valorado suficientemente, lo que no quiere decir -paraddjicamente- que no se hable y
se escriba mucho del asunto.
El siglo XX marca un periodo de auge en las perspectivas de estudio del lenguaje
desde diversos puntos de vista; en lo social y cultural, por su implicacion en el
desarrollo de los procesos psiquicos, y los cognitivos que participan en la adquisicion
y uso de la actividad linguistica como parte esencial de la actividad humana y de la
relacion texto contexto. Estas perspectivas tienen como objetivo formar individuos
competentes en el manejo del lenguaje, para lo cual se evoluciona constantemente
con los diferentes enfoques de la ensefianza de la lengua, referidos en el folleto de
Maestria en Ciencias de la Educacion modulo 3: segunda parte Mencidon en
Educacion Primaria, estos ponen su acento en el origen sociocultural de los procesos
psiquicos superiores.
En Cuba, desde 1992 se consolida una concepcion teorica sobre el enfoque
comunicativo y cognitivo comunicativo que se perfecciona en la mediada que se
profundiza en sus rasgos principales, hasta convertirse en el enfoque cognitivo
comunicativo y sociocultural, por su caracter multidisciplinario, interdisciplinario,
porque se basa en las teorias linglisticas y psicopedagdgicas, estudia el texto en su
unidad de contenido y forma como base fundamental en las clases de Lengua
Espafiola.
Dedicada a la formacion de individuos competentes la politica educacional exige a la
escuela cubana la formacion de una personalidad capaz de pensar, elaborar y

defender sus propios criterios, puntos de vista y convicciones; capaz de aplicar



conocimientos, renovarlos de forma sistematica y de solucionar creadoramente las
tareas sociales, productivas y cientificas.

Cumplir con esta mision significa que cada escuela ya sea urbana o rural se
fortalezca como institucion martiana donde se consoliden las cualidades del escolar
que, bajo la direcciébn del maestro, se convierta en sujeto activo del proceso de
ensefianza aprendizaje y demuestre sus valores protagonicos, reflexivos, humanistas
y creativos. Convertir al alumno en esta fuerza significa incorporarlo al proceso de
formacion de si mismo, educarlo en la autodisciplina y la independencia, ensefiarle a
sentir la necesidad, la motivacién y el interés por adquirir conocimientos y habilidades
en el lenguaje oral y escrito. En esta tarea juega su papel el trabajo con la lengua
materna para lograr el dominio de las cuatro habilidades: escuchar, hablar, leer y
escribir; lo que se ratifica como una responsabilidad individual y colectiva de la
escuela la familia y la comunidad.

En la actualidad se exige la aplicacion de un trabajo integrador con todos los
componentes de la lengua, para lograr la competencia estratégica: capacidad para
iniciar; continuar y finalizar el discurso o proceso de comunicacion, para utilizar con
arreglo a los principios de cohesion y coherencia las caracteristicas estructurales de
los diferentes textos. El maestro debe preparar al alumno para la compresion y
creacion, a partir de sus caracteristicas, ensefiarlo a construir su propio discurso,
pues el enfoque comunicativo sienta sus bases en el analisis, la comprensién y la
construccién de textos y en la escuela multigrada se dan las condiciones para
trabajarlo.

La formacion de un comunicador eficiente es uno de los objetivo de la asignatura
Lengua Espafiola, tiene una base cultural que interrelaciona la identidad con el
sistema de conocimientos, habitos, habilidades y capacidades que se desarrollan en
el resto de las asignaturas del plan de estudio. Por eso el Programa Director de
Lengua Materna (MINED, 1997) y el de las Asignaturas Priorizadas (MINED, 2001-
2002) para la Educacion Primaria orienta el trabajo a desarrollar en cada centro
debido al escaso desarrollo de las habilidades comunicativas en los alumnos; entre
ellas sobresale la construccion de textos escritos.

En la ensefianza de la lengua materna la construccion de textos ocupa un lugar



importante, por lo que exige del diagnostico oportuno y frecuente para una
transformacion de la influencia sistémica y sistematica por parte de directores,
metoddlogos y jefes de ciclo desde la proyeccidon o estrategias metodoldgicas de
cada asignatura, hasta la labor de cada docente para promover la actividad oral y
escrita de los alumnos; sin embargo, no se opera eficientemente con el diagndstico
individual y grupal, por lo que los problemas persisten de un grado a otro, de una
educacion a otra y no siempre se disefian y se trabajan actividades que propician el
desarrollo de la escritura.

La expresion escrita constituye una actividad completa, que da la posibilidad de
expresar las ideas por medio de la escritura, asi como de entender lo que esta
escrito. El lenguaje escrito a diferencia del oral requiere de una serie de habilidades,
destrezas y conocimientos que se adquieren solo por medio del proceso de
ensefianza-aprendizaje. En la lengua oral el interlocutor se muestra frente al emisor:
la comunicacion es rapida, espontanea e inmediata.

En la comunicacion escrita el emisor no tiene ante si al receptor, por lo que solo
cuenta con los medios linglisticos y signos auxiliares para expresarse. Dado el
caracter indirecto y mediato se hace necesario comunicar de forma precisa y sin
ambigledades. Esto implica no solo imponer las ideas, sino organizarlas y
relacionarlas mediante determinados conectores y el empleo de los signos de
puntuacién. La gran novedad introducida por la linglistica del texto es la
consideracién de que la lengua no agota sus posibilidades comunicativas con la
oracion, sino que la utilizacion de la lengua con fines comunicativos se realiza por
medio de textos. Vale citar las palabras de Marina Parra: “La comunicacion no se
realiza por palabras y oraciones aisladas sino por medio de texto”. Parra, M. (2005:
6).

La construccién de textos comienza a estudiarse en la ensefianza primaria. En clases
de Lengua Materna en el primer ciclo, el alumno se enfrenta al concepto de parrafos
(forma de expresidon escrita que desarrolla un mensaje y una comunicaciéon, es un
conjunto de oraciones con punto y aparte). La utilizacion desde primer grado de textos
deformados (palabras desordenadas que al agruparse convenientemente forman

oraciones) ayuda a la formacion de ese concepto. Todo cuidado resulta poco y al



mismo tiempo valioso para evitar las dificultades que surgen a partir de los comienzos
de las creaciones de los alumnos desde esta edad y de grados superiores.

Segun Arias Leyva, (2007: 12), en “Cartas al Maestro” algunas de las dificultades que
se pueden encontrar en este proceso son: el ajuste al tema, claridad y calidad
de las ideas, falta de creatividad, pobreza de vocabulario, deficiente estructuracién y
delimitacion de oraciones, parrafos y problemas de concordancia. Segun esta misma
fuente las causas que pueden dar origen a esas dificultades son: la imposibilidad
para determinar laidea central y secundaria del contenido de un texto, dificultades
para resumir y sintetizar las ideas que trata de trasmitir, limitaciones en el
conocimiento del contenido por falta de vivencias o seleccidon de temas sugerentes,
el caracter artificial de las situaciones comunicativas, el uso de esquemas formales,
la deficiente organizacion de las ideas, incorrecta estructuracion de oraciones y
sintagmas, pobreza de vocabulario y limitaciones lingiisticas, dificultades en la
delimitacion de las ideas, consignas imprecisas y con un Unico destinatario, falta de
dominio del tipo de texto, poco dominio de contenidos gramaticales, falta de
entrenamiento para la comprension de 6rdenes o consignas, trabajo formal sin partir
de situaciones comunicativas, e improvisacion y desorganizacion que interfieren en la
calidad del producto acabado.

El lenguaje representa uno de los aspectos mas importantes de la vida del hombre,
esta dado por el papel fundamental que €l desempefia en la sociedad. Es medio de
comunicacion entre las personas. Al dominar el lenguaje el individuo puede comunicar
sus ideas, sus sentimientos y sus deseos a las personas que lo rodean, intercambiar
con ellos experiencias y hasta es capaz de influir sobre la forma de pensar y actuar de
sus semejantes. Es un factor fundamental en la adquisicibn de conocimientos y
constituye el vinculo de relacion social del individuo.

En las dltimas investigaciones realizadas se revelan las principales dificultades
existentes en la construccion de textos, Gonzalez Campello, (1997), estas se
corroboran en las visitas efectuadas, en los instrumentos aplicados por las diferentes
instancias y en la revision de documentos, dificultades que estan enmarcadas con
mayor intensidad en las escuelas primarias del sector rural las cuales se sintetizan a

continuacion:



% La preparacién de los maestros, incide negativamente en el proceso de
planificaciéon y direccion de las clases donde se jerarquiza el objetivo de

construccion de textos.

3

A

Planificacion en forma de sistema que afecta la secuencia l6gica en el

tratamiento de cada una de las etapas de la construccion de textos, se

trabaja generalmente el mismo tipo de texto.

% Los alumnos escriben sin tener en cuenta el desarrollo de una idea principal
relacionada con otras secundarias.

% Es comdun la falta de originalidad; de imaginacion y predomina la pobreza
de ideas.

% Problemas de estructuracion de oraciones y parrafos.

En el marco internacional, la situacién de este tema se manifiesta con insuficiencias

que limitan el tesoro de encontrar un texto escrito por alumnos de forma acabada.

A la ensefianza de la construccion textual, en las instituciones educativas, se le debe

prestar una atencion priorizada, existe un consenso generalizado en su nivel

determinante, para el éxito o fracaso escolar. Asi lo confirman las Ultimas

evaluaciones realizadas en el ambito regional, como las aplicadas por el Laboratorio

Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) que impulso

el primer estudio internacional (1996); en lenguaje, el resultado permite comprobar

que los alumnos cubanos tienen problemas en la construccion textual.

La empiria pedagdgica y el resultado del andlisis de documentos que reflejan visitas

de ayuda metodologica a maestros en el Consejo Popular Las Moscas,

especificamente en el grado tercero de la escuela rural Conrado Benitez Garcia, con

una matricula de cinco alumnos se manifiestan las siguientes dificultades en la

expresion escrita:

e Al escribir no se ajustan a un tema

¢ No hay secuencia ordenada de las ideas

¢ No guardan relacién con la idea central lo que afecta la coherencia.

e Falta de concordancia entre palabras (articulo-sustantivo) (sustantivo-adjetivo)
(sujeto-predicado), delimitacion adecuada de oraciones, utilizacion de sinébnimos y

antonimos y la correcta delimitacion de oraciones en el parrafo.



e Afectacion en la extension del texto escrito.

Entre otras deficiencias se enumeran las que constituyen regularidades y que forman
parte del Banco de Problemas de la escuela. Pudieran estar dadas porque la
proyeccion de los maestros se limita a cumplir con lo planteado en la estrategia para
la expresion escrita y no crean otras actividades que posibiliten la ampliacion de cada
uno de estos momentos al tener en cuenta el lugar en que esta enclavada la escuela
y no hacen un uso eficiente de medios como software, videos, esquemas, tablas,
dibujos, y actividades coordinadas con la bibliotecaria que posibiliten el
enriguecimiento de las actividades dedicadas al alumno en cada unos de sus
momentos.

A partir de estas deficiencias se produce una contradiccion esencial entre el estado
inicial del problema de la construccién de textos escritos producidos por los alumnos,
caracterizado por la falta de preparacion de los alumnos para estos fines y el estado
deseado, donde debieran construir textos que significativamente demuestren una
competencia comunicativa adecuada.

Por la importancia que se le concede al desarrollo de habilidades en la expresion
escrita en la asignatura Lengua Espafiola para lograr un uso correcto del lenguaje
escrito, constituye un problema en el sector rural: ¢Como contribuir a perfeccionar
las habilidades de la expresion escrita en los alumnos de tercer grado de la escuela
rural Conrado Benitez Garcia?. Se determina entonces el objeto de la investigacion:
Proceso de ensefianza aprendizaje de la expresion escrita en la asignatura Lengua
Espafiola, tercer grado para incidir en el campo de accién: la expresion escrita en la
asignatura Lengua Espafiola en tercer grado.

Se propone como objetivo: Disefiar una propuesta de actividades que permita
ampliar el desarrollo de habilidades de la expresion escrita en los alumnos de tercer
grado de la escuela rural Conrado Benitez Garcia, por lo que se arriba a la siguiente
idea a defender: La aplicacion de una propuesta de actividades para la expresion
escrita en tercer grado contribuye a elevar el aprendizaje de los alumnos de tercer
grado de la escuela Conrado Benitez Garcia.

Tareas cientificas

1. Estudio de los referentes tedricos metodolégicos de la expresion escrita en la



4.

ensefianza primaria.

Diagnéstico del estado inicial de la expresién escrita de los alumnos de tercer
grado de la escuela rural Conrado Benitez Garcia.

Propuesta de actividades para el desarrollo de habilidades en la expresion escrita
en tercer grado.

Validacién de los resultados.

Para poder realizar y analizar nuestro trabajo investigativo se tuvo la necesidad de

utilizar y llevar a cabo para una mejor realizacion del trabajo los siguientes métodos.

Del nivel teérico.

1.

Analitico-sintético: Permitio procesar toda la informacion bibliografica relacionada
con la expresién escrita en tercer grado.

Inductivo-deductivo: Estructurar adecuadamente los aspectos a reflexionar de
manera que permita inferir y ofrecer criterios a partir de los resultados

alcanzados.

4. Analisis descriptivos. Valorar los resultados de la propuesta aplicada.

1.

Del nivel empirico.

Observacion: Se realiza con el objetivo de determinar el nivel de conocimientos
adquiridos por los alumnos acerca del desarrollo de la expresion escrita en tercer
grado y cémo influye la aplicacion de la propuesta de actividades.

Entrevistas — encuestas: Conocer los criterios que poseen los maestros respecto
a las habilidades que deben alcanzar y poseen los alumnos en la expresion
escrita en tercer grado.

Estudio de documentos: Conocer lo que estd constatado en los documentos
normativos para el estudio y analisis de la expresion escrita en los alumnos de

tercer grado.

Analisis porcentual: Recoger el por ciento inicial de criterios acerca del desarrollo de

la expresion escrita en tercer grado.

4,

Inferencial descriptivo: Comparar los resultados obtenidos mediante graficas y
tablas para valorar el estado inicial, intermedio y final de la propuesta de

actividades.

La actualidad en la investigacion estd dada por la importancia que tiene la
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expresion escrita dentro de la construccion textual desde el primer ciclo de la escuela
primaria para solucionar problemas de aplicacion de los conocimientos que van
adquiriendo los alumnos y el desarrollo de habilidades y capacidades en tercer
grado.

Aporte practico: Se concreta en una propuesta de actividades dirigidas a ampliar
las habilidades en la construccion textual en alumnos de tercer grado de la escuela
rural Conrado Benitez Garcia.

e Universo y muestra.

La presente investigacion se desarrolla en la escuela rural multigrada Conrado
Benitez Garcia ubicada en el municipio de Cumanayagua, Provincia Cienfuegos con
un universo de veinticuatro alumnos de tercer grado del Consejo Popular “Las
Moscas”, de donde se selecciond una muestra de cinco alumnos, matricula del tercer
grado de la escuela sede.

La tesis estd estructurada en diferentes partes: cuenta con una Introduccién en la
que se propicia el acercamiento al tema de la investigacion y en la que se expone el
disefio tedrico-metodologico de esta; el Capitulo I, refiere los presupuestos tedricos
metodoldgicos de la expresion escrita, la concepcion de los entendidos en la materia,
consideraciones criticas del autor y un acercamiento a las caracteristicas de la
escuela rural por contener el objeto y campo de la investigacion; el Capitulo I,
explicita la descripcion de la propuesta de actividades junto a sus fundamentos
filosoficos, la concepcién de la misma y la valoracion de los resultados; las
Conclusiones y Recomendaciones, cierran el informe de la investigacion. Cuenta
ademas con la Bibliografia de los autores consultados y los Anexos que recogen

las inferencias descriptivamente.
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CAPITULO 1: SISTEMATIZACION DE LOS REFERENTES TEORICOS DE LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS EN LA ESCUELA PRIMARIA.

1.6 Referentes tedricos metodoldgicos de la construccion textual.

Las consideraciones y definiciones de algunos autores sobre textos y su construccion
son muy variadas. Este tema tan interesante y a la vez complejo en la Ensefianza
Primaria ha constituido objeto de investigaciones y preocupaciones para muchos
estudiosos de la lengua, por lo que varios autores que ha incursionado en él han
ofrecido entre otras cosas sus definiciones y puntos de vista. Se sefialan a
continuacion algunas de estas definiciones y sus autores:

Un texto es “Secuencia de oraciones coherentes, es una tarea de una complejidad
tan extraordinaria que Unicamente toda una serie de estrategias, reglas, estructuras y
categorias jerarquicas pueden controlar adecuadamente la informacion.

Otros autores como Matrti, J. (1981) maestro universal, ofrece sus definiciones sobre
el tema entre las que se sefialan:

“... la dote suprema en el arte de escribir, es la de ajustar la forma al
pensamiento.”Marti, J. (1981: t.7: 427).

“Escribir después no es pensar después”.Marti, J. (1981: t. 22: 203).

“Los escritores mejores cuando no escriben todos los dias usan mas palabras de las
necesarias: - y el mérito mayor del estilo no es usar palabra que no sea
indispensable, y asi se ve de realce toda la fuerza y la belleza de lo escrito...”"Marti, J.
(1981: t. 1: 216).

“El escrito es un remedio para conservar la sabiduria. El tiempo de los hombres se
hace mas largo y mas estable en el tiempo de la escritura”

Garcia Alzola, j. (1981: 8).

Sin duda, composicién y redaccion se refieren a lo mismo: relacionar el pensamiento
con la palabra, organizar mentalmente lo que se quiere decir y comprometerse con
unas palabras y sus combinaciones sintacticas.

Roméu Escobar: introduce el término construccidon de textos en Cuba; y enriquece su

tratamiento tedrico y metodoldégico.
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Marina Parra: concibe el texto como la unidad béasica de la comunicacion verbal
humana y dice que: “... podemos definir el texto como cualquier secuencia coherente
de signos linglisticos, producida por una situacién concreta por un hablante y dotada
de una intencionalidad comunicativa especifica y de una determinada funcion
cultural”.

(...)Los términos mas usados (...) son los de composicion y expresion escrita, para
referirse lo mismo a la elaboracidbn de una carta o resumen, que de un relato
inventado o de una pagina poematica” (1975, 41-42).

Como se aprecia existen distintos términos para identificar el proceso comunicativo
que se ensefa en la escuela: composicidn, expresion escrita, redaccion, escritura,
escribir y composicion de textos. La nominacién que se asume en la investigacion es
la expresion escrita para definir el objeto acabado de la produccién de textos por los
alumnos en la etapa de escritura dentro de la estrategia para la expresion escrita la
que siempre va a aludir los nombramientos anteriores.

Gonzélez Campello (1997), Dominguez Garcia (1998), Madalich Suarez (1999),
Garriga (2001), Sales Garrido (2004). Ellos realizan propuestas tanto para el
desarrollo de la metodologia de la expresién escrita como para operar con las
dificultades de los alumnos.

Dominguez Garcia (2006) y la doctora Alicia Gonzalez Campello (2007) en su tesis
de doctorado se adscriben al de escritura de Cassany, conciben la expresion escrita
como una “manifestacion contextualizada de la actividad linglistica humana en
unidades identificables y estructuradas, dotada de intencion, género, polifonia,
variacion, perspectiva critica, que expresa las habilidades para producir textos”
(1994:17).

En la Tesis de Doctorado, Dominguez Garcia presenta su definicibn como: “La
competencia del proceso de construccion de textos se expresa en un proceso
autorregulado de produccion de significados para la creacion de discursos orales o
escritos que satisfacen necesidades e intereses individuales y sociales, se
estructuran a partir de las experiencias y los conocimientos, hébitos y habilidades; se

adecuan a contextos especificos y a receptores determinados, y tienen en cuenta las
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variables linguisticas y estilisticas de conformacion de esos discursos, en los que se
revelan la personalidad y la cultura del individuo”. (2006, 89).

En relacién al analisis de las definiciones consideradas, el autor de este trabajo
piensa que coinciden en que: constituyen una manifestacion del acto comunicativo y
que incluye la demostracion de los saberes por el caracter personolégico y cultural.
Todo lo escrito conlleva a la construccién de un texto mas o menos extenso, de un
estilo o de otro, de un tipo o del otro, pero para hablar de texto se analizaran las
definiciones dadas por algunos autores:

La expresion escrita es un complejo proceso que promueve los modos de actuacion a
partir de la combinacidbn de aspectos estructurales (proceso de planeacion,
textualizacion y revisidn) con aspectos funcionales (saber qué decir, para quién, por
qué y para qué decirlos), lo cual repercute en el desarrollo de la produccion verbal de
los alumnos al concebir este proceso como el resultado de una necesidad expresiva
individual, escolar y/o social, y que tiene en cuenta su esencia recursiva y creadora.
La definicion se sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, en el
desarrollo de la creatividad, en la relacion pensamiento - lenguaje, en la vinculacion
de la teoria con la practica, en la unidad contenido - forma y en el estimulo que debe
activar el maestro para que surjan las necesidades en el alumno que le permitan
expresar lo que siente, piensa e imagina y para transmitirlo creadoramente a los
demas de forma individual o colectiva. .

A partir del entrenamiento escolar y sociocultural de las potencialidades de los
alumnos, se facilitara el desarrollo de las habilidades orales y escritas segun el grado
0 afio que se curse. Este proceso analizado desde la institucion docente propone
modos de actuacién para que cada alumno asuma su estrategia de aprendizaje y
revele en la practica su resultado en actos comunicativos coherentes y creadores.
Desde Luz y Caballero (1834), Aguayo Sanchez (1910) hasta Garcia Alzola (1975),
Roméu Escobar (1987), Ortega Rodriguez (1987) y Dominguez Garcia (2006), se han
formulado diversas propuestas que estimulen a los alumnos a escribir y que brindan a
los maestros las herramientas metodolégicas para el tratamiento en la clase.

Entre las transformaciones educacionales en Cuba esta el Modelo de Escuela

Primaria disefiado a partir de los resultados de investigaciones realizadas por el
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grupo de primaria del Instituto Cubano de Ciencias Pedagoégicas (ICCP) y su
aplicacion en centros seleccionados. Uno de los objetivos lo constituye el progreso
de la lengua materna, es decir, la adquisicion de habilidades para comunicarse, un
lugar destacado es la lengua escrita, o sea, la formacion de “escritores competentes”.
Al respecto, Arias Leyva (2005: 6) plantea en Carta al Maestro lo siguiente:
“entiéndase por escritor competente el que sea capaz de comunicarse con textos
coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada intencion comunicativa;
el gue sabe expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y opiniones”. Para
lograr este objetivo la escuela debe enfrentar a los alumnos a diferentes situaciones
donde realice la escritura como medio de comunicacién, de modo que sistematice el
uso del lenguaje escrito con diferentes propositos.

En la ensefianza de la lengua al referirse al acto de escribir, Garcia Alzola (1975: 47)
plantea ”...sin dudas, composiciones y redacciones se refiere a lo mismo: relacionar
el pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que quiere decir y
comprometerse con una palabra y sus combinaciones sintacticas; (...) los términos
mas usados (...) son los de la composicion y la expresion escrita, para referirse a lo
mismo, a la elaboracion de una carta o resumen, que de un relato inventado o una
pagina poematica”

Roméu Escobar (1987:17) define al texto como “un enunciado comunicativo
coherente, portador de un significado; que cumple una funciébn comunicativa
(representativa, expresiva, artistica) en un contexto especifico, que se produce con
una determinada intencién comunicativa y finalidad; que posibilita dar cumplimiento a
tareas comunicativas.”

Gonzalez Campello (2007:26) en su tesis realiza la definicion siguiente: “La
construccién de textos escritos es un complejo proceso que promueve los modos de
actuacion a partir de la combinacion de aspectos estructurales (proceso de
planeacion, textualizacion y revision) con aspectos funcionales (saber qué decir, para
quién, por qué y para queé decirlo), lo cual repercute en el desarrollo de la produccion
verbal de los escolares, al concebir este proceso como el resultado de una necesidad
expresiva individual, escolar o social, y que tiene en cuenta su esencia recursiva y

creadora.”
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Como se observa no existen diferencias sustanciales entre los conceptos dados por
uno y otro autor, solo que en la definicion propuesta por Garcia Alzola (1975) se hace
referencia a la composicién como vocablo que integra la construccién de todo tipo de
texto y refleja su sinonimia con el hecho de redactar, pero si hay puntos de
coincidencia en sus argumentos acerca del texto, lo ratifican como un proceso
autorregulado de produccion de significados, declaran la relacién del pensamiento
con la palabra de forma coherente, sustentan para su ensefianza el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, ven el proceso como una necesidad
expresiva del ser humano en la sociedad y establecen los vinculos de la teoria con la
practica, la unidad contenido - forma y el estimulo que debe activar el maestro para
que surjan las necesidades en los alumnos y transmitan a los demas sus ideas de
forma individual o colectiva con precision claridad y coherencia.

La regularidad es inminente, todos coinciden en que es un proceso de comunicacion
donde se establece la relacion del pensamiento con la palabra en un contexto
determinado. El investigador asume la propuesta realizada por Gonzalez Campello
(2007: 26) porque enmarca el proceso en etapas o fases, se sustenta en el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, alude al tema, al destinatario y a necesidad
comunicativa como forma de interaccion individual y colectiva del ser humano en el
ambito escolar y social.

El proceso de construccion de textos se concreta en etapas concebidas por diferentes
autores: para Roméu Escobar (1987) consta de tres etapas: orientacion, ejecucion y
revision. Sales Garrido, (2004) hace alusidén a la motivacién, planificacion, ejecucion
y revision. Dominguez Garcia (2006) coincide con la clasificacion general de Roméu
Escobar (1987) orientacion, ejecucion y revisién a la que nombra control y se centra
en las operaciones siguientes:

Planeacion, textualizacion y autorrevision. En la planeacion contempla la orientacion
pragmatica, semantica, sintactica y la reorientacioén. En la textualizacion incluye la
organizacion, ejecucion pragmatica, semantica - sintactica, la creatividad y la
reorientacion. En la autorrevision aparece la reorganizacion semantica, sintactica y
textual en el dltimo momento del proceso. Estas etapas son las mismas que se

precisan en la estrategia de la lengua materna para las clases de escritura (MINED,
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2004-2005). Se resume que estas clasificaciones contienen los aspectos
imprescindibles para la construccion de textos, solo se diferencian por la terminologia.
Todas demuestran que es fundamental el diseiio del sistema de clases para articular
las tareas de antes, durante y después de la construccion. La garantia de este disefio
esta en apoyarlo con la estimulacién del maestro, en la acogida por los alumnos y en
la preparacion de ambos para enfrentar y transitar por este proceso.

Se asume la propuesta de Sales Garrido (2004) pues se dirige al nivel primario,
insiste en la integracion de cada uno de los aspectos, el alumno de este nivel necesita
de suficiente motivacion para lograr una adecuada construccién del texto lo que
incluye la planificacion que se haya realizado, las formas para efectuar la revision y el
control. Lo creador se manifiesta en todas las etapas del proceso de construccién de
textos, aunque evidentemente, se revela y concreta con mas fuerza en el proceso de
textualizacion donde hay que transitar por diferentes niveles.

Roméu Escobar (1987) plantea que en la construccion textual se entretejen todos los
niveles, el nivel semantico o de significacion, el de la expresion o formulacion,
linglistica del significado y el fonologico (de sonoracidon o escritura); considera el
texto como un tejido y se corresponde con diferentes niveles del lenguaje: semantico,
gramatical y fonoldgico. Expresa ademas que todo texto que se construye puede ser
definido como tal, en tanto posee las caracteristicas siguientes:

-Caracter comunicativo: su funcion es comunicar significados en una situaciéon
concreta.

-Caracter social: estd dado porque se emplea en el proceso de interaccion social
humana; es una unidad linguistica fundamental.

-Caracter pragmatico: el texto responde a la intencion y al propésito del emisor en
una situacién comunicativa concreta.

-Caracter estructurado: dado por el caracter semantico del texto, es decir, por ser
este un todo, cuyas partes se hallan interrelacionadas en dos planos: el contenido
(macroestructura semantica) relacionada con la coherencia y el de la estructura
(macroestructura formal) con la cohesion.

La atencion al contenido y forma en la construccion textual desde los primeros

grados tiene su origen en la expresion oral, el maestro tiene que darle un tratamiento

17



adecuado en todas las asignaturas, pero de manera especial en Lengua Espafiola es
precisamente donde el alumno se va a nutrir de ideas acerca del tema, expresar las
suyas y escuchar las de sus compafieros para formarse una idea mas acabada.

Al respecto Areas Leyva (2005:9) plantea en la Carta al maestro Espafiol 3
“Hablemos sobre comunicacion oral” lo siguiente:

Es preciso que el alumno hable, pero debe tener en cuenta que solo puede hablarse
de lo que se conoce y comprende, de los acontecimientos vividos que conserva todo
su valor afectivo. Por ello hay que atender desde los primeros grados, y de forma
sistematica, qué se dice y como se dice. Esto equivale a prestar atencion a aspectos
referidos al contenido propiamente dicho y otros relacionados con la forma: fonéticos,
lexicales, estructurales.

Las categorias contenido y forma manifiestan su indisolubidad en los procesos de
comprender y construir textos, a partir de los cuales se lleva al alumno a hacer el
andlisis reflexivo de determinadas estructuras que estan contenidas en él, para
descubrir su funcionabilidad. Implica, indiscutiblemente el logro de la competencia
comunicativa a partir del adecuado uso de los métodos, procedimientos, medios de
ensefanza que se utilicen en cada nivel.

La expresion escrita es un componente esencial de la asignatura Lengua Espafiola,
ella presupone la expresion del pensamiento de forma acabada, con mayor precision
en la caracteristica de la coherencia, la cohesion y la pertinencia. Al tener en cuenta
la linealidad del discurso, se impone que los alumnos aprendan a expresarse primero
en oraciones, luego en parrafos y después en textos de mayor amplitud llamados
composiciones en el contexto escolar.

Por esta razon, la escuela cubana se propone desarrollar la competencia
comunicativa de los alumnos conocida esta como la capacidad del ser humano para
entrar en relacion con otros en un medio sociocultural, disponer del pensamiento
mediante la palabra con arreglo a las caracteristicas de cohesion y coherencia. Este
concepto es general y abstracto cuando se refiere al ser humano, se manifiesta en
cada individuo de forma particular, y tiene que ver con sus actitudes y habilidades
para comprender e interpretar, y transmitir informacién. A la construccion de textos
se han referido diversos autores:
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Garcia Alzola, (1975: 47), plantea que la composicion y la redaccién se refieren a lo
mismo, relacionar el pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que se
quiere decir y comprometerse con unas palabras y sus combinaciones sintacticas, es
hacer uso de la palabra para expresar los pensamientos en el discurso.

No existen diferencias sustanciales entre las definiciones declaradas por uno y otro
autor, pero si hay puntos de coincidencia en sus argumentos acerca del texto, lo
ratifican como un proceso autorregulado de produccion de significados, declaran la
relacion del pensamiento con la palabra de forma coherente, sustentan para su
ensefianza el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, ven el proceso como
una necesidad expresiva del ser humano en la sociedad y establecen los vinculos de
la teoria con la préactica, la unidad contenido-forma y el estimulo que debe activar el
maestro para que surjan las necesidades en los alumnos y trasmitan a los demas sus
ideas de forma individual o colectiva con precision claridad y coherencia.

Las clasificaciones contienen los aspectos imprescindibles para la expresion escrita;
solo se diferencian por los términos empleados, todas demuestran que es
fundamental el disefio del sistema de clases para relacionar las tareas de antes,
durante y después de la construccion, la garantia de este disefio esta en apoyarlo
con la estimulacion del maestro, en la acogida por los alumnos y en la preparacion de
ambos para enfrentar y transitar por este proceso.

La propuesta de Sales Garrido (2004), dirigida al nivel primario incluye una etapa de
motivacion que es imprescindible para la preparacion de los escolares primarios:
antes, durante y después de escribir, también sustenta sus bases en lo pragmético, lo
semantico y lo sintactico, refiere que las etapas guardan relacion con las fases de la
estrategia general de la Lengua Materna para producir textos escritos (2004-2005).

En cuanto a estas etapas, la motivacion, aunque debe estar presente en todas las
fases hay que intensificarla en la fase de la preescritura, porque es donde el maestro
debe agotar con los alumnos todos los recursos que lo motiven a escribir a centrar la
atencion sobre determinado tema. La planeacién, es de gran utilidad para que los
alumnos organicen sus ideas y escriban sus borradores para lograr la coherencia y la
cohesion como relaciones que se establecen en el texto.

La planeacion se manifiesta en la fase de la escritura o redaccion momento cumbre
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para iniciar el proceso de construccion y reconstruccion del texto sustentado en las
posiciones psicopedagdgica de Vigoski, L. zona de desarrollo actual, zona de
desarrollo proximo que genera nuevas zonas de desarrollo cuando los alumnos leen y
releen buscan la ampliacion de las ideas y su relacion con las planteadas en el plan.
Es la llamada etapa de ejecucion de la actividad.

La revision, se manifiesta en la fase de la reescritura de gran importancia para que
alumnos y maestros corrijan los errores cometidos en el contenido, la forma y la
presentacion, se enfatizara en la Ortografia y Caligrafia. Todos estos aspectos
estan presentes en las dimensiones para la revision de un texto. En esta etapa es
decisivo el papel de direccion del maestro.

Principales problemas que se observan en relacién con la construccién de
textos escritos.

Estudios realizados a partir de las producciones textuales de escolares del nivel
primario ponen de manifiesto que muchos de ellos presentan insuficiencias en el uso
de la lengua escrita, tanto desde el punto de vista formal como del contenido.

Al analizar las deficiencias relacionadas con el contenido se encuentran: el ajuste al
tema, la calidad de las ideas y falta de creatividad.

Con respecto a las deficiencias formales se haya la pobreza de vocabulario, la
claridad de las ideas, la deficiente estructuracion de oraciones y delimitacion de
parrafos, los problemas de concordancia.

Estas deficiencias impiden que se logre una coherencia y cohesion en el texto
elaborado. Ademas aparecen otras deficiencias relacionadas con el ajuste a las
caracteristicas del texto que se va a redactar o la situacion comunicativa propuesta.

¢, Qué causas pueden dar origen a esas dificultades?

Las causas son variadas y se relacionan con el amplio campo de habilidades que se
requieren haber desarrollado para el dominio de la capacidad de escribir. Dentro de
los principales problemas relacionados anteriormente se encuentran:

e Deficiencias en el ajuste al tema.

Cuando un alumno presenta dificultades con el ajuste al tema, generalmente ello esta
ocasionado por su imposibilidad para determinar la idea central del contenido de un

texto y las ideas secundarias; o también puede estar dado por dificultades para
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resumir y sintetizar en breves palabras las ideas que tratd de transmitir.

e (Calidad de las ideas

Los problemas en la calidad de las ideas son ocasionados por limitaciones en el

conocimiento del contenido de que se trata, por falta de vivencias o por no resultar un

tema sugerente o motivador. Los problemas formales estan estrechamente

relacionados con la calidad de lo que se escribe.

e Poca creatividad

La poca creatividad esta motivada en la mayoria de los casos por el caracter artificial

de la situaciones que se plantean al alumno para provocar que escriban, en muchos

casos sobre tematicas que no tienen que ver con sus intereses; también por la

insistencia en el uso de esquemas formales que alejan toda frescura y originalidad a

las producciones escritas y la reiteracion de temas.

e Claridad de las ideas y pobreza de vocabulario.

La poca calidad esta provocada por la mala organizacion de las ideas, la incorrecta

estructuracion de las oraciones y sintagmas, la pobreza de vocabulario asi como

otras limitaciones linguisticas.

e Delimitacion de pérrafos.

La delimitacion incorrecta de los parrafos esta muy relacionada con las dificultades en

la delimitacion de las ideas esenciales sobre las que va a expresarse y la

comprension de que en cada parrafo predomina el desarrollo de una idea que esta

relaciona con la idea central del texto.

Otras causas que de forma general influyen en las deficiencias sefialadas

anteriormente, son:

- Consignas imprecisas y, generalmente, con un unico destinatario: el profesor.

- Falta de dominio de determinados tipos de textos.

- Poco dominio de contenidos gramaticales indispensables para redactar
correctamente.

- Falta de entrenamiento para la comprension de 6rdenes o consignas.

- Trabajo formal, sin partir de situaciones significativas que tiendan a incentivar la
creatividad y los deseos de escribir.

- Improvisacion y desorganizacion: los alumnos tienden a redactar en la medida en
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gue se les van ocurriendo las ideas, tal y como hablan, no tienen nocién del
producto que obtendran y no hay una imagen anticipada de la estructura del texto

a construir.

1.2 La asighatura Lengua Espafola y el desarrollo de habilidades idiométicas
en tercer grado.

La Lengua Espafola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignatura de la
Educacion Primaria y en particular en primer ciclo. Su objeto de estudio es el propio
idioma. La lengua materna, fundamental medio de comunicacién y elemento esencial
de la nacionalidad. Resulta un lugar coman hablar de la importancia que tiene en
cada unos de los niveles educacionales. Sin embargo, no siempre se puede
argumentar con solidez la exactitud de esa afirmacion. El alumno adquiere su lengua
materna mediante un singular aprendizaje activo que atraviesa por diversas y
complejas etapas o fases. Esa lengua ademas de un eficaz medio de comunicacion y
de elaboracion del pensamiento y un importantisimo componente de la nacionalidad
profundamente ligada a la identidad, a la cultura, es una poderosa herramienta de
trabajo imprescindible en el aprendizaje de todas las asignaturas. De ahi que los
pedagogos insistan en el papel sobresaliente del lenguaje en la transmision y
asimilacion de conocimientos en las clases y fuera de ella.

La lectura y su comprensién, la comunicacion oral y escrita, la ortografia y el
vocabulario son aspectos que resultan comunes en el trabajo de todas las
asignaturas. El lenguaje atraviesa asi, de manera especial y particular, el curriculo en
su conjunto. Desde los primeros grados, el maestro entre otras actividades debe
dirigir al alumno a la observacién de diferentes objetos y fenomenos, en el desarrollo
de sus sentimientos y emociones... Para que aprenda es fundamental que él mismo,
mediante palabras, pueda describir claramente lo que ha observado y conocido, lo
que siente, desea y quiere. Por lo que esto trae, empiezan ha comprender los
fendmenos y hechos de la vida, la naturaleza, la familia y la sociedad y se ponen en
contacto con los valores culturales creados por el pueblo.

Sobre la base de la Lengua Materna, se realiza todo el trabajo docente y educativo.

En tercer grado continta el trabajo por el logro de su objetivo basico en el ciclo: La
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ensefianza del idioma. Esto influird decisivamente en un eficiente, aprendizaje del
resto de las materias escolares, y una participacion del alumno mas activa y
consciente en el medio que la rodea. La asimilacion de los fundamentos de las
ciencias en la escuela, en gran medida, depende de que conozcan su idioma, del
dominio de habitos practicos el lenguaje oral y escrito.

Como se sabe, la inmensa mayoria de las actividades orales pueden realizarse
también en forma escrita, sin embargo entre la lengua oral y escrita existen
diferencias. Aunque las dos tienen como funcién fundamental la comunicacion, la
expresion espontanea y natural del alumno no puede trasladarse exactamente igual
cuando se escribe. Es necesario que el maestro lo conduzca para que no solo hable
bien, se exprese correctamente, aprenda a conversar con los demas, describa, narre,
sino que también le ensefie a expresarse bien por escrito. Claro que no debe
olvidarse que en todo el trabajo por el desarrollo de la lengua escrita el maestro debe
tener en cuenta un principio fundamental: la prioridad de la lengua oral sobre la
lengua escrita.

Los alumnos deben conocer que antes de escribir hay que pensar, es decir elaborar
sus ideas, ordenarlas para que cuando escriban, puedan comunicar lo que piensan.
En la conduccion del aprendizaje de la lengua escrita, el maestro debe atender al
desarrollo gradual de habilidades comunicativas que se desarrolla en los alumnos
para que estos puedan, en forma adecuada, expresarse por escrito mediante textos:
usar correctamente los signos de puntuacion, escribir las palabras con la ortografia
correcta y con una letra clara, legible, que evidencia un mayor desarrollo de las
habilidades caligraficas del grado.

Dada la importancia que tiene el idioma o lengua materna como vinculo fundamental
que sustenta la comunicacion constituye una herramienta que forma, desarrolla y
sirve para comunicar el pensamiento, se considera imprescindible su atencién y
cuidado. De ahi que en el perfeccionamiento continuo e interrumpido del Sistema
Nacional de Educacion se le conceda un lugar destacado en el plan de estudio de la
Educacion General Politécnica y Laboral. Segun lo planteado se contribuye al
desarrollo de habilidades que son las que capacitan a los alumnos para asimilar y

usar mejor los conocimientos y lo que es mas importante aun los prepara para
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afrontar nuevas informaciones, buscar las necesarias para la regulacion de la
actividad.

Existen diversas clasificaciones de las habilidades, hay generales y especificas
segun sean parte del conocimiento de todas las asignaturas, estas son de caracter
intelectual. En todos los niveles y particularmente en el de primaria es fundamental
que se atiendan de manera especifica lo que usualmente identificamos como las
cuatro grandes habilidades idiomaticas.

- escuchar - hablar - leer - escribir

Habilidad: (del Lat. Habilitas, = atis). F. capacidad y disposicion para algo.

En primer grado se trabajan habilidades de expresibn mediante actividades
relacionadas con la conversacion, la narracion, la descripcién, la dramatizacion, la
memorizacion y la redaccién, donde solo conocerd de forma practica algunas
nociones relacionadas con la gramatica, pero entonces ya en segundo comienza el
estudio de elementales nociones gramaticales.

El tratamiento de las nociones gramaticales, sustantivos, adjetivos, verbo
fundamentalmente, tendrd un caracter eminentemente practico, en funcién de la
expresion de los alumnos y las habilidades ortograficas que es otro importantisimo
aspecto. Ya en tercero y cuarto grado se trabajan todas con particular atencion a la
caligrafia aunque ya en cuarto grado el trabajo de la asignatura esta dirigido al
desarrollo intensivo de las habilidades idiomaticas.

La habilidad de escribir esta fuertemente asociada a la de leer sin embargo no ha
sido priorizada como esta. De hecho hay una primera dificultad: frente a la necesidad
creciente de escribir, el alumno no recibe los mismos niveles de ayuda que si
percibe, por ejemplo, con la lectura. Resultan deficiencias muy comunes el caracter
artificial de las situaciones de escrituras a las que se enfrenta el en la escuela, lo que
redunda en que él sienta que escribe por escribir o para que sus maestros, Unicos
destinatarios y evaluadores de lo que escribe, lo lean solo con el fin de otorgar una
nota, la falta de motivacion suficiente. La escritura es una actividad literaria, creadora
y artistica es una necesidad expresiva del ser humano.

A todo esto se afiade que el alumno no se adiestra en como revisar todo lo que

escribe ni al maestro se le prepara para realizar una adecuada revision de la
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escritura de cada alumno lo que no quiere decir revisarlo todo y de la misma forma.
Para lograr que ellos se interesen vivamente por esta asignatura y la estudien con
placer, es necesario lograr en el aula una atmdésfera agradable, que propicie el gusto
por aprender. No debe olvidarse que el éxito del trabajo depende mucho del interés y
la labor personal del maestro, quien debe estar convencido, ademas, de que el
desarrollo de las habilidades idiomaticas no es una tarea exclusiva de la asignatura
Lengua Espafiola, sino de todas las materias de estudio y de cada una de las clases
gue se desarrollen.
1.3 La construccion textual en tercer grado.
Para lograr el objetivo que se propone con la ensefianza de la lengua, no basta solo
con desarrollar las habilidades para comprender y analizar textos. Unido a esto es
indispensable poner al alumno en la situacion de construir sus propios textos, en una
palabra, de significar segun sus necesidades comunicativas que pueda tener con
determinada intensién y finalidad. Se alude a la importancia que tiene para el
desarrollo del lenguaje del alumno, el contacto desde edades tempranas con textos
que ofrezcan modelos constructivos mas complejos que los que él es capaz de
producir, lo que enriquece su Iéxico y su sintaxis.
La construccién de textos o expresion escrita se ha subordinado al analisis, es via de
aplicacion préactica e inmediata del vocabulario o estructura gramatical. En el acto de
construir textos se entretejen todos los saberes de la competencia comunicativa.
Todo texto que se construye, puede ser definido como tal en tanto posee las
caracteristicas siguientes:
1. Caracter comunicativo. Su funcién esencial es comunicar significado en una
situacion concreta.
2. Caracter social. Esta dado porque se emplean en el proceso de interacciéon social
humana, es una unidad linguistica fundamental.
3. Caracter pragmaético. El texto responde a la intencion y al proposito del emisor en
una situacién comunicativa concreta.
4. Cierre semantico: Es una unidad semantica independiente, no depende de otros
textos para entenderse.

5. Coherencia: Es una secuencia logica de proposiciones.
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6. Caracter estructurado: Esta dado por el caracter sistematico del texto.

Construir correctamente un texto supone dominar tanto la macroestructura semantica

como la formal.

e El proceso de construccion de textos comprende aspectos esenciales.

1. Motivacién: Todo acto comunicativo esta motivado, responde a una interseccion y
a un proposito.

2. Planificacion: Una vez fijado el objetivo, el hombre planifica las acciones y
operaciones que deben realizar.

3. Realizacion: Se elabora y emite el mensaje mediante los signos lingiisticos.

4. Consecucion de la finalidad: Constituye la obtencion de los resultados.

Estos aspectos se distribuyen en la estrategia de la expresién escrita: la preescritura,

la escritura y la reescritura; lo que comprende en la concepcion de las clases los

momentos de:

- Orientacion - Ejecucién - Control

En estos momentos donde se imbrican la estrategia de la expresion escrita o

construccién de textos escritos y se materializan desde que el alumno adquiere su

lengua oral, se expresa por medio de oraciones y parrafos, nociones que después

adquiere en los primeros afios de la escuela. Al comenzar a expresarse por escrito

ha de aprender a delimitar unas y otras de forma adecuada, lo que estad muy

relacionado con la organizacion de las ideas esenciales sobre las que va expresarse

y la compresion de que en cada péarrafo predomina el desarrollo de una idea que esta

relacionada con la idea central del texto, todo ello vinculado con el empleo de los

signos de puntuacion que se requieren.

La coherencia no es mas que la frecuencia ordenada de hechos e ideas y la

adecuada jerarquizacion de estas en el texto que se elabora. Guarda estrecha

relacién con la cohesion, que es el manejo adecuado de conectores y referentes en

el proceso de la escritura.

Desde que el alumno comienza a producir sus propios textos es importante que

logren:

- Coherencia local y proporcional, o sea la correcta concordancia entre palabras

articulos o sustantivos, adjetivos, sujeto y predicado. La delimitacion adecuada de
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oraciones, la utilizacion de sinbnimos y antonimos.

- Coherencia lineal y secuencial, es decir la secuencia entre oraciones del parrafo y
la utilizacién de los elementos de enlace. Atender a la delimitacion correcta de
oraciones y parrafos.

- Coherencia global y macroestructural que esta referido al ajuste al tema, la
estructura del texto, el mantenimiento de la intencion comunicativa y la utilizacién
precisa de los signos de puntuacion.

Para el trabajo con la expresion escrita es necesario adiestrar al alumno a la
constante correccion a partir de una guia de aspectos que pudiera ser la formulada
por Montafio Calcines y M. Escalona (2005: 41-42) ellos han reformulado los
aspectos para corregir los textos. Estos son los siguientes: normativa, cohesion del
texto, coherencia, adecuacion entre otros aspectos, estilistica (complejidad sintactica,
repeticion léxica, figuras que realzan la expresion: similes, metéforas, entre otros,
variedad y énfasis en lo escrito, caligrafia, grado de interés que se logra en lo escrito,
originalidad. Todos estos elementos se encuentran en la Resolucion Ministerial
216/90, con otra nomenclatura asi pues correspondencia con el tema, suficiencia,
estructuracion y delimitacion de parrafos, estructuracién de oraciones y presentacion
del trabajo para que los maestros tengan una guia uniforme para la calificacion de
los textos.

La guia para la revision antes mencionada contiene tres dimensiones y cada
dimension tiene un grupo de indicadores, que deben ser del conocimiento tanto de los
maestros, como de los alumnos:

Dimension I: Planificacion.

En el uso de esta dimension se debera atender a lo siguiente:

1. ¢ Escribio el borrador? (aqui se valora hasta qué punto el alumno comprendié qué
debe hacer y qué se le pide)

¢, Se ajustd su esquema al tema y tipo de texto pedido?

Dimension Ill: Puesta en texto o redaccion.

En el trabajo con esta dimension se deben atender los elementos siguientes:

2. ¢Mantuvo y amplid, de forma adecuada, las ideas planificadas en el borrador?

¢ Las ideas son suficientes de acuerdo a la situacién comunicativa?
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¢ Realiz6 una correcta distribucion de las ideas?

¢ EVit6 las reiteraciones innecesarias?

¢, Delimité correctamente las oraciones y los parrafos?

¢ Utilizd acertadamente: los conectores, las categorias gramaticales, la concordancia
entre las palabras?

¢, Hizo un uso adecuado del Iéxico?

¢Escribié un titulo que se ajusta al tema y al tipo de texto?

Dimension IlI

Al trabajar con esta dimensién resulta de gran importancia atender a lo siguiente:

De la situacién comunicativa

¢, Tuvo en cuenta el tema?

¢ Tuvo en cuenta la finalidad el tipo de texto, el destinatario?

¢, Cometid errores ortograficos?

¢Logro una caligrafia apropiada?

¢, Se ajusto a las normas de presentacion?

Las dimensiones anteriores interactian a partir de las percepciones, de las
representaciones, de la generacion de ideas novedosas de forma coherente, de la
formacion de un estilo propio y del desarrollo de ellas en la escuela, en el hogar y en
las restantes instituciones como partes de un proceso de ensefianza aprendizaje
creador.

La Ensefianza Primaria se debe encargar de la preparacion de los alumnos de todos
los grados; pero especialmente en este caso los que se hallan en grados 3° por
constituir el seleccionado por el autor de este trabajo para la construccion de
diferentes textos escritos, que constituyen objetivos del programa del mismo en cada
uno de los grados. Se debe tener presente que muchos de los textos que aparecen
en los programas de este grado se repiten, lo que favorece la preparacion que deben
alcanzar los alumnos y el resultado ha de ser superior, facilita el trabajo del maestro
con estos.

La preescritura, la escritura y la reescritura como estrategias durante la
produccion de textos escritos.

Para lograr que los alumnos se expresen por escrito de forma adecuada es
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imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacion

1. La preescritura: Incluye toda la actividad que motive a escribir, genere ideas o
centre la atencion del estudiante sobre determinado tema. Esta fase hace que el
estudiante se libere del temor de la hoja en blanco. Desarrolla un papel
importante el trabajo oral previo que se lleve a cabo para incentivar al alumno a
escribir para lograr su motivacion.

En investigaciones realizadas se sabe que esta motivacion puede lograrse a

diferentes niveles.

e Un nivel alto que incluya a los alumnos; motivados estrictamente para producir
textos, son capaces de hacerlos de forma independiente les gusta escribir y lo
hacen en un aula y fuera de ella, generalmente conservan sus escritos.

e Un nivel medio, que incluye a los que escriben por indicaciones del maestro
necesita referencias para escribir, son de poca fluidez, y no encuentran gran
satisfaccion en el acto de escribir.

e Un nivel bajo, donde estan los que escriben por exigencias del maestro, no
sienten en ellos placer, ni interés, ni le ven utilidad a esta actividad.

En la etapa de preescritura debe dedicarse especial atencién a los alumnos de un
nivel medio y bajo de motivacion ante la produccion de un texto escrito. Un recurso
que puede dar resultado es, antes de iniciar cualquier redaccién, la elaboracién
previa de un plan que servird primeramente para organizar las ideas que se quieren
expresar y después, como guia 0 apoyo durante el proceso de elaboracion. Ella evita
la negativa costumbre que se observa en muchos alumnos, de llenar la pagina en
blanco con las expresiones que se le ocurren, sin una idea precisa de como
empezar, continuar y terminar. La concesion del plan favorece que en el texto final se
logre claridad y coherencia. Inicialmente el maestro debe prestar apoyo en este
sentido hasta que se logre el habito en el alumno.

2. En la etapa de escritura: El que escribe traduce en palabras sus ideas. Debe
animarse a los alumnos a que expresen cuanto tienen que decir, sin preocuparse
exageradamente por la forma, pues puede utilizar” borradores “. Se recomienda
que este proceso se lleve a cabo en la escuela, en presencia del maestro, para

garantizar que el alumno trabaje de forma independiente, pero con el apoyo del
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maestro, si fuera necesario.

3. En el momento de la reescritura: Implica releer lo escrito para descubrir y
corregir errores. Se leera el texto tantas veces como sea necesario para tener en
cuenta:

- Lo que trata de comunicar.

- La relacioén del contenido con el titulo.

- El contenido de cada parrafo: Ideas principales y secundarias de cada uno. Debe

insistir en que cada parrafo se refiera a una idea, que este puede estar constituido

por una 0 Mmas oraciones, que se separa del otro parrafo al tener en cuenta qué dice
su idea fundamental.

En este empefio esta enfrascada la didactica de la asignatura Lengua Espafiola. Esta

didactica en el contexto pedagdgico de la escuela de hoy busca el desarrollo de un

sistema de capacidades, habilidades y habitos que permiten al alumno formar un
sujeto competente, especialmente desde el punto de vista comunicativo.

La asignatura Lengua Espafiola se encuentra entre una de las priorizadas por el

Ministerio de Educacién en la ensefianza primaria para la formacion de un

comunicador competente, lo que implica el desarrollo de la competencia

comunicativa y el logro de macrohabilidades: hablar, escuchar, leer y escribir. El
nacimiento de la linguistica textual ha significado una contribucion importante para el
establecimiento de la pragmatica como campo de estudio. El reconocimiento de que
fendbmenos como el articulo, los pronombres, los tiempos verbales no pueden
tratarse adecuadamente dentro de los limites de la frase sino que requieren de
unidades, de analisis mas amplios y de naturaleza distinta a la gramatical, y orienta

la investigacion hacia la dimension comunicativa del uso linguistico ha llevado a

identificar en el texto la unidad de referencia.

1l.4La escuelarural.

La escuela rural es la encargada de responder a las necesidades de la sociedad en

el medio no urbanizado. En la sociedad socialista su tarea va dirigida a garantizar al

nifio y al joven de las areas campesinas las mismas oportunidades de desarrollo que
al nifio y al joven de pueblos y ciudades. Para ello cuenta con el apoyo y esfuerzo del

Partido Comunista, el Gobierno y de las organizaciones sociales que al promover el
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progreso incesante del sector rural hace que disminuya dia a dia las diferencias entre
la ciudad y el campo y llegue hasta las mas apartadas regiones los avances de la
ciencia y la técnica y otros agentes promotores del desarrollo cultural. La escuela
rural cubana en afios anteriores a 1959, respondi6 a las caracteristicas tipicas de las
escuelas que funcionan en un subdesarrollo sometido a los intereses de clases con
una economia deformada basada fundamentalmente en la agricultura y el
monocultivo. En los afios anteriores a 1959 la escuela rural cubana estaba
condicionada por las realidades econémicas y sociales de un pais sometido al
capitalismo cuya sociedad estratificada marcaba grandes diferencias clasistas y
condenaba de antemano a la clase campesina al subdesarrollo educacional. Las
pocas y pobres escuelas rurales del llano presentaban un aspecto deplorable. La
ensefianza se limitaba a los mas rudimentarios conocimientos y estaba penetrada del
pragmatismo burgués, la escuela era eminentemente verbalista. Los planes de
estudio y los programas tedricos en un alto grado solo pretendian que los estudiantes
repitieran de memoria nombres, reglas, hechos y fendémenos que dificiimente
llegaban a comprender completamente. AlUn cuando los estudiantes obtuvieron
resultados satisfactorios en sus evaluaciones, esto solo representaba el producto de
una enseflanza formal y ajena a la vida. Los maestros no contaban con textos
suficientes que los orientaran en la realizacibn de sus clases, los estudiantes
tampoco disponian de libros para estudiar. Como consecuencia los resultados del
proceso pedagogicos en estas escuelas era en su mayoria desastrosa, aprendian
mal o no aprendian, lo que daba lugar su estancamiento en los primeros grados
determinando un alto coeficiente de retrasados pedagogicos con tales fracasos los
estudiantes iban perdiendo el interés por el estudio, dejaban de asistir con
regularidad a la escuela, lo que unido a los perjuicios sobre el papel de la mujer en la
sociedad y las necesidades de caracter econdmico y de supervivencia originan una
gran cantidad de desertores. Apenas lograban aprender a leer y escribir 0 quizas
antes los estudiantes abandonaban la escuela. Al triunfar la Revolucién, los servicios
de educacion primaria alcanzaban menos del 50 % de la poblacién en edad escolar
en las zonas campesinas.

Con el triunfo en 1959 abrid las posibilidades para la creacion de una escuela rural
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distinta que extendiera su esfera de accion a toda la comunidad circundante y que
asegurara a la joven generaciéon en forma permanente y definitiva el desarrollo
armonico y multifacético de la personalidad comunista, a la escuela rural de la
sociedad socialista.

El triunfo de la Revolucion en el 1959 determiné un cambio sustancial para toda
Cuba. Al llevar a cabo la extension de la educacion supuso la inmediata creacion de
mas de 10 000 aulas en la educacién primaria de los cuales el 80 % fueron ubicados
en zonas rurales. Ello permitid6 que se produjeran un incremento extraordinario en la
matricula escolar de este sector. El rApido aumento de la matricula y de escuelas no
significd la edificacion de modernos centros escolares. El gobierno revolucionario a
medida que avanzaba el desarrollo educacional priorizaba la construccion de nuevos
centros escolares en las zonas mas necesitadas del pais. El desarrollo masivo de la
educacion obligo a utilizar para escuelas todo local disponible y con posibilidades de
adaptacion.

Para llevar la cultura a tan remotos parajes. La Revolucion incorporé 3000 jovenes
con estudios completos e incompletos de educacién media, asi como maestros
graduados, los que marcharon a la montafia para llevar la educacion a las zonas mas
apartadas. Como dijera el apdéstol de la independencia cubana “La vida debe ser
diaria, movible, util, y el primer deber de un hombre de estos dias, es ser un hombre
de su tiempo. No aplicar teorias ajenas, sino descubrir las propias” Marti, J. (1981: t.
7. 178). En la colosal batalla de ideas que libra nuestro pueblo y con el proposito de
elevar su cultura general e integral como garantia de continuidad de la Revolucion a
la escuela y a los educadores les corresponde el papel trascendental de lograr una
sociedad diferente, mas justa, lo que evidentemente implica una nueva Revoluciéon
en la educacion. Las profundas transformaciones que se efectian en la educacion
cubana a los educadores cubanos ante el reto de lograr que todos los alumnos
aprendan mucho mas y adquieran la cultura que los hara alcanzar toda la justicia
social como objetivo fundamental de la gran batalla de ideas emprendida por el
pueblo cubano.

1.5 Caracterizacion de los alumnos de tercer grado.

Desde el punto de vista psicolégico el alumno de tercer grado tiene
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aproximadamente 8 afos. Al arribar a este grado debe haber alcanzado
determinados logros. El estudio le exige concentrar su atencién, cumplir las tareas
asignadas que contribuyan al desarrollo de la perfeccion, la memoria y el
pensamiento que ha adquirido habilidades lectoras y comunicativas que ha de seguir
perfeccionando. Es necesario realizar un trabajo dirigido a favorecer el lenguaje para
que puedan expresar lo que conoce, lo que piensa y hace con logica y coherencia
tanto como en forma oral como escrita, es preciso guiarlo para que logre sencillas
generalizaciones, pero se ha de realizar un trabajo sistematico para llevarlo a niveles
superiores, para favorecer habilidades especificas.

De gran importancia para el desarrollo del alumno en su participacion social, las
relaciones que se establecen entre la escuela y el hogar, entre los amigos asi como
la posicion que ocupa en ellos tanto del punto de vista objetivo, como en su sentido
subjetivo segun ellos perciben. Los alumnos de este grado plantean que el lugar que
mas frecuentemente juegan es en la escuela, donde permanece buena parte del
tiempo diario, necesitan del afecto y orientacion del adulto y sus padres, esto se
refleja en la seleccion del modelo al que quieren parecerse, dirigido a los padres. De
gran importancia es la comunicacion entre ambos (padre-hijo), el alumno debe ser
escuchado, darle confianza y seguridad contribuira a un feliz y productivo aprendizaje
de todos y cada uno de los alumnos de tercer grado es la exigencia para los
educadores. Significa garantizar en ambas el Ultimo grado del primer ciclo en
condiciones Optimas para ampliar los objetivos del primer nivel de la escuela
primaria.

A partir del diagnostico de los cinco alumnos, dos hembras y tres varones, todos de
raza blanca. Clinicamente son saludables, hay dos en factor de riesgo por rechazo a
la actividad patridtica, los restantes son pioneros. El grado se caracteriza por ser
generalmente disciplinados, autorregulan su conducta, participan de forma
espontanea en los turnos de informacion politica. Son laboriosos, participan en las
labores de embellecimiento del centro. Hay entre ellos lideres, capaces de arrastrar
al resto de sus comparieros para realizar diferentes actividades. El grupo en general
capta los conocimientos con facilidad, algunos en ocasiones necesitan mayor

explicacion para comprender los conocimientos, es un grupo seguro, con gran
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entusiasmo para apropiarse de los nuevos contenidos, tienen habitos de lectura, es
oracional, escriben dictados de oraciones amplias donde hacen un uso correcto de
mayuscula y punto final, se sienten interesados por todos los programas de la
Revolucion especialmente la computacion y las teleclases. Demuestran buen
desarrollo de habilidades de trabajo independiente por su rapidez, seguro y
consciente disfrutan del horario Gnico de la escuela mediante las diferentes areas de
socializacion por momentos del desarrollo. Segun los diagnosticos realizados
necesitan especial atencién en algunos componentes de la asignatura como
ortografia, expresion oral y en escritura, especificamente al construir textos les falta.
___Ajuste al tema.

___ Claridad de las ideas.

_____Orden logico.

_____ Estructura gramatical.

Pertinencia.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA DE ACTIVIDADES PARA

LA EXPRESION ESCRITA

En el marco de esta Revolucion Educacional los maestros tienen el compromiso de

contribuir a que los alumnos aprendan tres veces mas a partir de las ventajas que

ofrecen los nuevos programas de la Revolucion, la tecnologia y las transformaciones

de la escuela primaria y la propuesta de actividades tiene este fin.

2.1 Descripcion de la propuesta de actividades para el desarrollo de la

expresion escrita en los alumnos de tercer grado

Una propuesta es una proposicion o idea que se manifiesta y ofrece a alguien para

un fin. Consulta de una o mas personas hechas al superior para un empleo o

beneficio. Esta propuesta se sustenta dirigida al mejoramiento del aprendizaje tiene

en cuenta el diagnoéstico fino e integral de cada uno de los alumnos como

protagonistas del proceso de la ensefianza y atiende la diversidad de los contenidos

referidos a la expresion escrita con el objetivo de obtener avances en la motivacion

por aprender a aprender, o que potencia la apropiacion activa y creadora de los

conocimientos.

En el orden pedagdgico la propuesta de actividades cumple con la funcién valorativa
al dar a los alumnos la posibilidad de valorar o emitir criterios por si mismos del tema
gue se trata tenida cuenta de los personajes, los hechos, las situaciones y esto le
sirve para al final desembocar en el resultado de su expresion escrita, por 1o que en
este sentido se rige por los postulados del enfoque socio- histérico-cultural de
Vigotski, generalizados en el sistema educacional cubano. Se considera su
concepcion, muy usada en la pedagogia escolar, “zona de desarrollo préximo o
potencial” para respaldar la utilizacion de la propuesta pues se apoya en la ejecuciéon de
la redaccién de los alumnos segun los impulsos motivacionales que recibe por diferentes
vias visuales o no, lo que incluye la presencia viva de personalidades de la localidad o
factores externos de la misma para cumplir con este propésito. Ademas se les ofrece la
posibilidad de trabajar en duos o individualmente, bajo la direccion del maestro, lo que
facilita aprender y potenciar su aprendizaje.

Se considera la relacién de la teoria con la practica como principio constructivo de la

ciencia y no solo como fuente de verificacion en la concepcion de la propuesta de
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actividades. Las actividades estan en funcién del vinculo teoria-practica ya que se
conciben a partir de los conocimientos precedentes que tienen de la topologia textual
para revertirlo en la practica o en su produccion escrita.

Desde el punto de vista filoséfico la propuesta de actividades, al responder a las
exigencias de la metodologia que aplica segun lo establecido, tienen como
fundamento gnoseologico, la teoria marxista leninista del conocimiento. Al respecto
Vladimir llich Lenin (1980: 88) escribi6: “...el conocimiento es la aproximacion eterna,
infinita, del pensamiento al objeto...” asi pues la “aproximacion” con temas sugerentes
acerca de personajes y sucesos de la localidad nutre al alumno de conocimientos o lo
gue es lo mismo, puebla su mente de ideas y esto favorece el resultado del objetivo
que se ha trazado: su produccion de textos (objeto).

Con relacién a la concepcion didactica que se asume para la concepcion de la
propuesta de actividades para la expresion escrita en tercer grado multigrado se tiene
en cuenta el pensamiento Dialéctico Materialista o integrador de la Didéctica,
sistematizada por M. Silvestre y J. Zilberstein (2000), la cual se basa en el caracter
integral desarrollador de la personalidad de los alumnos donde se expresa la unidad
entre instruccion, ensefanza, aprendizaje, educacion y desarrollo en el diagndstico de
estos; en el papel de su actividad, la comunicacion y la socializacidbn en estas
actividades; su enfoque integral en la unidad de lo afectivo, lo cognitivo y lo volitivo en
funcion de prepararlos para su expresion escrita y responder asi a condiciones socio-
histérico concretas; la actividad cognoscitiva, comunicativa, practica y valorativa; en la
formacion de un pensamiento reflexivo, censor y creativo, lo que le permite llegar a la
esencia de los temas, establecer los nexos y relaciones y aplicar los conocimientos
asignados en la practica educativa; propicia la valoracion personal de lo que estudia y
aprende, de modo que el contenido de la ensefianza adquiera sentido para este e
interiorice su significado; estimula el desarrollo de estrategias que permitan regular los
modos de pensar y actuar, lo que contribuye a la formacién de acciones de
orientacion, planificacion, valoracion, control.

Desde el punto de vista de las formas de organizacion del proceso (C. Rizo, 2000),

sefiala que debe atenderse al equilibrio entre las actividades grupales y las

individuales, de modo que el alumno pueda desarrollar su individualidad, ajustado
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esto a la propuesta de actividades para el desarrollo de la expresion escrita, y asi
favorecer el proceso de socializacion indispensable dentro del proceso pedagdgico.
Esta es una de las principales potencialidades que se logra en las condiciones de
trabajo del sector rural.

La propuesta de actividades para el desarrollo de la expresion escrita en alumnos de
tercer grado de la escuela rural multigrada fue implementada en el cuarto periodo del
curso tenida cuenta que en esta etapa fueron introducidos ya diferentes tipos de
textos mediante las teleclases lo que facilita el trabajo con la propuesta de
actividades. Se utilizaron las unidades 13, 14, 15 y 16 con la utilizacién de las 11
horas clases de reserva que estan destinadas para este periodo. Contiene catorce
actividades bien estructuradas, con titulo, objetivos, método, consignas con impulsos
motivacionales vinculados con la localidad. Estdn en congruencia con las etapas de
la construccion textual (preescritura, escritura y reescritura).

En la propuesta de actividades aparecen diferentes tipos de textos con variedad de
temas de interés para los alumnos y en correspondencia con el diagnéstico individual
y grupal.

Las actividades exigen la calidad de la letra, el uso adecuado de las reglas
ortograficas estudiadas y de palabras no sujetas a reglas, contienen elementos
gramaticales y momentos de lectura. Estan dirigidas a los alumnos. Se pueden
insertar con facilidad en el programa de Lengua Espafiola de tercer grado y abarca la
ejercitacion de los diferentes tipos de textos trabajados ya que lo propicia el momento
del curso en que se pone en practica la propuesta de actividades. Contiene
elementos que apuntan hacia la interdisciplinariedad. Se caracteriza por el
tratamiento a valores como la laboriosidad, amor a la naturaleza, a los héroes, a la
familia, solidaridad y responsabilidad. Se apoya en la utilizacion de medios de
ensefianza como documentales didacticos, soportes informativos de la Biblioteca
escolar (revista Zunzun, cuentos infantiles, laminas...), y como principal impulso
motivacional la presencia de entes de la localidad, previamente coordinado (anexo 1)
encargados de garantizar dentro de la estrategia de expresion escrita el momento de

la preescritura, lo que asegura en la escritura un producto acabado que cumpla con
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uno de los indicadores mas importantes a evaluar: la calidad y suficiencia de las

ideas.

2.2 Propuesta de actividades para el desarrollo de la expresion escrita.
Actividad # 1

Titulo: Cuenta cuentos.

Objetivo: Conversar acerca del cuidado de las aves mediante la narracion y el

andlisis de un cuento para poblar de ideas la mente de los alumnos ante la

confeccién de un texto expositivo.

Método: Trabajo independiente.

Presentacion

¢ Saben quién soy yo?

¢, Saben por qué estoy aqui?

El compafiero les explica que tiene el placer de haber sido invitado por el maestro

para narrarles un cuento y pasar un rato ameno con ellos.

El maestro toma la palabra y les pregunta si les gustaria escuchar un cuento en la

voz de su autor. Luego les comunica que es necesario estar atentos a la narracion

del cuento porque en la actividad de hoy después de escuchar el cuento se haran

diferentes preguntas para saber si lo entendieron. Se convenia con ellos el objetivo

de la clase y se le da paso al narrador para que narre el cuento “Angelito el cazador”

Escuchar el cuento local. (Anexo 2)

Se les pregunta a los alumnos

¢, Como se titula el cuento?

¢, Qué personajes intervienen?

Seguidamente se invita al autor a quedarse si es su gusto.

En la medida en que se vayan haciendo preguntas se escribirdn en la pizarra

algunas respuestas que serviran como guia para la confeccién del borrador y para

cumplir con el caracter del texto expositivo (enunciados que respondan a: explicar,

demostrar, ejemplificar y valorar)

Preguntas realizadas

Al inicio del cuento ¢ Cudl era la idea de Angelito?

¢, Como dijo Sergio que era Angelito?
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(En la pizarra queda escrito: Angelito era un nifio travieso y se disponia a cazar
tomeguines del pinar)
¢ Por qué crees que Angelito era un nifio travieso?
¢, ES correcta su actitud?
Pon otro ejemplo que demuestre que Angelito tenia malas intensiones.
Y por qué cazar tocororo es una accion que merece una gran critica.
¢, Qué hizo Angelito ante las palabras conmovedoras del maestro?
¢, Si td te encontrases en esa misma situacion qué hubieras hechos?
¢ Como valoras la actitud que finalmente tuvo Angelito?
(en el pizarrén aparecen enunciados que responden a las anteriores preguntas y las
caracteristicas del texto expositivo: Angelito era travieso porque actuaba
incorrectamente, cazaba aves; la actitud del nifio no era correcta, se atrevido a
apuntar al tocororo y estaba dispuesto a cazarlo, el amor a las aves, a nuestra ave
nacional y el respeto hacia ellas deben ser las mejores actuaciones de los nifios,
Angelito logré comprender que no era correcto lo que hacia porque llegd a romper su
jaula y el tira piedras)
Al final quisiera ser como Angelito, un guarda bosques ¢ Por qué?
(Queda escrito en la pizarra esta idea precisa: un buen guardabosque sereé)
En el momento de la escritura se les pedird a los alumnos que escriban un texto
expositivo.
Se retoma el objetivo de la clase y se insiste en que el texto expositivo debe estar
compuesto por explicaciones, demostraciones, ejemplificaciones y enunciados.
Se les invita a los alumnos a escribir el borrador si es necesario y podran para ello
guiarse por lo escrito en la pizarra tenida cuenta de las caracteristicas del texto
expositivo.

Actividad # 2

Titulo: EI hombre y sus animales.
Objetivo: Conversar acerca del cuidado de los animales mediante la narracion y el
analisis de una ilustracion para poblar de ideas la mente de los alumnos ante la

confeccion de un cuento.
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El caballo y el asno pagina 63 del libro de texto de tercer grado.
Observar la ilustracién que aparece.

Establecer una conversacion sobre la ilustracion

Hacer preguntas.

En la ilustracion que observaste el animal que mas carga tiene es.
___El caballo.

___El caballoy el asno.

___Elasno.

___Layegua.

Si el asno es el que mas carga tiene entonces puede terminar
___Poco fatigado.

___Fatigado.

___ Muy cansado.

Para que el asno no estuviese muy cargado entonces

___Habria que quitarle parte de la carga

___Habria que compartir la carga con el caballo

___No habria que darle ninguna carga.

Los animales de quien se habla en la ilustracién son

____Anfibios.

____Aves.

____Mamiferos.

___ Reptiles.

Si tuvieras que hacer un cuento sobre los animales uno de los titulos pudiera ser
___Elasno cansado.

___El caballo haragan.

___Elasno triste.

___El caballo feliz.

Escoge uno, se le pregunta y se escribe en la pizarra sobre las ideas a abordar.
Comenzarias el cuento con

___Habia una vez




__Entonces

___Enuna ocasién

En el desarrollo podrias comenzar

___Porque llevaba

___Pero alfinal

En el momento de la escritura se les pedira a los alumnos que escriban un cuento.

En la actividad de hoy hablamos de animales, especialmente del caballo y el asno. A
partir del titulo que seleccionaste y el borrador confeccionado elabora tu propio
cuento para leerlo a tus comparfieros, no olvides ponerle titulo, cuidar letra y

ortografia, ajustarte al tema y orden légico de las ideas.
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Actividad # 3

Titulo: Vamos a construir.

Objetivo: Conversar acerca de las obras de artesania mediante la intervencién de un
ente local para poblar de ideas la mente de los alumnos ante la confeccion de una
instruccion.

Método: Trabajo independiente.

Presentacion

¢, Saben quién me invit6?

¢, Saben por qué estoy aqui?

La comparfiera les explica que tiene el placer de haber sido invitada por el maestro
para narrarles un cuento y pasar un rato ameno con ellos, que en este cuento
aparece Pinocho, mufieco de palo.

El maestro toma la palabra y les pregunta si les gustaria escuchar un cuento en la
voz de Leticia, vecina de la escuela. Luego les comunica que es necesario estar
atentos a la narraciéon del cuento porque en la actividad de hoy después de escuchar
el cuento se haran diferentes preguntas para saber si lo entendieron. Se convenia
con ellos el objetivo de la clase y se le da paso a la narradora para que narre el
cuento “Pinocho”

Después de escuchar la narracion los alumnos responden estas actividades:

Selecciona la respuesta correcta
Pinocho buscaba  su sombrero

____sus zapatos

____un pedacito de su nariz .
Ordena las siguientes palabras y forma una oracion.
mentiras dicen los nifios no

Completa la oracion con la palabra correcta.

Pinocho era un mufiecode [ ]
Supadrelo [ ]por todas partes.

Pepe Grillo |:| acompafiaba a Pinocho.

28



busco siempre madera

Trapo.
mono perro gato caballo loro

Trapo es el nombre de un |:|

En el momento de la escritura se les pedira a los alumnos confeccionar una
instruccién

Piensa que debes confeccionar con tus compaferos un mufieco de trapo. Cémo lo
harias.

Completa el borrador.

1 - Materiales 3 - Recomendacioén final

2 - Pasos a seguir
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Actividad # 4

Titulo: Los sentimientos.
Objetivo: Conversar acerca de la obra martiana mediante la interpretacion para
poblar de ideas la mente de los alumnos ante la confeccion de un texto.
Métodos: Trabajo independiente.
Enunciar
 Los nifios nacen para ser felices “.
José Marti.
” Los nifios son la esperanza del mundo.”
José Marti.
Se inicia la actividad con la lectura de los pensamientos anteriores.

¢, Qué sugieren estos pensamientos?

Después de escuchar las reflexiones de cada uno de los alumnos, el maestro resume
en la importancia de la preparacion de ellos para la vida. Se puede ejemplificar con
los derechos que tienen en nuestra sociedad y explicar que en cada uno hay
sentimientos negativos y positivos.

Presentar en un cartel una receta y algunos frascos para que determinen en cuales

aparecen valores, sentimientos, sus significados y relacion.
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En el interior de cada frasco se presentara un pensamiento. Cada alumno
seleccionara uno, le dara lectura e interpretara con ayuda de sus comparieros.

En el momento de la escritura se les pedira a los alumnos la interpretacion.

Nuestro Apdstol dedicé gran parte de su pensamiento a los nifios. Interpreta el
seleccionado por ti mediante un texto escogido, léaselo a tus comparieros y clasifica
el tipo de texto.
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Actividad #5

Titulo: Habia una vez.

Objetivo: Conversar acerca de héroes de la patria mediante el uso de datos
bibliograficos importantes ofrecidos por un ente de la comunidad para poblar de
ideas la mente de los alumnos ante la confeccién de un cuento.

Método: Trabajo independiente.

Presentacion

¢, Saben a quién le traigo hoy? Se les informa a los alumnos que José Manuel Reyes
(Forestal), admirado combatiente de la localidad y participante activo de la lucha del
Ejército Rebelde en el proceso de liberacién nacional, en la lucha contra bandidos y
combatiente internacionalista en Angola.

Intervencién

¢, Saben por qué estoy aqui?

El compafiero les explica que tiene el placer de haber sido invitado por el maestro
para ayudarles a conocer de la historia de Cuba y de sus héroes y martires.

Luego les comunica que es necesario estar atentos a la narracion de Forestal porque
en la actividad de hoy después de escucharlo se hara una actividad para saber si lo
entendieron. Se convenia con ellos el objetivo de la clase y se le da paso al invitado
para que intervenga.

El comparfiero, como con anterioridad se convino con é€l, conversa con los alumnos
acerca de los momentos mas importantes de la vida de El Che.

Se coloca en una caja, con varias tarjetas para ser respondida por los alumnos.

Se agrupan al azar en equipos, y se les entrega una banderita de un color que los
identifique.

El maestro explica que cada equipo responde las preguntas de forma oral y después
escribirdn segun lo que les haya correspondido.

Preguntas de las tarjetas:

¢,Doénde naci6?

¢,Doénde conoci6 a Fidel?

¢, Como se llama el barco en que Fidel y el Che viajaron a Cuba para luchar por la
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libertad?

¢,De qué enfermedad padecia el Che?

¢ Como se comportaba con sus comparieros?

¢A gqué ciudad cercana a nosotros, liber6 el Che?

¢Por qué a este guerrillero se le dice: heroico?

¢, Te gustaria ser como el Che? ¢ Por que?

El maestro tira el dado y de acuerdo con el color que salga, respondera el equipo de
ese color.

En el momento de la escritura se les pedira a los alumnos que escriban
seleccionando libremente un texto sobre lo ocurrido en el aula con Forestal.

Se exhibiran por varios dias cada uno de los textos escritos.
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Actividad # 6

Titulo: Vamos a narrar

Objetivos: Conversar con los alumnos acerca de las caracteristicas de los personajes
de los cuentos mediante la lectura de estos para renovarles ideas para redactar un
texto descriptivo.

Método: Trabajo independiente.

Distribuir Revista Zunzin 219 del 2005, previamente analizada y seleccionada
intencionalmente en correspondencia con el objetivo de la clase a cada alumno.

El grupo dividido en dos grupos leen el cuento seleccionado. En el franel aparecen
tarjetas con los nombres de los personajes seleccionados y de ellos expresaran
como son y por qué le atribuyen esas cualidades. Se comentara con una lluvia de
ideas la ensefianza del cuento. Cada equipo seleccionard un personaje ya sea El
Zorro o El Quirquincho.

En la pizarra aparecen palabras que fueron utilizadas en su expresion oral y que

pueden ofrecer dificultad para su escritura:

Fértil laborioso

deshonesto Quirquincho

inteligente Zorro

maizal

habilidoso

haragan trigal

voluntarioso trigal

porque él actitud vecinos

Luego entonces en la etapa de la escritura se retoma el objetivo y se les invita a
escribir un texto explicativo.

Basado en los personajes del cuento El zorro y el quirquincho, escribe un texto
explicativo donde con expresiones amplias y creativas puedas explicar el
comportamiento de ambos personajes. Coldcale un titulo y si lo necesitas elabora un

borrador. jCuida la ortografia!
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Actividad # 7
Titulo: Puedo construir
Objetivo: Conversar con los alumnos acerca de obras artesanales mediante la
colaboracion de un ente de la comunidad para preparar a los alumnos con ideas
variadas en la construccion de una instruccion
Método: Trabajo independiente
Presentacion de Caridad Olivera
¢ Me conocen ustedes?
¢, Saben por qué estoy aqui
El maestro informara a los alumnos, su nombre y apellidos, funcién social que
cumple en la comunidad, objetivo de su visita.
¢Les gustaria a ustedes escuchar a Caridad?
El maestro comunica a los alumnos que la compariera les explicara y demostrara los
pasos para construir flores de papel, se hace énfasis en los materiales a utilizar,
pasos a seguir y recomendacion final.
Se sugiere a los alumnos a escuchar la compafiera. Se convenia con ellos el
objetivo de la clase y se da paso a la invitada para que intervenga.
Al concluir su intervencién los alumnos podran o no hacer preguntas sobre lo que
causo alguna duda o interés.
Se retoma el objetivo de la clase en la etapa de escritura y los alumnos se disponen
a escribir.
Piensa que debes confeccionar un objeto artesanal. Como lo harias.
Puedes auxiliarte por esta guia.

1. Materiales. 2. Pasos a seguir. 3. Recomendacion final.
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Actividad # 8
Titulo: Habia una vez.
Objetivo: Conversar sobre un cuento de una escritora local para dotar a los alumnos
de ideas y motivarlos para escribir un cuento.
Método: Trabajo independiente.
Presentacion
¢,Me conocen ustedes?
¢ Saben cudl es el motivo de mi presencia?
La compafiera Idalmis Gonzalez, explicara a los alumnos que ella ha sido invitada
por el maestro para narrar un cuento de su inspiracion.
El maestro les pregunta si les gustaria escucharlo en voz de su autora. Después les
informa que deben estar atentos a la narracion del cuento porque a continuacion se
formularan preguntas relacionadas con el contenido del mismo.
Se les informa el objetivo de la actividad y se indica a la narradora comunitaria que
narre el cuento titulado “Rayitos de sol”
Escuchar atentamente el cuento.
Preguntar a los alumnos:
¢ Como se titula el cuento?
¢, Quién su autora?
¢, Qué personajes intervienen?
A medida que se vaya haciendo preguntas se escribe en la pizarra algunas
respuestas que serviran para la confeccion del borrador
Preguntas formuladas
¢ Por qué todos en el pueblo la llamaban Rayito de Sol?
¢, Cual era su mayor entretenimiento?
(En la pizarra quedara escrito: era una nifia rubia que vestia siempre de amarillo, se
entretenia con su perrito Laci)
¢, Qué hizo Frigurin un dia?
¢ Es correcta su actitud? ¢ Por qué?
Marca con una X la respuesta correcta. Rayito de Sol, al notar la ausencia de su

perrito:
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a) __ Sali6 de paseo.

b) _ Lloraba desesperadamente.

c) __ Saltaba de alegria.

¢ Por qué la nifia parecia enferma?

¢, Como trato Frigurin a Laci? ¢ Por qué?

¢Por qué Laci no regresaba a su casa?

(Se coloca en la pizarra enunciados que responden a las anteriores preguntas:
Frigurin rob6 a su duefa el perrito Laci; su actitud no es correcta porque llevo a
casa lo que no es suyo; lloraba desesperadamente; parecia enferma pues no
comia, no bebia y no abria los ojos; Frigurin jugaba con Laci, lo cuidaba y lo
alimentaba)

¢Por qué Laci se sentia tan triste?

¢,Qué decidi6é hacer?

¢, COmo valoras la actitud de Frigurin al querer golpear al perrito?

¢, Qué opinas de la actuacion del hada? ¢ Por qué?

¢Por qué todo se veia oscuro?

Encuentra un anténimo de la palabra oscuro. Escribelo.

¢, Qué tuvo que suceder para que Rayito de Sol despertara?

¢,Como demostro Laci la alegria que sentia?

Al final del cuento, como fue la actitud de Frigurin. ¢Por quée?

(Quedara escrito en la pizarra: Laci extrafiaba mucho a Rayito de Sol; el perrito
gueria regresar a su casa; la actitud de Frigurin no es correcta pues quiso golpear
al perrito; el hada actu6é oportunamente; no dejo golpear a Laci; Rayito de Sol no
brillaba; tuvo que regresar el perrito a su casa; Laci saltaba en sus dos paticas y
ladraba; al final Frigurin actué correctamente porque reconocié muy apenado y
lloroso el error que habia cometido, prometié no volver a hacerlo)

Se retoma el objetivo de la clase en la etapa de la escritura y se les invita a
escribir el borrador si es necesario, para ello podran guiarse por lo escrito en la
pizarra teniendo en cuenta el caracter del cuento crearan uno que debe estar

relacionado o no con “Rayito de Sol”

33



Actividad # 9
Titulo: Todos nos comunicamos
Objetivo: Conversar con los alumnos acerca del internacionalismo cubano mediante
la visualizacion de un documental para motivarlos a escribir una carta.
Método: Trabajo independiente.
Visualizar el spot que muestra la labor de los médicos internacionalistas en
Centroameérica.
¢, Sabes lo que es solidaridad?
¢, Son solidarios los médicos cubanos?
¢A qué personas ayudan?
¢Por qué se inspiran en el Che?
¢, Qué caracteristicas tienen las actividades que realizan los colaboradores alli?
¢Bajo qué condiciones?
¢, Qué objetivo tiene su labor?
¢, Cobmo se muestran en la realizacion de la mision?
¢ Te gustaria ser como ellos?
En el momento de la escritura se les pedira a los alumnos que escriban una carta.
Imaginate que un familiar tuyo o amigo esta en una de esas misiones médicas
internacionalistas. Escribe una carta para comunicarte con él o ella. No olvides si te

es necesario usar el borrador. jCuida tu ortografia!
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Actividad # 10

Para destacar los valores negativos o0 positivos de determinados personajes, lo
alumnos visualizaron, previa coordinacion con el asesor del Programa Audiovisual la
pelicula “Dibu”. Analizaron con este y por una guia intencional de preguntas las
caracteristicas de cada familia para destacar que hay muchas cosas lindas y feas en
las personas.

Titulo: Nuestra familia es asi

Objetivo: Conversar con los alumnos sobre las relaciones entre las familias mediante
el analisis de una pelicula para prepararlos en la redaccion de un texto
argumentativo.

Método: Trabajo independiente.

Después de visualizar la pelicula se puntualizara en las cualidades de los personajes
que intervienen en ella, destacando cuales son positivos y cuéles son negativos.

¢ Por qué? Atendiendo a su modo de actuar Ejemplo:.

Alegre, egoista,

amistoso, desordenado, carifioso, cooperador,

mentiroso, buen amigo, estudioso.

En el momento de la escritura se les pedir4 a los alumnos que escriban un texto

argumentativo.

Ordena tus ideas segun lo que observaste en Dibu y su familia y expresa cosas

lindas que digan como tu eres a partir de la frase “Yo soy
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Actividad #11

Se proyecta la pelicula previa coordinacion con el asesor del Programa Audiovisual
la pelicula Blanca Nieve y los siete enanitos para facilitar la comprension de la
secuencia del cuento, la relaciobn entre los personajes, la identificacion de
expresiones que ofrecen belleza al lenguaje y la ensefianza obtenida. Analizaron con
este y por una guia intencional de preguntas las caracteristicas de los personajes e
improvisaron dramatizaciones escénicas de pasajes del cuento.

Objetivo: Conversar con los alumnos acerca de la interpretacion de dialogos para
prepararlos con nuevas ideas en la confeccion de los propios.

Método: Trabajo independiente.

Se hard una breve visualizacion de la pelicula para que sirva de recordatorio del
trabajo previo con el asesor del Programa audiovisual. Luego entonces se destinara
la conversacion sobre la base de:

_ Lugar donde se desarrolla el cuento.

_ Personajes que intervienen.

_ Caracteristicas de cada personaje.

_ Memorizar frases de los personajes.

_ Secuencia de los hechos.

__Recordar el final del cuento o las acciones mas llamativas.

Indicar a cada alumno, pensar en una situacién conocida o imaginaria donde los
sucesos tengan semejanzas con el cuento visualizado.

En el momento de la escritura se les pedird a los alumnos que escriban un didlogo.
Imagina que eres Blanca Nieve o un enanito. Elabora un texto dialogado con ideas

nuevas y escribelo. Si es necesario utiliza el borrador.
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Actividad # 12

Titulo: Amemos la naturaleza.

Objetivo: Conversar con los alumnos acerca del almiqui mediante la visualizacion de
un documental para prepararlos en la redaccion de textos descriptivos.

Método: Trabajo independiente.

Observan el documental didactico Primaria lo relacionado con el almiqui, el cual le
informaré datos interesantes sobre su vida.

¢,Dénde suceden los hechos observados?

¢, Quién es el protagonista de este documental?

¢Por qué lo sabes?

Cuenta lo que mas te asombré en esta curiosidad.

¢, Qué ensefianza tiene lo narrado?

Teniendo en cuenta los datos que se ofrecen en el video sobre este animal, describe
oralmente las caracteristicas fundamentales de él para que se lo leas a tus
compafieros. Guiate por estas preguntas.

¢, COmo es su cuerpo?

¢, Dénde vive?

¢, Cual es su longitud?

¢,De qué se alimenta?”

¢,Cuales son sus costumbres?

En el momento de la escritura se les pedird a los alumnos que escriban un texto
descriptivo.

Conociste nuevas caracteristicas del almiqui, si las utilizas en un parrafo podras
describirlo con belleza. jAnimate y cuida la ortografia! Si es necesario utiliza un

borrador.
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Actividad # 13

Previo ajuste con la bibliotecaria los alumnos participaron con ella en actividad
coordinada para el analisis intencional de un texto que aparece en la revista Zunzun
218 del 2005, titulado “diez por qué de mis perros” Visitan una casa donde veneran

a los perros para observar algunas de sus costumbres y tratamiento que reciben.

Titulo: EI mejor amigo del hombre.

Objetivo: Conversar con los alumnos acerca del mejor amigo del hombre mediante el
andlisis de un texto para redactar argumentos.

Métodos: Trabajo Independiente.

Se retoma el objetivo de la clase con un comentario: Los animales domésticos son
seres a los que hay que cuidar, pero no todos no son beneficiados.

Se les indica que comenten sobre lo dicho tenida cuenta del trabajo realizado con la
bibliotecaria.

Se les muestra palabras claves para su exposicién, las que visualizaran con el
objetivo de ser correctamente pronunciadas y para sentar esta huella en el &nimo de

su futura escritura:

Salvajes domésticos aseados
alimentados bafarlos arroparlos disciplina
caninos utilidad nobles astutos

vigilantes tristones

En el momento de la escritura se les pedird a los alumnos que escriban un texto
argumentativo.

Escribe un texto donde argumentes por qué se considera necesario cuidar a los
animales. Recuerda ajustarte al tema, ordenar las ideas y tener letra clara para

leérselos a tus comparieros. Ponle un titulo y si es necesario utiliza el borrador
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Actividad # 14
Titulo: Te espero
Objetivo: Conversar con los alumnos sobre el contenido de los mensajes mediante el
intercambio de ideas para prepararlos en la redaccion de estos.
Actividad
Imagina que un compafiero o una compafiera y tu deben participar el domingo en el
ejercicio Meteoro con la mision de recoger escombros en la comunidad. A ti te
corresponde informarselo mediante un mensaje.
Escuchar sus criterios.
Después completardn una guia o borrador de un mensaje al tener en consideracion
los elementos mas importantes que no les debe faltar:
Saludo:

Texto:

¢,Dbénde se van a ver?:

¢A qué hora?:

¢, Qué van a hacer en el meteoro?:

¢Cual es la importancia de esta actividad?:

Despedida:

Firma:

Durante y después de completar tu borrador, revisa si escribiste:

e El nombre del destinatario.

e Sobre lo que van a hacer en la comunidad.

e Ellugary la hora del encuentro.

e Tu nombre al final.

e Si utilizaste un lenguaje familiar.
En el momento de la escritura se les pedira a los alumnos que escriban un mensaje
Escribe tu mensaje definitivo. Al escribir ten en cuenta:

_ Las ideas escritas por ti en la guia y escribir con buena letra y ortografia.
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2.3 Validacion de la propuesta.

Resultados del diagndstico inicial

En esta investigacion de caracter pedagogico se utilizé para la validacion, el
experimento pedagdgico; se ha escogido esta via porque permite observar y
comprobar como se desarrollan los alumnos mediante la orientacién y la realizacion
de las actividades propuestas e interactuar con ellos, ser testigos de sus intereses,
motivaciones y desempefio al construir textos.

Como se explicéd al inicio del informe de la investigacion se aplicaron una serie de
métodos tedricos y empiricos con el objetivo de constatar el estado inicial de la
preparacion de los alumnos con respecto al conocimiento que poseian sobre la
construccion textual y su utilizaciéon en la asignatura de Lengua Espafiola. El andlisis
cuantitativo de datos tiene su apoyatura en el analisis porcentual e inferencial
descriptivo. Se aplico para ello una encuesta a la directora y a la Jefa del primer ciclo
del consejo popular Conrado Benitez con el objetivo de corroborar lo que
empiricamente se habia detectado de la manifestacion inicial del problema objeto de
estudio: el comportamiento de la expresion escrita en los alumnos del tercer grado.
En la encuesta (Anexos 3, 4 y 5) debian responder una serie de preguntas para
poder valorar el criterio inicial: la pregunta 1 relacionada con la eleccién de la
construccién textual como componente agrupador que generaliza las habilidades
idiomaticas los dos encuestados lo reafirman para un 100% por lo que se reafirma la
preocupacion y ocupacion de la importancia que de esta se infiere. En la pregunta 2
referida al uso de todas las alternativas posibles por parte de los maestros para
potenciar la preescritura dentro de la estrategia de expresion escrita las dos
encuestadas refieren que no es suficiente el trabajo que al respecto se hace para un
100%. En cuanto a la pregunta 3 coinciden en que el grado tercero constituye en el
componente de la asignatura que se analiza, uno de los mas afectados, lo que
representa un 100%, esto posibilita un perspectiva de trabajo para este sentido,
afladen ademas que las dificultades en la expresion escrita parten en su opinion, de
que no se garantiza el nivel de partida desde la preescritura, para un 100% vy
expresan dentro de los indicadores mas afectados la creatividad y calidad de las

ideas.
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Para evaluar la correspondencia de los resultados de la encuesta aplicada con su
manifestacion en la practica de los alumnos, medidos a partir de las dimensiones e
indicadores que se elabord para estos efectos (Anexo 6), se aplic6 una prueba
pedagdgica inicial la que refiere los siguientes resultados (Anexos 7, 8 y 9): en
indicador relacionado con la ampliacion adecuada a partir de las ideas planificadas
en el borrador, de 5 alumnos, los que constituyen la muestra, solo uno lo cumple
medianamente para un 20%, la primera inspeccion visual ofrece instantaneamente
dificultades en la extension de los textos lo que afecta la ampliacion de las ideas, de
ahi a que el segundo indicador referido a si las ideas son suficientes de acuerdo a la
situacion comunicativa, se mantenga el estado cualitativo del anterior resultado, solo
en un alumno para un 20% por ciento, se le evalGa de forma acertada; en cuanto a la
realizacion correcta de la distribucion de ideas, si se observa un orden consecutivo
ascendente pero calificado como abrupto por la insuficiencia en la amplitud de su
vocabulario, por lo que este indicador se representa con un 20% numéricamente
pero cualitativamente pudiera de evaluarse de regular; el uso adecuado del léxico se
ve mayormente afectado en el 60% de los alumnos por lo que solo 2 lo logran
moderadamente para un 40%, o sea en 3 de ellos, sus frases permean carencia de
un vocabulario adecuado; los cinco alumnos escribieron un titulo que se ajusta al
tema y al tipo de texto, por lo que este indicador fue el mas beneficiado y se valora
en un 100%; se infiere que al estar los anteriores indicadores afectados, también lo
esta el relacionado a la riqueza en la creatividad del texto con respecto al tema
seleccionado, por lo que se valora en un cero %.

Los resultados de la etapa constatativa inicial muestran el estado del problema, el
qgue de forma general se valora de insuficiente y que entra en contradiccion con el
estado que se quiere de la construccion textual en los alumnos de tercer grado por lo
que requiere de una intervencion pedagdgica que permita cambiar estos resultados,
los alumnos necesitan que se le brinde atencién y seguimiento individual y grupal con
alternativas que le propicien el enriquecimiento del léxico y motivaciones a estos

efectos.
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Resultados del diagnéstico intermedio

Para poder remediar el resultado de la expresion escrita por los alumnos de tercer
grado de la escuela rural multigrada Conrado Benitez Garcia se puso en practica la
propuesta de actividades para estos efectos. Transcurridas la realizacion de las
primeras actividades se intervino en la aplicacion de instrumentos, en este caso una
prueba pedagogica intermedia (Anexo 10, 11 Y 12) con el objetivo de valorar si el
diagnéstico inicial habia recibido un cambio estadual en su comportamiento y su
interpretacion.

Mientras se aplicaba el instrumento se pudo observar que los alumnos se mantienen
atentos y mas ocupados en el empefio de construir textos, por lo que se infiere que
en alguna medida hubo un cambio positivo, el que se corrobor6 estadisticamente. A
partir de la guia elaborada para el andlisis de los resultados de la expresidén escrita
en los alumnos de la muestra, con indicadores precisos para esta situacion, se pudo
constatar por una simple inspeccion que la extension de los textos redactados habia
variado positivamente, pues todos los alumnos presentaron textos con caracteristicas
al respecto, similares. En el andlisis de las pruebas pedagdgicas el indicador
relacionado con la ampliaciéon adecuada a partir de las ideas planificadas en el
borrador varia discretamente pues con anterioridad solo uno lo cumplia regularmente
y ahora lo cumplen tres de ellos para un 60%; esto manifiesta que se apropian
paulatinamente del objetivo con que fue trazado la propuesta de actividades, aunque
cualitativamente los resultados podrian ser mejores, se reconoce en ellos que
pueden escribir nuevas ideas, un poco mas amplias y relacionadas entre si. En el
segundo indicador referido a si las ideas son suficientes de acuerdo a la situacion
comunicativa, se aprecia en él que inicialmente lo logra un alumno y ahora se
expresa en tres de ellos para un 60 %. En cuanto a la distribucién correcta de las
ideas en el texto fue beneficiado al incorporarse a él un alumno para un total de dos
lo que representa un 40 %, el dato indica que es uno de los indicadores mas
afectados ya que los alumnos no son capaces de realizar una adecuada distribucién
de ideas al carecer aun de un vocabulario adecuado y mayor motivacion para que

sus ideas se introduzcan de manera pensada y organizada; el indicador referido al
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uso del Iéxico se ve afectado nuevamente pues solo se incorpora uno para un 60%.
Los cinco alumnos escribieron un titulo que se ajusta al tema vy al tipo de texto, por lo
que este indicador sigue siendo el mas beneficiado y se valora en un 100%; la
riqueza en el uso de la creatividad fue afectada anteriormente en los cinco alumnos,
sin embargo aunque sigue afectado, se pudo constatar que en todos los textos
existian matices de un renacer o0 expectativa para que el texto no resultara ser
inexpresivo, en este caso dos de los alumnos lo logran con mayor acierto para un
40%.

De forma general se aprecian cambios en la expectativa de los alumnos a la hora de
escribir texto. Esta etapa muestra un discreto avance en los resultados caracterizado
por textos mejor acabados desde el punto de vista de los indicadores que se miden.
Diagnostico final

La implementacién de la propuesta de actividades constituyé un reto en la practica
pedagodgica, a saber, sembré muchas expectativas e inquietudes no solo en alumnos
sino en la comunidad, pues la asistencia de entes comunitarios propicié que el
objetivo de su participacion se conociera hasta en los barrios mas lejanos, ayudan
también en esta divulgacion espontanea, los alumnos. Este beneficio particular
propicié seguimiento en los posibles resultados de los alumnos por lo que esta
situacion los beneficid, constatado por sus expresiones y la preocupacion de sus
familiares.

Con el objetivo de constatar la viabilidad de la propuesta de actividades, si siguieron
una graduacion adecuada en cuanto a los resultados obtenidos, se aplico, después
de terminada su intervencion, una prueba pedagdgica final (Anexos 13, 14 y 15).
Este instrumento cuyos indicadores se establecieron desde el inicio del experimento
y que sirvid para las tres etapas, resultdé muy valioso ya que permitid observar la
variabilidad del comportamiento de la muestra. En cuanto al primer indicador que se
mide, la ampliacion adecuada a partir de las ideas planificadas se pudo constatar que
el 100% de los alumnos cumplen efectivamente con él. Se observé ampliacion
encaminada a que las ideas usadas complementaban la idea principal de forma
coherente, que no escribian oraciones insulsas, la calida en este indicador se

establece netamente en 4 de los alumnos, pero todos lo aprueban en su totalidad. El
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indicador dos sobre si son suficientes las ideas de acuerdo con la intencion
comunicativa que se les mide, fue satisfecho y en comparaciéon con el estado inicial e
intermedio se incorporan a él los 2 alumnos que no lo habian logrado para un 100%;
este resultado refleja que los alumnos son capaces de redactar tenida cuenta de la
tipologia textual que se les pide, cumplen asi con las caracteristicas de los tipos de
textos. En el indicador que establece lo relacionado con la distribucion correcta de las
ideas en el texto fue beneficiado al incorporarse a él dos alumnos para un 80%; los
alumnos respetaron las partes en que estd compuesto el texto por cuyas
caracteristicas debieron redactar, ubicaron adecuadamente las ideas al no
expresarlas ideas fuera de su contexto en cuanto a la forma, en comparacion con los
anteriores estadios por los que atraviesa este indicador, en esta etapa es cuando
alcanza mejores resultados, aunque es de sefialar que aun se debe ocupar el
empefio en su tratamiento con mayor énfasis en uno de los alumnos que no lo
alcanza en todos los momentos. El cuarto indicador estipula el uso adecuado del
léxico en correspondencia con edad y grado, tenida cuenta de su diagndstico en la
asignatura, alcanza ahora el 80% con cuatro de los alumnos aprobados y uno no lo
logra debido a que su lexia no alcanza el resultado manifiesto por sus compaferos,
pues aun pudiera ser el de él, mas rico al incorporar los vocablos nuevos aprendidos
0 mostrar mayor interés en las alternativas para la basqueda de este, estos motivos
serian parte de otra investigacion. En cuanto a la seleccion del titulo ajustado al tema
y al tipo de texto se manifiesta con igual comportamiento desde el inicio pues todos
los alumnos aciertan al hacer coincidir sus ideas teméaticas con el tema principal y las
adaptan al tipo de texto demandado. El dltimo indicador se valora como el mas
afectado en el transcurso del experimento pedagdgico pues inicialmente arranca con
un 0%, en el intermedio solo obtiene un 40% vy finalmente sobrepasa la media al
aprobarlo un total de 4 alumnos para un 80%; se valora que la creatividad es un
elemento exclusivo en cuanto a construcciéon de textos porque lo que para uno es
creativo por una u otras razones, para otros no lo es, aunque se advierte cuando en
este caso carece de creatividad, si es de aclarar que el no competente en este
sentido no lo aprueba porque no lo haya intentado sino porque la calidad y

correspondiente congruencia con la imaginacion no ocupd la atencidbn en este
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sentido para el investigador.

Con el objetivo de medir los resultados que consecuentemente habia experimentado
la muestra del campo de estudio se aplicd una encuesta a la directora y a la Jefa del
primer ciclo del consejo popular Conrado Benitez, pues son un ente importante en
cuanto a la fluctuacion de la calidad del aprendizaje y sus valoraciones, a criterio del
autor, son imprescindibles ya que excluyen cualquier parcialidad que pueda opacar
los resultados de la intervencion pedagogica aplicada. En la encuesta final (Anexos
16, 17 y 18) debian responder una serie de preguntas para poder valorar el objetivo
propuesto: al expresar en las pregunta 1 si la propuesta contenia actividades que
respondian con alternativas motivacionales que permitian despertar el interés de los
alumnos, las dos encuestadas lo avalan para un 100%; en cuanto a la segunda
pregunta sobre si son suficientes las actividades creadas, consideran que si para un
100% y se sujetan a la opcién de que se pudiera continuar con la prolongacion de
estas pues aun subsisten algunas dificultades por lo que ambas recomiendan
extender la labor pedagogica en este sentido; en cuanto a la tercera pregunta
tratada, responden afirmativamente ante el cambio de su estado de opinibn en
cuanto a la graduacién positiva del comportamiento del aprendizaje en los alumnos
en el componente de la expresion escrita; se les pide que expresen si consideran
viable la propuesta de actividades para remediar el componente en cuestion y lo
hacen afirmativamente para un 100%.

Finalmente la propuesta de actividades para desarrollar habilidades en la expresion
escrita cumplié con el propésito de provocar un cambio del estado inicial del
problema pues demostr6 que los alumnos cambiaron la perspectiva en la
construccién de textos en cuanto al ajuste al tema, claridad de las ideas, orden
l6gico, estructura gramatical, pertinencia, la calidad de los textos, la creatividad
individual en correspondencia con distintos temas y tipos de textos de forma gradual
por etapas (Anexo 19).

La propuesta se considera una via instructiva, educativa y amena, aceptada por los
alumnos al atender sus caracteristicas, intereses y preferencias al escribir para
comunicarse, se logra que sean capaces de emitir distintos mensajes con diferentes

formas de comunicacion escrita donde explicitan lo aprendido.
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A

Conclusiones

Los referentes tedricos de la expresion escrita en tercer grado de la
ensefianza primaria y su tratamiento constituyen un basamento imprescindible
para el desarrollo de habilidades en este componente.

Los alumnos del tercer grado de la escuela sede del consejo popular Conrado
Benitez Garcia presentaron inicialmente dificultades en las habilidades de la
expresion escrita.

La propuesta de actividades para ampliar habilidades en la expresion escrita
de los alumnos de tercer grado de la escuela sede del consejo popular
Conrado Benitez Garcia reune los requisitos didacticos para su aplicacion en
la practica pedagogica.

Los resultados de la puesta en practica de la propuesta de actividades para
ampliar habilidades en la expresion escrita en los alumnos de tercer grado de
la escuela sede del consejo popular Conrado Benitez Garcia fomenté la

perspectiva en el aprendizaje de estos.
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Recomendaciones
Profundizar en el marco tedrico metodolégico del desarrollo de habilidades en
la expresion escrita de los alumnos en la ensefianza primaria.
Proponer a la estructura de direccion del consejo popular Conrado Benitez
Garcia que se considere su aplicacion en la préactica pedagogica de los
restantes maestros del tercer grado del consejo por sus resultados en el

desarrollo de habilidades de la expresion escrita en los alumnos.
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Anevo ]
CGulx ds preparacion

Obijetivo: Preparar a la persona de la localidad invitada a participar en la clase de Lengua Espafiola en
la etapa de preescritura como elemento motivacional para asegurar de forma adecuada el punto de

partida.

Después de escuchar la narracion, receta o el producto creativo que aporta a la asignatura versara la

conversacion sobre aspectos medulares que garantizan el éxito de la misma.

Aspectos a tener en cuenta durante el desarrollo de la intervencion en el aula:
e Tiempo de duracién de la intervencion.
e Vocabulario a usar.
e Tono de voz.
e Diccion.

e Vestimenta adecuada para presentarse ante los alumnos.
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Aneve 2
Guento local

Titulo. Angelito 6l cazadsr

Cuentan que cierto dia Angelito que ya hoy es un hombre, cuando nifio era bastante travieso. Un dia
salié de su casa sin permiso de la mama. Iba con la idea de atrapar un tomeguin del pinar.
Se entré en el monte y no habia caminado mucho cuando ve a pocos metros de él en unas ramas de
una mata de ateje un lindo tocororo, no lo pensé dos veces, tomé el tirapiedras y sin hacer el menor
ruido se le acercé un poquito y otro poquito. Aguantd la respiraciéon y apunté con mucho cuidado a la
cabecita del inofensivo tocororo, tensoé las ligas y ya se disponia a disparar la piedra, cuando siente
detras de él unos pasos, se vuelve y qué sorpresa su maestro Paco quien le pregunta:
__ ¢ Qué piensas hacer? Y luego: ¢ Por qué, Angelito?

iEso no se hace! Los pajaros ni se casan ni se matan, mucho menos ese que es el ave nacional
de Cuba, tu patria. A las aves les gusta estar libres en las ciudades, en los campos, volar lejos y lejos,
incluso a otros paises. No es justo que nadie las maltrate, no es correcto.
Fueron tan conmovedoras las palabras del maestro que Angelito sinti6 un nudo en la garganta y sin
decir palabra alguna rompié la jaula y el tirapiedras.
Pasado unos segundos fue entonces que le dijo a Paco:
___Nunca més haré cosa igual, maestro, mis amiguitos tampoco deben hacerlo.
Y como Angelito no era un nifio de malos sentimientos y era ademas muy inteligente, hizo realidad lo
prometido. Ahora es un excelente guardabosque de un lugar del Escambray como mafiana puedes

serlo td.

Autor
Sergio Nodal Villalobos

Anezo 3
K nouestz « directora y gfa de Clclo
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Obijetivo: Constatar regularidades en la practica pedagodgica manifestadas en la asignatura Lengua

Espafiola mediante una encuesta a la directora y a la jefe de ciclo.

Compafieras: Necesitamos de su experiencia pedagdgica para poner en practica una investigacion

cientifica enfocada en el componente expresién escrita de la asignatura Lengua Espafiola. Gracias

1. De los componentes de la Lengua Espafiola cual considera usted que agrupa las habilidades

idiomaticas de forma integral.

2. Es suficiente el uso de todas las alternativas posibles por parte de los maestros para potenciar
la preescritura dentro de la estrategia de expresion escrita en alumnos del grado tercero en su
consejo.

Si __ _No __ Aveces __ No es suficiente.

3. ¢Cual considera de los componentes de la asignatura el mas afectado?

4. Tenida cuenta de las siguientes posibles causales de las dificultades en la estrategia de la
expresioén escrita, ordénelas numéricamente dando prioridad a la méas afectada con el nimero
1.
___Tratamiento a la reescritura.
___Tratamiento a la preescritura.

___Tratamiento a la escritura.
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Anezo ¥
Cabulacion «# Enovesta a directora y el de Slclo

Dire Jefe Compor
ctor de tamient
Ciclo o

Preguntas S No Si N %
i 0

Componente X X 100

agrupador.

Suficiencia X X 100

en

alternativas
para
la
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preescritura.

Componente X X 100
mas

afectado

Etapa X X 100
afectada en

la

estrategia

para la

expresion

escrita.




Anewo §
CGraficacion de los resultados A ln Enouesta & directora p ~Jefa A
Gl

Dtra J. de Ciclo
O Compon. Agrupador B Insuficiencia en la preescritura
O Componente mas afectado O Afectaciéon en la preescritura
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Aneve 6

Shdicadores para evdaluar en lx Investigacion lx cxpresion escrila ae los

alumnos

La intervencién de estos indicadores se evaluara con las categorias B, R 0 M (bien, regular o mal)

1.

2.

3.

Ampliacién adecuada a partir de las ideas planificadas.

Si las ideas son suficientes de acuerdo a la situacién comunicativa.

Realizacién correcta de la distribucion de ideas de acuerdo al tipo de texto solicitado.
Uso adecuado del Iéxico.

Titulo correspondiente al tema y al tipo de texto.

Riqueza en la creatividad del texto.
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Anevo 7
Drucha pedagdgica inicial & los alummnos

Obijetivo: Comprobar en los alumnos de tercer grado las habilidades en la expresién escrita mediante

una prueba pedagdgica.

Lee esta frase extraida de una carta que se le envia a un maestro que cumple misién internacionalista
en Bolivia.

“estoy orgulloso de que ensefies a otras personas a leer y a escribir”

¢ Te gustaria escribirle una carta a un maestro que esté ensefiando a otras personas a leer y a escribir
en un lugar muy lejano del mundo?

Pues escribele utiliza un borrador si es necesario.

Recuerda las partes de este importante texto:

Fecha,

Saludo:

Texto o cuerpo

Despedida,

Firma
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Aneve 8
Cabulacion 4 los resullados de lr prucha pedagdgioa inicial

Indicador Evaluados Aprobados Desaprobados Aproog)ados
1 5 1 4 20
2 5 1 4 20
3 5 1 4 20
4 5 2 3 40
5 5 5 0 100
6 5 0 5 0

Leyenda
1. Ampliacién adecuada a partir de las ideas planificadas.

2. Silas ideas son suficientes de acuerdo a la situacion comunicativa.

3. Realizacion correcta de la distribuciéon de ideas de acuerdo al tipo de texto solicitado.

4. Uso adecuado del Iéxico.
5. Titulo correspondiente al temay al tipo de texto.

6. Rigqueza en la creatividad del texto.
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Anezo 9
CGraflcacion de los resultades de lx prucha pedagdgion inicial
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Anevo 10
Rrucha pedagdgion intermedia

Objetivo: Comprobar en los alumnos de tercer grado las habilidades en la expresion escrita después

de iniciada la propuesta de actividades mediante una prueba pedagdgica.

Esta estrofa que fue analizada en la clase, perteneciente al poema “Los Zapaticos de Rosa” produjo
en ti varias opiniones. Escribe un parrafo donde narres o describas a partir de lo que te inspira y si lo
necesitas puedes hacer uso de un borrador. Puedes apoyarte en uno de estos titulos o crear el propio.
Estrofa:

Y dice una mariposa

Que vio desde su rosal

Guardados en un cristal

Los zapaticos de rosa.

Sugerencia de titulos:

“La actitud de Pilar”

“Yo tengo una amiga como Pilar”
“Todos los nifios debian ser asi*
“La nifia enferma”

“La nifia pobre y la nifia buena”
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Anevo 1]

Caulacion de los resultades de e " Trueha PeAaGIFICH inlermedi

Indicador Evaluados Aprobados Desaprobados Aprooé)ados

1 5 3 2 60

2 5 3 2 60

3 5 2 4 40

4 5 3 2 60

5 5 5 0 100

6 5 2 3 40

Leyenda

7. Ampliacion adecuada a partir de las ideas planificadas.

10.

11.

12.

Si las ideas son suficientes de acuerdo a la situacién comunicativa.

Realizacién correcta de la distribucion de ideas de acuerdo al tipo de texto solicitado.
Uso adecuado del Iéxico.

Titulo correspondiente al temay al tipo de texto.

Riqueza en la creatividad del texto.

Anevo 12
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CGraficacion de los resultados A lr Drucha Pedagogica intermedi

OAmpliaciéon

B Suficiencia de ideas

O Distribucién de ideas

OUso del Iéxico

B Ajuste al temay al T. de texto
O Creatividad
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Anevo 3
CGrafleacion de los resultados de b Rrucha pedagdgiox final

Objetivo: Comprobar en los alumnos de tercer grado las habilidades en la expresion escrita después

de iniciada la propuesta de actividades mediante la prueba pedagogica intermedia.

Observa estas ilustraciones, en la primera estd el ave nacional de Cuba y en la segunda una

experimentada recolectora de café. Selecciona la que mas te guste.

Actividad
Después de seleccionar la imagen que mas te gusto te invitamos a redactar un parrafo descriptivo en

el que expreses tus ideas acerca de lo que te inspire. No olvides ponerle un titulo y usar el borrador si

lo necesitas.
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Anewvo 1¥
Cuabulacion 4z los resultades de e Trueha pedagégion final

%
Indicador Evaluados Aprobados Desaprobados Aprobados
1 5 2 100
2 5 2 100
3 5 4 80
4 5 2 80
5 5 0 100
6 5 3 80
Leyenda
13. Ampliacién adecuada a partir de las ideas planificadas.
14. Silas ideas son suficientes de acuerdo a la situacién comunicativa.
15. Realizacién correcta de la distribucion de ideas de acuerdo al tipo de texto solicitado.
16. Uso adecuado del léxico.
17. Titulo correspondiente al tema y al tipo de texto.
18. Riqueza en la creatividad del texto.
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Anevo 15
CGrafleacion de los resultados de b Drucha pedagdgica final

O Ampliacion B Suficiencia de ideas
ODistrib. de ideas OLéxico
B Titulo y ajuste al T. OCreatividad
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Anexo 16
Enouesta final a directora y Sefar de Glicle

Obijetivo: Constatar la opinidn de la estructura de direccién después de haber aplicado la propuesta de

actividades.

Compafieras: Necesitamos de su experiencia pedagégica para conocer sus criterios respecto a la

aplicacion de la propuesta de actividades y su viabilidad en el desarrollo de la expresién escrita.

Gracias

Con respecto a la propuesta de actividades:

1.

¢ Contiene actividades que respondan con alternativas motivacionales que permitan despertar
el interés de los alumnos?
Si. __ No __ Otros criterios:

¢ Son suficientes las actividades creadas?

Si. __ No __ Otros criterios:

¢ Ha observado un cambio positivo en los resultados de la expresion escrita de los alumnos de
tercer grado?

Si. __ No __ Oftros criterios:

¢ Consideran viable la propuesta de actividades para el desarrollo de la expresion escrita?

Si. __ No __ Oftros criterios:

Anevo 17
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Catbulacion d los resultades ncuesta final a directora p ~egfx de

Glcle
(Respuestas a prequntas
] 2 5 ¥
Encuesia
Si| No Si| No Si| No Si| No
% % % %
ireciora X X X
o o (@) o
g X S X S X =

Sfds |
Glicls
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Anevo 78

CGraficavion de los resultados Enovesta final a directora y ~efer de
Grlclo

Encuesta a estructura

Directora J. Ciclo

OVariadas W Creativas ODes. Exp. Esc. OViable
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Aneve 19

anﬁmazéﬂ comparativa de los resullados de lr expresion esorita por
clapas

Inicial Final

B Ampliacion B Suficiencia de ideas
O Dist. de ideas O Léxico
OTt.y ajuste al T. B Creatividad




