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INTRODUCCION

La Tercera Revolucion Educacional que se desarrolla en la actualidad, ha
planteado nuevos retos a la escuela, entre ellos la formacion de un ciudadano
capaz de dar continuidad a la Revolucion y hacer avanzar uno de los

proyectos sociales mas justos, el socialismo.

Para cumplir tal propdsito, en el marco de la Tercera Revolucién Educacional,
es una prioridad en la escuela, la preparacion de los docentes, con un
pensamiento légico, flexible y creador, para que pueda transformar e
interactuar con el medio social, cultural y econédmico en que se desarrollan los
escolares. Solo asi se logra dar respuesta a las aspiraciones de la sociedad,
que estan plasmadas en el Fin y Objetivos de la Educacion Primaria,
alcanzando su sistematizacion con la salida coherente de los planes de estudio

y del Programa Director de las Asignaturas Priorizadas.

De ahi la significacion pedagogica de las palabras de nuestro maximo lider,
cuando expreso: ...Entonces lo mas importante para nosotros ha empezado a
ser ya, desde hace algunos afos, la calidad de la ensefanza. Pero la calidad
de la ensefianza va a depender fundamentalmente de la preparacion del

personal docente... (Castro, 1978).

La preparacion de los docentes constituye uno de los eslabones esenciales
para el éxito de las transformaciones que se desarrollan en la Escuela Primaria,
en la colosal Batalla de Ideas que libra nuestro pueblo, con el propésito de
elevar la cultura general e integral como garantia de la continuidad de la
Revolucién y ha sido bien definido por Fidel en reiteradas ocasiones, el papel
trascendental que le corresponde a la escuela y a los educadores para lograr

este proposito.

Unido a esto, el encargo social de la escuela en remodelar su funcionamiento,
a partir de la comprensiéon de que el nucleo de socializacién es la educacion,
para que el escolar asimile toda la experiencia social y cultural, otorgandole la

participacion protagonica en el proceso de ensefianza y el logro de un



comportamiento social activo, creativo e independiente en el cumplimiento de
los deberes y derechos ciudadanos.

Por tanto, la mision social de la escuela es educar para la vida, la cual tiene
una fundamentacién humanista y pedagogica, acompafiadas de todas las
transformaciones educacionales que se realizan, sustentadas en los postulados

siguientes:

La vida humana es la materia mas importante a ensefiar en la escuela, la
mayor riqueza de un individuo y de un pais son sus potencialidades humanas y
mas todavia cuando existe la cooperacion social, la tarea individual y social
mas importante es el desarrollo y utilizaciéon de las potencialidades humanas
para una vida mas plena y de mejor calidad.

A partir de estos postulados, el Sistema Nacional de Educacion protagoniza
una Revolucién Educacional a través de numerosos programas entre ellos los
ajustes curriculares y planes de estudios dirigidos a asegurar para todos los
escolares una ensefianza de calidad a lo largo de toda la vida, méas la prioridad
dada a la ensefianza de la Matematica, que requiere de una atencion priorizada
en la Educacion Primaria; constituyendo una preocupante tanto en el ambito

nacional como internacional.

En estos momentos las escuelas cubanas disponen de materiales que
necesitan de una estructuracibn y organizacion para la adquisicion de
conocimientos bajo principios universales, validos y esenciales. Por eso la
autora considera que mediante investigaciones y materiales docentes con
procedimientos y vias metodologicas, se debe priorizar la preparacion de los
docentes para concebir ejercicios de Matematica con caracter sistémico,
sistematico e integrador, no solo en el tratamiento y la ensefianza de las
operaciones de calculo que imparte, sino para la fijacion y el mantenimiento de
habilidades de las estudiadas mediante la propuesta de ejercicios combinados
relacionados con las operaciones de calculo. Ademas es del criterio que lo
expresado contribuye a promover el desarrollo intelectual en correspondencia

con las necesidades de los escolares porque los conceptos, las proposiciones y



los procedimientos matematicos poseen un elevado grado de abstraccion en su
asimilacion, obligandolos a realizar una actividad mental rigurosa.

Se debe tener presente los conocimientos de la asignatura que forman un
sistema de conocimientos parciales y que deben aplicarse sistematicamente de
diferentes formas en el trabajo matematico, requiriendo de actividades
intelectuales como la comparacion, la fundamentaciéon, la demostracion y la

generalizacion entre otras.

Contribuye también con la educacion politico e ideoldgica y orienta ante todo
hacia la formacion de convicciones y actitudes socialistas, desarrollo de
cualidades morales y determina el volumen de los conocimientos, capacidades

y habilidades que se deben alcanzar en cada grado.

Al mismo tiempo la ensefianza de la Matematica ofrece multiples posibilidades
para contribuir de manera decisiva al desarrollo multifacético de la personalidad
de los educandos, lo que constituye otra razdn para situar esta propuesta en un
lugar destacado en la direccién del proceso pedagogico de los docentes que

atienden los primeros grados de la Educacion Primaria.

Con la puesta en practica de las transformaciones se han hecho ajustes a los
planes y programa de Matematica para la Escuela Primaria, que contribuyen al
desarrollo integral de los alumnos y requieren de una mayor preparacion
cientifico y metodolégica de los docentes, capacitandolos para impartir
conocimientos amplios y profundos a los escolares de esta ensefianza desde
los primeros grados y que contribuyan a crear las bases para la formacion de
conceptos, desarrollar capacidades y habilidades fundamentales, iniciando a

los alumnos en las formas del pensamiento abstracto propios de la asignatura.

Uno de los objetivos esenciales de la ensefianza de la Matemética en el nivel
primario y especificamente en el primer ciclo, es el desarrollo de habilidades de
calculo tanto oral como en los procedimientos escritos con las cuatro
operaciones fundamentales. Es por ello que este material esta dirigido a los
docentes del primer ciclo de la Escuela Primaria para contribuir a la



preparacion y tratamiento de ejercicios combinados para la fijacion y
mantenimiento de las habilidades de calculo con numeros naturales.

En el primer ciclo de la ensefianza primaria, es de suma importancia el
desarrollo de habilidades en el calculo oral que se realiza sin un medio auxiliar
0 un procedimiento escrito; este se trabaja siempre con los mudltiplos de

potencia de base 10.

Desde primer grado, los escolares deben conocer las operaciones de adicion y
sustraccion a partir de sus significados practicos, realizan ejercicios de calculo
sencillos basados en la composicion de estas operaciones, incluyendo la
multiplicacion mediante la suma de sumandos iguales, conteo de elementos,
solucionan, fundamentan ejercicios y aplican relaciones importantes entre las
operaciones; (adicidon-sustraccion, adicidn-multiplicacién y la asociativa de la

adicion).

En segundo grado se mantienen las habilidades en el célculo de los ejercicios
basicos de adicion y sustraccion sin y con sobrepaso de modo que puedan
aplicarlos, dominar los ejercicios de multiplicacion y division, calcular ejercicios
sencillos, utilizar y explicar con el vocabulario adecuado las acciones de los

procedimientos que siguen al calcular con los nimeros hasta el 100.

En tercero aprenden los procedimientos escritos de las cuatro operaciones
fundamentales de calculo y para su tratamiento se utilizan procedimientos
metodoldgicos sencillos. Ademas, desarrollan habilidades en el calculo con los
nameros naturales hasta 10 000 y continGan aplicando estos conocimientos en

la solucion de ejercicios complejos y en el control de los resultados obtenidos.

En investigaciones antecedentes se han realizado numerosos estudios
pedagodgicos sobre el tratamiento del calculo matematico, entre ellas las
desarrolladas por Vilella (1975), Salina (1976), Villalon (1987), Suarez (2005),
Albarran (2006) y Albarran (2007), esta dltima enfatiza en el tratamiento del
calculo mental. Otras investigaciones que se han realizado en la provincia de
Cienfuegos son: la de Medina (2002) y Franquis (2003) en los cuales se hace

una propuesta de ejercicios para la fijacion de los ejercicios basicos de adicion



y sustraccion con sobrepaso y para la memorizacion de los ejercicios basicos
de multiplicacion y division en segundo grado, cuyos resultados han sido

fuentes del estudio que la autora presenta.

Las valiosas ideas aportadas se han utilizado para fundamentar teéricamente la
propuesta de las Orientaciones Metodologicas Complementarias, para
preparar los docentes de primero, segundo y tercero grado en el tratamiento y
fijacion de ejercicios combinados por niveles de dificultad, factible para la

ensefanza.

Teniendo como premisa los objetivos y contenidos que se deben garantizar en
estos grados, la autora, al realizar un andlisis de la practica pedagdgica en la
ensefianza-aprendizaje de los ejercicios combinados, constata que existen
insuficiencias e irregularidades, lo que trae como consecuencia en ocasiones
errores de calculo y en la resolucion por parte de los escolares, porque
generalmente no comprenden el orden operacional y en otros casos la
prioridad del paréntesis, esto les impide realizar acciones necesarias para
garantizar una buena comprension de lo que hacen y el proceso de controlar
los resultados a través de las relaciones entre las operaciones y al no tener en

cuenta estos elementos.

La importancia de este contenido no siempre es comprendida por parte de los
docentes y en ocasiones hacen mas énfasis en el calculo de ejercicios formales
y con texto, que en la resolucién de ejercicios combinados y exigencias, sin
medir las consecuencias negativas que tiene el no garantizar condiciones
indispensables en la comprension de estos ejercicios y la fijacion del orden en

gue se resuelven desde los primeros grados.

La autora también tuvo en cuenta para realizar esta investigacion las
limitaciones que presentan los libros de textos, los cuadernos de trabajo y el
software educativo para el tratamiento y ensefianza de ejercicios combinados
en estos grados del primer ciclo; primero, segundo y tercero en la Escuela
Primaria José Mateo Fonseca Bolivar, evidenciandose en los ejercicios

combinados que se conciben por parte de los docentes en las clases para el



tratamiento o fijacion de las habilidades de célculo algunas insuficiencias e
irregularidades, que limitan el aprendizaje de los escolares, estas han sido
constatadas en las visitas a clases, comprobaciones de conocimientos

aplicadas y en el andlisis de la documentacién escolar y docente.

Las insuficiencias e irregularidades que se evidencian son:

» Generalmente es insuficiente la cantidad de ejercicios combinados que
se proponen en las clases para ejercitar las habilidades de calculo y el
orden operacional.

> Es insuficiente la cantidad de ejercicios combinados que aparecen en
los medios de ensefianza de estos grados y es débil el tratamiento
metodoldgico que los docentes ofrecen a este contenido.

» En ocasiones no se tiene en cuenta un diagnostico real del desarrollo
de las habilidades de calculo para proponer estos tipos de ejercicios.

» En las evaluaciones aplicadas para comprobar el aprendizaje donde se
combinan las operaciones, generalmente los escolares demuestran
insuficiencias en la resolucién de este tipo de ejercicio.

A partir de esas insuficiencias e irregularidades se plantea como Problema
Cientifico: ¢Como contribuir a la preparacién de los docentes de los grados
primero, segundo y tercero de la Educacién Primaria para trabajar la resolucién
de ejercicios combinados de célculo en las clases de Matematica?

Objeto de Investigacion: Proceso de preparacion de los docentes en la
asignatura Matematica.

Campo de accion: El trabajo con la resolucion de ejercicios combinados de
calculo en las clases de Matematica.

Objetivo: Elaborar una propuesta de Orientaciones Metodologicas
Complementarias dirigida a la preparacion de los docentes de primero,
segundo y tercer grado del 1. Ciclo de la Educacién Primaria. para trabajar la
resolucion de ejercicios combinados de célculo en las clases de Matemética.
Para ello la Idea a defender es: Una propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias dirigida a la preparacion de los docentes del
Primer Ciclo, de los grados primero, segundo y tercero de la Educacion
Primaria, para que contribuya al tratamiento y la resolucion de ejercicios

combinados de calculo en las clases de Matematica, debe sustentarse en:



» La caracterizacion del escolar primario de estos grados.

Y

Los objetivos y contenidos de numeracién y célculo para cada grado.
» Los procedimientos didacticos y metodolégicos de como proceder con

los escolares en el tratamiento de este contenido.

Tareas Cientificas:

1. Diagnostico y caracterizacion de docentes, escolares y medios de
enseflanza para el tratamiento de ejercicios combinados con las
operaciones aritméticas basicas en los grados: primero, segundo y
tercero de la Educacion Primaria.

2. Fundamentacion teorica sobre el tratamiento de ejercicios combinados
gue aparecen en los documentos rectores de Matematica 1. ciclo de la
Escuela Primaria y uso de la propuesta de Orientaciones Metodologicas
Complementarias como material docente para la preparacion de los
maestros.

3. Diseio de la propuesta de Orientaciones Metodologicas
Complementarias con ejercicios combinados con las 4 operaciones de
calculo fundamentales con niumeros naturales.

4. Implementacion y  validacion de la propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias de ejercicios combinados.

Aporte practico: Se materializa en la propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias de ejercicios combinados y su contribucion a
remodelar el rol de las docentes y escolares en el proceso ensefianza-
aprendizaje de este contenido, facilitando la practica pedagdgica vy
metodoldgica de la Escuela Primaria.

Métodos Cientificos:

» Analisis — Sintesis: Resumir los aspectos relacionados con las
premisas generales de la asignatura Matematica, con énfasis en el
calculo de ejercicios combinados con las operaciones basicas
aritméticas y disefio de la propuesta de Orientaciones Metodolégicas

Complementarias como material docente.



» Inductivo-Deductivo: Reflexionar las principales insuficiencias que se
presentan en los grados del primer ciclo: primero, segundo y tercero en
relacion con los ejercicios combinados en el proceso de ensefianza.

> Modelacion: Constatar con expertos y talleres reflexivos con los
docentes la factibilidad del uso de la propuesta de Orientaciones
Metodoldgicas Complementarias, estableciendo nexos Yy relaciones del
contenido objeto estudio, mediante la experiencia del investigador como
docente, metoddloga y directora.

» Sistémico estructural: En la planificacion y seleccion de los ejercicios,
tratamiento del contenido con una estructura determinada.

» Analisis de los documentos: Comprobar el tratamiento de los
ejercicios combinados mediante el analisis de los sistemas de clases y
libretas de los alumnos.

» Observacion: Observar actividades docentes para comprobar la
aplicaciéon y utilizacion de los ejercicios de la propuesta de
Orientaciones Metodoldgicas Complementarias y recopilar aspectos que
permitan fundamentar la propuesta.

» Encuesta: Constatar opiniones y valoraciones que hacen al respecto
los escolares, docentes y grupo de expertos para validar la pertinencia y
viabilidad en el uso de la propuesta.

» Prueba pedagodgica: Para comprobar el nivel de conocimiento que
tienen los alumnos en el trabajo con ejercicios combinados.

» Analisis porcentual: Tabular los resultados de las informaciones
recogidas en las entrevistas, encuestas y resultados de las pruebas
pedagdgicas.

> Notas de campo: Para registrar las observaciones que hace la

investigadora durante el proceso de validacion de la propuesta.

El criterio de expertos para analizar y generalizar los aspectos esenciales

de la propuesta y validar su pertinencia y viabilidad.



Poblacién y muestra:

Docentes del primer ciclo de los grados; primero, segundo y tercero de Escuela
Nacional Urbana José Mateo Fonseca Bolivar, Municipio de Cienfuegos, centro
donde la investigadora se desempefia como directora. Los docentes de estos
grados presentan insuficiencias en el tratamiento de los ejercicios combinados,
lo que trae como consecuencias limitaciones en el aprendizaje de los escolares
gue atienden. Se seleccionan como muestra 17 docentes que han transitado

con el grupo desde primero hasta tercer grado.

El informe escrito esta estructurado en introduccion, desarrollo, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. En la introduccién se puntualiza la
constancia de la investigacion y el marco teérico metodoldgico. En el desarrollo
se realiza la fundamentacién tedrica del tema de investigacion, haciendo una
panoramica de las transformaciones en la Escuela Primaria y como se
materializan en la ensefianza de la Matemaética, especificamente en el trabajo
con los ejercicios combinados como via metodoldgica para el tratamiento y la

fijacion del calculo y orden operacional.



DESARROLLO.
LAS TRASFORMACIONES EN LA EDUCACION PRIMARIA.

La Educacion Primaria en nuestro pais, enfrenta en la actualidad una serie de
transformaciones que constituyen condiciones favorables para llevar a cabo un
proceso educativo con mayor calidad, influenciado fundamentalmente por un
reducido ndmero de matricula de alumnos por aula y la insercion de la
tecnologia (television, video, computacion y software educativos entre otros),

complemento significativo para los procesos educativos que se desarrollan.

Los resultados de las transformaciones en esta educacion han posibilitado la
consolidacion de un modelo educativo que contribuye a elevar los principales
indicadores de eficiencia, que encuentran su expresion en:

» La matricula atendida en grupo hasta 20 escolares, en el urbano supera
el 88,7% y el resto de la misma atendida por 2 docentes por no
disponibilidad de locales y en el sector rural alcanza el 95, 4 %.

» Mas del 99,1 % de la matricula beneficiada con la doble sesion.

» El transito de los docentes del segundo ciclo, superior al 93, 4%.

» Se continda la ensefianza del inglés de 3ro a 6to por videoclases y la
ensefianza del ajedrez en todos los grados.

» Se cuenta con un total de 41 Software Educativos y la relacion de 1
computadora por cada 45 escolares.

» La Televisién Educativa trasmite mas de 31 programas semanales para
el tratamiento de los objetivos y contenidos de las asignaturas del plan
de estudio.

Pero a pesar de los resultados positivos, se identifican deficiencias como:

» Insuficiencias en la calidad del aprendizaje del egresado de 6to grado,
relacionadas con las habilidades ortogréaficas, caligraficas, calculo,
numeracién, geometria, entre otras.

» AUn no se alcanzan los resultados deseados en la calidad de la clase,
con énfasis, en el adecuado tratamiento de los contenidos, la atencion al
diagnéstico de los escolares y el uso de los diferentes medios, incluidos

el uso de la computadora y el software educativo.



» Insuficiencias en los métodos y las vias de trabajo metodoldgico
aplicadas por parte de las estructuras de direccion para garantizar la
preparacion de los docentes en ejercicio y en formacién, y contribuir a
qgue alcancen pleno dominio de los contenidos que imparten y que esto

se revierta en la calidad del aprendizaje de los escolares.

Partiendo de estas deficiencias es que la autora ha concebido la realizacién de
esta investigacion dirigida al disefio de una propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias con ejercicios combinados como material
docente para preparar a los docentes de primero, segundo y tercer grado en
funcion del tratamiento y fijacion de las habilidades de calculo en
correspondencia con los objetivos, contenidos y exigencias de cada grado para
contribuir al aprendizaje de los escolares.

En la propuesta de Orientaciones Metodolégicas Complementarias, en los
ejercicios que se proponen, aparecen vias y procedimientos para su
tratamiento con insistencia en la enseflanza del orden operacional vy el
desarrollo de las habilidades correspondientes con las operaciones aritméticas
basicas, por ello se considera pertinente, profundizar en la Matematica como

asignatura de estos grados de la Educacion Primaria.

LA ASIGNATURA MATEMATICA EN EL PLAN DE ESTUDIO DE LA EDUCACION
PRIMARIA.

La asignatura Matematica ocupa un lugar muy importante dentro del Plan de
Estudio de la Ensefianza Primaria y en particular en el ler ciclo, porque inicia
el tratamiento metodoldgico de la introduccién de los numeros naturales
incluyendo actividades de célculo con las 4 operaciones aritméticas bésicas
tanto oral como escrito con los numeros naturales asi como la solucién de
ejercicios con texto, calculo con cantidades de magnitudes y resolucién de
problemas, que son de gran utilidad en la preparacion de los escolares para el

segundo ciclo del nivel primario y su vida en general.



A partir del afio 2005, con los ajustes curriculares, se reorganiza los programas

de estudio en diferentes dominios:

Dominio numérico y calculo, que contienen todos los saberes y saber — hacer
relacionados, con los contenidos de numeracion y calculo en el dominio de los
naturales y fraccionarios.

Dominio geométrico, analiza los contenidos geométricos que se estudian en la
Escuela Primaria.

Dominio de magnitudes o mediciones abarca los saberes y saber — hacer de
las magnitudes que se estudian en primaria y otras unidades que no
pertenecen al sistema internacional de medidas, pero que se utilizan en Cuba.
Dominio variacional, considera las sucesiones numéricas y geométricas, asi
como la determinacion de patrones.

Dominio de tratamiento de la informacion, se relaciona con la interpretacion de

tablas, cuadros, graficos e informaciones.

Las caracteristicas de la asignatura en el ciclo, es que inicia el trabajo con los
nameros naturales, abarca la ampliacion del dominio de los nameros
fraccionarios desde que se trabaje en 3ero y 4to grado el concepto de fraccidon

como parte de una unidad y como parte de un conjunto.

Con respecto al calculo en el ler ciclo, especificamente en el ler grado
incluyen ejercicios basicos de adicion y sustraccion limite 10 y su transferencia
a los ejercicios limite 20, asi como también los de multiplicacién y divisidon

mediante el trabajo con conjuntos (factores 2 y 10).

En el segundo grado, el objetivo central de la asignatura es lograr el dominio
de los ejercicios basicos de adicidén y sustraccién con sobrepaso, asi como el
dominio de los ejercicios basicos de multiplicacion y division.

Se inicia en el 3er grado el aprendizaje de los procedimientos escritos de las
cuatro operaciones fundamentales de calculo. Ademas se introduce el
concepto, fraccion a partir de sus significados préacticos y se aplica a la solucién

de problemas sencillos a través de representaciones.



Los alumnos de 4to grado deben interiorizar estos procedimientos de célculo
escrito en la adicion, sustraccion, multiplicacion y divisién, al mismo tiempo
generalizan relaciones entre las operaciones y las aplican, fundamentalmente,

en la solucién de ejercicios y en el control de los resultados del calculo.

En el dominio Magnitudes se trabaja la introduccién de algunas unidades de
longitud con una nocion clara de los representantes de estas unidades de
tiempo, unidades de masa. Aprenden a sistematizar las relaciones mas
importantes entre las unidades conocidas de longitud, tiempo y masa. Se
incluyen ejercicios de conversiones y de célculo con cantidades en las cuales

se aplican las habilidades logradas.

En Geometria se trabajan nociones de algunas figuras geométricas, se inicia el
uso de instrumentos de trazado, se estudian algunas propiedades de los
cuerpos, figuras geométricas y reconocen estos en objetos del medio, conocen
las relaciones de posicion entre rectas, entre segmentos, diferencian las figuras
y cuerpos geometricos, desarrollan habilidades en el trazado de rectas y
segmentos paralelos y perpendiculares con ayuda de la regla y el cartabdn,
obtienen figuras por composicién y descomposicion de otras, asi como realizan
variadas actividades que permitan el reconocimiento de figuras conteridas unas

en otras.

De todos los dominios, la autora presenta la investigacion en el dominio que
abarca el célculo, porque constituye un contenido muy importante y los
ejercicios o actividades que aparece en los libros de texto, cuadernos de
trabajo, software educativos no son suficientes para su utilizacion y tratamiento
del contenido en clases especialmente los ejercicios donde se combinan las
operaciones elementales de célculo. De ahi la significacion que se haya

seleccionado para la propuesta.



LA ASIGNATURA MATEMATICA EN PRIMERO, SEGUNDO y TERCER. GRADO

La Mateméatica como asignatura priorizada en la Educacion Primaria, permite
que en su sistema de conocimiento, exista un vinculo entre lo instructivo y lo
educativo, ademas desarrolla en los escolares un sistema de habitos y
habilidades que necesitan para enfrentar la labor futura y la vida en su contexto

social.

La ensefianza de la Matematica contribuye de manera esencial al desarrollo de
formas de conducta, cualidades del caracter y tiene tareas especiales que
cumplir en este sentido, entre esas cualidades se encuentran: la aplicacion, la

perseverancia, la disciplina, la atencién, el orden y la honestidad.

En la clase de Matematica los escolares estan obligados a trabajar con
exactitud, a planificar el trabajo en la solucién de un ejercicio, a trazar con
cuidado, a escribir con calidad y limpieza la via de solucion de los resultados
parciales, por lo que la autora es del criterio que en las clases dirigidas a la
ejercitacion deben aprovecharse todas las potencialidades que la misma ofrece

para reforzar la formacion de estos habitos.

Los escolares de primero, segundo y tercer grado, aprenden a reconocer sus
propios rendimientos intelectuales y son capaces de evaluarlos correctamente
bajo la direccion de los docentes. También aprenden a valorar correctamente
los rendimientos de otros escolares de su grupo, se educan en la disposicién
de prestar ayuda y en la voluntad de solucionar por si mismo las dificultades

gue surgen en la solucion de tareas complicadas.

Los docentes deben seleccionar bien el método que van a utilizar en las clases,
orientar el objetivo con claridad y calidad, emplear procedimientos y medios de
ensefianza que faciliten la comprension del contenido y la conduccién

adecuada de las clases.

La enseflanza de la Matematica en la Escuela Primaria, constituye la base
sobre la cual se sustentan los saberes posteriores que han de adquirir los

escolares en su proceso de formacion y educacion en esta asignatura.



Desde los primeros grados la ensefianza de esta asignatura se inicia mediante
un sistema de conocimientos cientificamente fundamentados, que se amplian y
se profundizan de forma constante y que toman cada vez un caracter mas

generalizado.

La asignhatura Matematica contribuye al mismo tiempo al desarrollo mental
general de los escolares, mediante el ulterior desarrollo de la capacidad para la
generalizacion, para la formacion de conceptos, para el reconocimiento de las
relaciones y para la sistematizacion, asi como para la formacion de las
primeras capacidades en la formulacion de las definiciones y la realizacion de

las demostraciones.

La imparticion de los sélidos conocimientos y el desarrollo de capacidades y
habilidades constituyen la base para la formaciéon matematica futura y el arma
intelectual para vencer los multiples problemas de la vida, ante todo, los
relacionados con la formacion profesional. Esto es posible solamente con una
ensefianza de la matematica fundamentada cientificamente y estructurada

sistematicamente. Esta ensefianza se caracteriza por:

» La instruccion y la educacion se planifican sobre la base de los
conocimientos mas modernos de la Matematica.

» Los conocimientos, capacidades y habilidades de los escolares se
amplian sistematica y continuamente sin que sea necesario hacer

correcciones.

El objetivo de la ensefianza de la Matemética en la escuela, es dotar al escolar
del dominio de los conceptos, habilidades y destrezas mateméaticas que son
necesarios para la vida diaria y el trabajo como miembro de la sociedad actual.
Ademas, el logro de este objetivo forma la base para el estudio de otras
ciencias, contribuye a formar la concepcion cientifica del mundo, al ayudar a
comprender la estructura del sistema de todas las ciencias y el papel del
método cientifico sobre la base del materialismo dialéctico en la practica

humana.



Con relacion al postulado anterior, la autora considera que la clase de
Matematica, a través de la aplicacién de los procedimientos de analisis de las
relaciones cuantitativas, estimula la comprension del contexto natural y social
estudiado por los escolares en la asignatura EI Mundo en que Vivimos.
También existen relaciones con las asignaturas Educacion Laboral y Huerto
scolar en el trabajo con el calculo, magnitudes y formas geométricas. Las
relaciones de la asignatura Matematica con las demas, estan determinadas, en
principio por los mismos objetivos, estas relaciones consisten en que en la

ensefanza de la Matematica:

» Se adquieren conocimientos y se desarrollan capacidades y habilidades
que se utilizan en otras asignaturas.

» Se aplican conocimientos, y se desarrollan capacidades y habilidades
gue se utilizan en otras asignaturas.

» Se trabaja simultdneamente con otras asignaturas acerca de los mismos

conocimientos y capacidades.

Segun Geissler y otros (1986:21) sefialan que “del contenido y la capacidad de
la formacion matematica... depende en gran medida el cumplimiento de las
tareas de la ciencia y la técnica”, de esta afirmacion resultan las tareas

principales de la ensefianza de la matematica en la Escuela Primaria.

» La imparticion de solidos conocimientos y el desarrollo de capacidades y
habilidades mateméticas.

» La utilizacion de todas las potencialidades del proceso de formacion
matematica, para el desarrollo intelectual general de los escolares.

» La utilizacién de todas las potencialidades del proceso de formacién

matematica, para la educacion politico-ideoldgica de los escolares.

Lo que se plantea acerca de las tareas principales de la ensefianza de la
Matematica es valido también para la ensefianza de la asignatura en los cuatro
primeros grados, pues ellos representan el primer nivel y son componentes de

una formacién matematica estructurada cientifica y sistematicamente.



El trabajo con los objetivos y las tareas de la ensefianza, es especialmente

importante para el maestro.

Toda reflexion metodolégica parte de los objetivos generales especificos
correspondientes y la organizacion de cada clase depende ante todo de esos
objetivos, por este motivo en el programa de Matemética de los grados de 1ro.
a 4to. se platean, en primer lugar, los objetivos que hay que cumplir en estos

grados.

Los programas son documentos politico-docentes importantes, pues rigen, por
un periodo el desarrollo de nuestra escuela socialista ademas, son documentos
cientifico-pedagogico, que reflejan las condiciones cientifico-tedricas de la
formacion general socialista, en su estructura se ha aplicado la esencia de la
instruccién y la educacion, la esencia de la ensefianza y el aprendizaje, en ello
se parte de la posiciéon cientifica de que es necesario y posible que todos los

escolares se apropien de elevados conocimientos, capacidades y habilidades.

Los programas de Matematica de los grados inferiores presentan la estructura

siguiente:

» Objetivos y tareas.
» Indicaciones para la preparacién metodoldgica y organizativa de la clase.
» Panoramica de la materia.

» Contenido de la ensefianza.

De la Matematica se determina el volumen de los conocimientos, capacidades
y habilidades que se deben alcanzar en cada grado, después se destacan los
requisitos relacionados con el desarrollo de las capacidades intelectuales y
finalmente se mencionan las tareas que hay que realizar en relacién con la
educacién de los escolares, adquieren conceptos matematicos fundamentales,
conocen los términos, simbolos correspondientes y aprenden a utilizarlos
correctamente, comprenden relaciones matematicas importantes y sobre la
base de los puntos de vista matematicos, se forman las habilidades que se

necesitan para las clases futuras.



Los escolares conocen en los cuatros primeros grados el dominio de los
nameros naturales, aprenden a representar los numeros naturales en el
sistema de posicion decimal y a trabajar con ellos, a esto corresponde la
relacion de las operaciones fundamentales de calculo con nimeros naturales,
adicion, sustraccion, multiplicacion y division y la adquisicion de habilidades de
calculo seguras, sobre la base de los conocimientos de las propiedades de la

adicién y la multiplicacion, asi como de las relaciones entre las operaciones.

Los escolares adquieren la capacidad para ampliar correctamente sus
conocimientos, capacidades y habilidades matematicas en la adquisicion de
nuevos conocimientos y en la solucion de ejercicios, aprenden a trabajar

correctamente con variables y a solucionar ecuaciones simples.

Aprenden importantes unidades de longitud, masa, monetaria y tiempo, y
adquieren la capacidad para ampliar sus conocimientos acerca de las
magnitudes en el calculo y el trazado, en la solucién de problemas, asi como la
realizacion de tareas fuera del aula. El logro de estos objetivos tiene lugar
mediante un proceso que se caracteriza por la exacta determinacion de los
objetivos parciales y cuyo cumplimiento posibilita una elevacion sistematica del

nivel de los conocimientos, capacidades y habilidades.

La ensefianza de la Matematica de los grados inferiores ofrece al docente, las
posibilidades de brindar un aporte a la formacion de la concepcion cientifica del
mundo en sus escolares. La elaboracion de los niumeros naturales y de las
operaciones fundamentales de calculo se realiza con ayuda de los conjuntos,
los alumnos observan, primeramente, las relaciones entres los objetos de la
realidad. De esa forma obtienen conocimientos y punto de vista matematicos,
la practica del trabajo con los conjuntos de objetos concretos se convierte asi,

en fuente del conocimiento matematico.

La exactitud de los resultados de célculo se comprueba con ayuda de las
operaciones con conjuntos de objetos, en la practica del trabajo con los
conjuntos se comprueba hasta qué punto es correcta la operacion realizada en
el campo de lo abstracto y lo tedrico. Las soluciones de los problemas se

comprueban mediante los conocimientos de los escolares acerca de su medio.



Los escolares conocen y aprenden leyes matematicas sencillas, observan,
analizan y describen situaciones matematicas, aprenden a reconocer
regularidades y a comprender cada vez mejor las proposiciones generalizadas
acerca de relacién de este tipo y a formularlas por si mismo. Ellos adquieren los
primeros conocimientos respecto a la posibilidad de conocer el mundo
mediante el adiestramiento intensivo de la capacidad de abstraccion, en la
clase de Matematica, los escolares aprenden a operar con los conceptos, esta
es una condicion previa esencial para la comprension posterior de las demas

categorias.

Los objetivos esenciales del contenido de la ensefianza de la Matematica en el
primer ciclo radican en; memorizacion de ejercicios basicos, célculo con los
procedimientos escritos con las operaciones aritméticas basicas con nameros
naturales y la aplicacién de ambos en ejercicios combinados para desarrollar y
mantener las habilidades de célculo. Para lograr este objetivo los docentes
deben planificar las clases con los requisitos orientados en los documentos

normativos.

En el modelo de la Escuela Primaria (Rico y otros, 2005:5-6), plantean con
relacion a los objetivos de primero, segundo y tercer grado, que al finalizar

estos grados, los escolares deben:

> Interpretar y ejecutar 6rdenes sencillas que le permitan la busqueda de
alternativas de solucién y el planteamiento de suposiciones, asi como
iniciarse en la realizacion de ejercicios sin solucién, con variadas
alternativas de solucién, con errores, y argumentar las soluciones que
convienen, en el trabajo en la clase, como al enfrentar los Software
educativos.

» ldentificar en el medio y en modelos, figuras y cuerpos geomeétricos
elementales, realizar algunos de ellos en papel cuadriculado, mediante
calcado y recorte, asi como identificar la relacion de igualdad entre ellos,
mediante superposicion o medicion en el caso de los segmentos.

» Formular y resolver problemas aritméticos simples y compuestos

independientes a partir del conocimiento de los significados practicos de



las cuatro operaciones elementales, de la modelacion y del calculo con
nameros naturales y cantidades de magnitud, limite 100.

» Familiarizarse con acciones y algoritmos basicos del trabajo con la
computadora y el empleo de los Softwares educativos para el
aprendizaje de los conocimientos del grado, haciendo énfasis en las
habilidades en el trabajo con el teclado y los periféricos, bajo la

conducciéon del maestro.

TRATAMIENTO METODOLOGICO DE UNIDADES EN LA ASIGNATURA.

Actualmente se desarrolla una etapa de transformaciones en la Escuela
Primaria, lo que ha llevado un conjunto de precisiones en el orden de la
direccion del proceso docente educativo y de ensefianza aprendizaje en las
diferentes asignaturas. En el caso de Matematica se han realizado cambios de
sus contenidos, lo que indica buscar alternativas hacia un enfoque més cultural

e integral de esta.

En la introduccion de los nuevos programas e indicaciones metodolégicas se
reflejan transformaciones en el enfoque metodoldgico general, en los métodos
y procedimientos para la direccién del proceso docente educativo. La nueva
estructura de los programas incluye. (Didactica de la Matematica en la Escuela

Primaria).

Indicaciones metodologicas generales.
Objetivos generales de la asignatura.
Objetivos por grados.

Los programas por grados.

Plan tematico.

Indicaciones metodologicas para el grado.
Indicaciones por unidades.

Objetivos de la unidad.

VvV V V V V V VYV V VY

Contenidos agrupados en sub. - unidades tematicas.

Como es légico, no son suficientes estos elementos para que el maestro

prepare una buena clase, es necesario que el colectivo de docentes, determine



el tratamiento metodologico de la unidad en la preparacién de la asignatura

sobre lo cual se profundiza a continuacion.

Muchos pedagogos que se han referido a la Matemética en diversos
documentos, por la importancia de esta asignatura, entre ellos, se encuentra
Ballester (2002), quien considera como tratamiento metodologico de una
unidad, la “actividad previa que el maestro debe realizar como parte de su
preparacion individual para planificar y ejecutar sus clases con la calidad
requerida, teniendo en cuenta el caracter de sistema que ella tiene en si misma

y que a su vez forma parte de un sistema mas abarcador”.

Segun la autora, el tratamiento metodologico de una unidad es la planificacién
que realiza el docente para prepararse en sus clases antes de impartirselas a
sus escolares para que los mismos puedan asimilar los contenidos que reciben

con calidad.

Para que esto se logre es preciso ver a cada clase como parte de sistemas
mayores, y sblo cuando la clase articula correctamente con las anteriores y las
posteriores se puede aspirar a contribuir eficazmente al desarrollo de los

escolares.

En la escuela donde trabaja la autora como Directora el tratamiento
metodoldgico de las unidades de cada grado se realiza cuando se hacen los
colectivos de ciclo, con el objetivo de analizar el comportamiento de la
asignatura a través de los grados en los contenidos fundamentales que
aparecen en el programa de Matematica. Su frecuencia es mensual y se
procura que en €l se tomen en cuenta las mejores experiencias de trabajo, se
recogen ideas fundamentales que los maestros tienen para conducir el proceso
de ensefianza aprendizaje teniendo en cuenta las caracteristicas de sus
alumnos y las condiciones especificas del centro docente, para de esta forma

contribuir a una mejor calidad en la clase que imparte.

Los aspectos que integran el tratamiento metodologico de una unidad son los

siguientes:

> Analisis del lugar que ocupa la unidad y epigrafe en el programa y su



relacion con los demas.

» Estudio y comprension de los objetivos formativos del grado, de la
unidad y epigrafe.

> La dosificacion de las unidades teméticas que integran la unidad,
teniendo en cuenta la cantidad de horas clases.

» La estrategia de evaluacion.

» Analisis de los medios de ensefianza y la bibliografia.

Ademas de esos aspectos, cobra gran importancia el dominio que tengan los
docentes de la teoria relacionada con el contenido de que se trate la unidad,

sobre lo cual se profundiza en las lineas que siguen.

El lugar que ocupa en el programa queda especificado al efectuar una
panoramica de la linea directriz que esta presente en el desarrollo de la unidad.
La misma se refiere al trabajo por el cumplimiento sistematico de los objetivos

de la ensefianza primaria.

En el estudio de los objetivos formativos generales, por grados y de la unidad,
se comienza por analizar los objetivos formativos generales del nivel, los
objetivos de la asignatura y los objetivos del grado que se relacionen con la

unidad.

Este trabajo es importante, porque permite precisar las tematicas sobre las
cudles se deben buscar situaciones problémicas que permitan a los alumnos
extraer conclusiones que contribuyan a su formacion ideo-politica. De ahi se
comienza a perfilar las situaciones educativas que podrian tener lugar en el

sistema de clase.
Dentro del sistema de clase se tienen en cuenta:

» Contenidos esenciales: Aqui se precisan los contenidos que abarcan
conceptos, procedimientos y las habilidades que deben trabajar en cada
unas de las unidades tematicas.

» Dosificacion: Se distribuyen las clases a partir de considerar la légica
interna y temporal del contenido en hora clases.



» Evaluacion: comprende la planificacién de los objetivos fundamentales
gue se deben evaluar, como hacerla, cuando aplicarla y de qué modo;
sistematica, parcial, clase practica, oral y escrita.

» Andlisis de los medios de ensefianza: Este aspecto requiere de mucha
importancia para el maestro; porque de su utilizacion depende el éxito
de la clase.

» Analisis de la bibliografia: Se recomienda qué materiales pedagdgicos,
didacticos, mateméticos, entre otros, pueden utilizar los docentes y los
escolares para el desarrollo del programa, teniendo en cuenta que
constituye un objetivo en la asignatura la busqueda y el procesamiento

de informacion por parte de los escolares.

EL TRATAMIENTO DEL CALCUVLO ¥ LOS EJERCICIOS EN PRIMER CICLO.

En el primer ciclo del nivel primario uno de los objetivos fundamentales de la
asignatura Matematica, es el desarrollo de las habilidades de calculo, tanto oral
como en los procedimientos escritos con las cuatro operaciones aritméticas
elementales. En este trabajo con el calculo, basicamente en la ejercitacion,
desarrollan habilidades de célculo y del orden operacional cuando estas se

combinan.

El contenido que se selecciona, corresponde a linea directriz. Dominio del
calculo con numeros naturales y tiene gran importancia en la Escuela Primaria
como contenido para ser aplicado en los diversos hechos y fendmenos de la
vida, en el orden econdémico politico y social, particularmente en las que se

demuestran la obra de la Revolucion Cubana.

Las habilidades de célculo combinado se forman en gran medida a través de la
ejercitacion. El maestro debe aprovechar las posibilidades que ofrece esta
forma de fijacion en la propuesta de ejercicios integradores como una via
metodoldgica fundamental para lograr la ampliacién y el mantenimiento de las
habilidades, que conduzca a lograr los fines propuestos, porque en estos tipos

de ejercicios mateméaticos se resumen las exigencias que deben plantearse a



los escolares, de modo que su personalidad se desarrolle en direccion

adecuada.

Este trabajo debe realizarse de forma tal, que la participacién del escolar sea
efectiva, desarrolle sus capacidades de trabajo independiente y consolide el
contenido. Esto significa que no puede verse el trabajo con los ejercicios como
una actividad solo del maestro, sino como actividad conjunta, en la que el
escolar participa cada vez mas independiente, aplica y fija conocimientos y

habilidades adquiridas.

En estas reflexiones es valido incluir la importancia del célculo escrito con
nameros naturales, porque desde épocas muy remotas el hombre en sus
relaciones de intercambio con el medio y con otros hombres para conocer la
cantidad resultante de la caza, la pesca o la produccion de bienes, ha tenido
necesidad de realizar calculos que ante determinadas situaciones no puede
hacer mentalmente. En la medida en que las cantidades son mayores ha tenido
que utilizar medios para calcular y representar los resultados del calculo. Para

ello se aplican entonces los procedimientos escritos.

Con los avances de la ciencia y la tecnologia se realiza también el llamado
calculo instrumental mediante el uso de la calculadora y la computadora, lo que
no resta importancia de la necesidad de los procedimientos escritos para
calcular segun (Albarran, 2007) :

» Se aplica en multiples situaciones cotidianas, en las cuales no es posible
calcular de forma mental y permite fijar los procedimientos para calcular
mentalmente.

» Tiene aplicacion en la solucion de problemas aritméticos, intervienen las
operaciones fundamentales (adicion, sustraccidon, multiplicacion vy
division) y las combinaciones de estas.

» Sienta las bases para la realizacion del calculo en otros dominios
numericos.

» Se aplica para contribuir al desarrollo de habilidades con cantidades de

magnitud, al calculo geométrico y al procesamiento de la informacion.



» La existencia y proliferacion de las calculadoras, computadoras y otros
medios, no resta importancia a la necesidad del aprendizaje de los
procedimientos para calcular tanto de forma mental como escrita, por las
potencialidades de estos conocimientos para el desarrollo de habilidades
mentales generales, la contribucion al desarrollo de la memoria y de
importantes cualidades de la personalidad.

» Contribuye al desarrollo de la esfera afectiva y motivacional al ofrecer
exigencias crecientes en sus aplicaciones a la practica social.

» Posibilita fijar los conocimientos adquiridos en la relacion con la
numeraciéon al aplicarse las caracteristicas del Sistema de Posicién
Decimal y su principio fundamental.

Por la necesidad de los procedimientos escritos y su aplicacion en la resolucion
de ejercicios combinados, la autora considera oportuno analizar algunas

sugerencias del tratamiento metodologico del contenido.

En las multiples visitas realizadas en las clases de Mateméatica se ha podido
constatar, que muchos docentes, al iniciar el tratamiento de las operaciones de
calculo con numeros naturales, demoran mucho el proceso de trabajo en la
etapa material o materializada lo que realizan de forma reiterativa y, en
ocasiones, innecesaria. Aunque se efectia correctamente la presentacion de
objetos del medio y conjuntos, no siempre se tiene en cuenta el momento
adecuado para pasar a la etapa en que el escolar debe separarse de estos

medios, creando este proceder habitos incorrectos.

Un aspecto a destacar es que aun se presentan dificultades en la aplicacion de
los algoritmos para calcular, sobre todo en el tratamiento de las operaciones
inversas, por lo que se sugiere que los docentes presenten sucesiones de
indicaciones que facilitan la apropiacion de los mismos, una vez que han sido
interiorizadas por los escolares.

Al introducir las operaciones de céalculo con niumeros naturales, deben tenerse
en cuenta las condiciones previas que hay que garantizar en relaciéon con los
conocimientos y habilidades que los escolares deben poseer. Desde esta
afirmacién la autora analiza como se puede proceder para el logro de los



objetivos relacionados con el proceso de apropiacion de los algoritmos de estas

operaciones.

Es de suma importancia que los docentes tengan presente la necesaria
relacion que hay que establecer con los conocimientos y habilidades adquiridas
en el trabajo con los numeros, su estructura y formacion, pues son importantes

para la comprension de los procedimientos de calculo.

También es importante analizar y profundizar con los docentes de los primeros
grados las condiciones previas que hay que garantizar, para la introduccion de
los procedimientos escritos de calculo, entre los que la autora sugiere de

forma sintetizada:

1. Significado practico de la operacion que se trata; que los escolares
comprendan ante qué situaciones necesitan sumar, restar, multiplicar y dividir.
2. Desarrollo de habilidades de calculo con ejercicios basicos, pues el calculo
con ndmeros mayores se reduce a estos.

3. Dominio del principio fundamental del sistema de numeracién decimal; los
escolares deben comprender que 10 unidades de un orden forman una unidad
del orden siguiente, y viceversa.

4. Desarrollo de habilidades en la lectura, escritura de numeros y el valor
posicional de cada cifra.

5. Conocimiento e identificacion de los conceptos de unidad, decena, centena,
unidad de millar... y el resto de los 6rdenes de cada clase.

6. Desarrollo de habilidades de ubicacion de los nimeros en la tabla de
posiciones.

7. Reconocimiento de los términos de las operaciones y su nomenclatura.

En la propuesta de Orientaciones Metodol6gicas Complementarias que se
propone, la autora ha concebido los ejercicios combinados de célculo y estos
exigen por parte de los docentes el cumplimiento de todas las condiciones
previas abordadas y el tratamiento metodoldgico adecuado de cada uno de los
procedimientos escritos, en particular este ultimo para el tercer grado.



Ante la necesidad de calcular de forma escrita es necesario que la escuela y
los docentes tomen las medidas para que los resultados de estas operaciones
se realicen con seguridad y rapidez, para prevenir las dificultades que
generalmente estan asociadas a las operaciones de célculo, como ejemplo:

En la adicion y la sustraccion:
» Colocacion de los términos de las operaciones si estos no estan
situados de manera formal.
» Sobrepaso no consecutivo en mas de un lugar.
» Sobrepaso en varios lugares consecutivos.
» En la sustraccién si hay ceros consecutivos en el minuendo o hay

sobrepaso consecutivo hay dificultades serias.

En la multiplicacion
» Sobrepaso no consecutivos en mas de un lugar no consecutivo.
» Sobrepaso en varios lugares consecutivos.
» Colocacién de los productos parciales si uno o los dos factores son de
mas de un lugar.
» Si hay cero en algun lugar o en varios lugares de los factores aumentan

las dificultades.

En la propia division.
» Los ceros en el cociente tanto intermedios como finales.
» Los restos parciales.
» Si el divisor es de méas de un lugar.
» Si hay una o0 mas de una rectificacion en el caso de divisores de mas de
un lugar.

> Si el cero es final la frecuencia de errores aumenta considerablemente.

La autora tuvo en cuenta utilizar en la propuesta como via metodologica
fundamental el trabajo con los ejercicios combinados en una propuesta de
Orientaciones Metodolégicas Complementarias, porque es mas factible y

efectivo para la preparacion de los docentes por parte de las estructuras que lo



utilicen y porque facilita el desarrollo de la independencia cognoscitiva,

creatividad y autopreparacion de los docentes.

Hay que destacar que en la asignatura, los ejercicios constituyen un medio
esencial para formar en los escolares, sistema de conocimientos, capacidades,
habilidades y héabitos positivos que deben formarse en la escuela. Por tal
motivo la autora considera necesario reflexionar sobre conceptos basicos

referidos al tema.

Calcular: Realizar operaciones matematicas para averiguar una cantidad o una
magnitud.

Combinar: Unir dos 0 mas cosas 0 una 0 unos con otra u otras, especialmente
de manera arménica o adecuada.

Resolver: Dar solucién a un problema, a una dificultad, solucionar, tomar una

decision, decidir, determinar. Finalizar algo con un resultado.

El trabajo con los ejercicios contribuye a la formacién y desarrollo del
pensamiento l6gico de los escolares. Esta contribucion se realiza cuando se
desarrolla la capacidad de transformar un ejercicio para aplicar uno u otro
método de solucién, cuando los escolares son capaces de aplicar nuevos
medios para resolver un ejercicio, cuando aprenden a extraer y utilizar la

informacion.

Estas consideraciones a tener presente en el trabajo con los ejercicios
contribuye al desarrollo del pensamiento logico de los escolares y estan
incluidas en los ejercicios seleccionados en la propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias, por la necesidad de que los docentes

dominen las formas de clasificacion.

Existen muchas formas de clasificar los ejercicios matematicos, (Yungk, 1981)

los clasifica de la siguiente forma:

Ejercicios mateméticos.

o ™~




Los ejercicios de aplicaciébn no se basan en problemas matematicos, sino en
problemas que surgen directamente de la practica, pero en su resolucion se

aplican procedimientos mateméticos.

Los ejercicios construidos se elaboran por razones didacticas para ejercitar,
profundizar y aplicar lo aprendido. Generalmente aparecen en los libros de
texto del grado. Se subdividen en ejercicios formales y en ejercicios con textos.
En este tipo de ejercicio se dan ordenes directas de lo que se debe hacer. El

contenido matematico aparece explicito.

Ejercicios con texto matematico son formas preliminares de ejercicios con texto
relacionado con la practica (problemas). Por lo general, el contenido
matematico no aparece de forma explicita, sino que los datos sobre
operaciones, relaciones entre los nimeros o cantidades, se expresan mediante
términos propios de la asignatura que el escolar debe dominar para su

interpretacion y resolucion.

Ejercicios con texto relacionados con la practica este tipo de ejercicio es lo que
comunmente se denomina problema. Se diferencia del anterior en que, aunque
se formula el problema mediante un texto, la naturaleza de este no es
matematica, sino relacionada con la préactica. Este tipo de problema es
importante para mantener los escolares actualizados en la informacion sobre
situaciones del pais, de la comunidad, entre otros. No pueden estar en los

textos porque pierden rapidamente su actualizacion.



La autora en la propuesta para los ejercicios combinados de calculo utiliza los
ejercicios construidos, los formales y ejercicios con texto matematico, porque
los docentes de la muestra, a los que estan dirigidos, ya han trabajado con

ellos a través de los que aparecen en los libros de textos.

Otra forma de clasificar ejercicios, es atendiendo a los niveles del desempefio
cognitivo o competencia que se utilizan en la asignatura, para que los docentes
puedan determinar en la ensefanza y al utilizar la propuesta, el nivel de logros
e insuficiencias de los escolares en el dominio del contenido de célculo.

En Matematica los niveles que se consideran por el Colectivo de Autores
MINED, (2005) y que deben ser de dominio de los docentes para concebirlos

en el tratamiento de los contenidos, estos son:

Primer nivel: Reconocer objetos y elementos: implica la identificacion de
hechos, conceptos, relaciones y propiedades matematicas expresadas de

manera directa y explicita del enunciado.

Segundo nivel: Solucién de problemas simples: Exige el uso de hechos,
conceptos, relaciones y propiedades matematicas expresadas de manera

directa e implicita del enunciado.

Tercer nivel: Solucionar problemas complejos que requieren de reorganizacion
en la informacion matematica presentada en el enunciado y la estructuracion
de una propuesta de solucion a partir de relaciones no explicitas, en las que se

involucra més de una variable.

En la propuesta de Orientaciones Metodolégicas Complementarias de
ejercicios también se abordan consideraciones importantes que tienen que ver
con el tratamiento metodoldgico y aspectos fundamentales para concebir un
sistema de ejercicios. No se pretende abordar temas generales, sino referir el
sistema de ejercicios combinados de calculo, que los docentes pueden
incorporar en las clases de consolidacién y fijacibn del célculo, por la

importancia que tienen en la asignatura Matematica y por la frecuencia con que



deben concebirlos al impartir la asignatura con la posibilidad del uso de la

propuesta.

Para ello se siguen las ideas esenciales del tratamiento metodoldgico de varias
unidades tematicas en torno a los componentes no personales del proceso
docente — educativo tales como objetivos, contenidos, métodos, medios de

evaluacion en una dimension temporal y con enfoque de sistema.

Estas ideas esenciales, que los docentes deben atender teniendo en cuenta el
diagnéstico de los escolares y en condiciones especificas del contexto social
(territorio y centro), por lo que se deduce que no es un esquema, ni una receta
por igual para todos los docentes, que tienen su rol protagénico en la direccion
de la ensefianza del contenido, y deben dominar, que cuando se preparan para
el desarrollo de las clases, no deben olvidar que cada una por correcto que
sea su desarrollo, no garantiza por si sola el aprendizaje y la formacion de los

escolares.

Similar a las consideraciones hechas sobre el sistema de clases de una unidad
y epigrafe, la autora considera necesario también hacer algunas reflexiones
sobre el sistema de ejercicios, que deben garantizar los docentes en el
tratamiento de los contenidos, donde se incluyen también los ejercicios
combinados con las operaciones de calculo y a la vez analizar que no resulta
extrafio que en la bibliografia de los clasicos se pueden encontrar multiples

clasificaciones y tipologias de sistemas.

De las existentes se ha seleccionado la elaborada en La Teoria General de
Sistema y la que expone (Arnold y Osorio, 2003), profesores del Dpto. de
Antropologia de la Universidad Nacional de Chile y se utiliza como Sistema:
Conjunto de elementos que guardan estrechas relaciones entre si, que
mantienen al sistema directa o indirectamente unido de forma mas o menos
estable y cuyo comportamiento global persigue, normalmente un objetivo.
Existiendo coincidencia en los ejercicios combinados de calculo de la propuesta
en cuanto a que la esencia del enfoque sistémico radica en la elaboracién de

los medios cognoscitivos especificos que intentan estudiar y modificar a los



objetos y fenbmenos.

De ahi que la autora al elaborar los ejercicios para la propuesta, tenga en
cuenta disefarlos en sistema por los requerimientos del tratamiento del
contenido en la ensefianza y asume como sistema de ejercicios: Un grupo de
ejercicios estrechamente vinculados entre si por la logica interna de su
contenido y potencialidades para el cumplimiento de uno o mas objetivos
parciales de una unidad (Ballester, 1992).

La presencia de organizacion sistémica estd dada, por sus componentes que
reinen las caracteristicas de que han sido seleccionados (Implicacion), se
distinguen entre si (Diferenciacién) y se relacionan entre si (Dependencia) y los

tres factores estan explicitos dentro de la propuesta.

De ahi se infiere que los sistemas pueden existir independientemente de la
voluntad de los hombres, pero también existen sistemas que el hombre crea
con determinados propédsitos. En esta dltima concepcion se ubican los
ejercicios combinados de calculo elaborados en la propuesta de esta

investigacion, porque se seleccionan con determinados propdsitos.

El sistema de ejercicios combinados de célculo, asume las propiedades o
principios de Competencia, Estabilidad, Adaptacion, Finalidad, Orden

jerarquico, y Diversidad.

Esas propiedades o principios aparecen de forma explicita en los ejercicios
combinados de las tematicas seleccionadas en la propuesta. También la autora
considera que los ejercicios deben reunir caracteristicas particulares, tales

como.

Intencionalidad: Dirigirse a un propdsito explicitamente definido.

Grado de terminacion: Definir cuales son los criterios que determinan los
componentes opcionales y obligatorios respecto a su objetivo.

Capacidad referencial: Dar cuenta de la dependencia que tiene respecto al
sistema social en el que se inserta.

Grado de amplitud: Establecer explicitamente los limites que lo definen como



sistema.

Aproximacion analitica al objeto: El sistema tiene que ser capaz de representar
analiticamente al objeto material que se pretende crear y debe existir la
posibilidad real de su creacion.

Flexibilidad: Poseer capacidad para incluir los cambios que se operan en la
realidad.

En resumen, los ejercicios combinados relinen dichas caracteristicas, porque
cada ejercicio esta relacionado con el otro de su sistema y con el contenido
general de la unidad y del epigrafe de la asignatura en el grado, por eso para
realizar con eficiencia el tratamiento metodolégico del sistema de ejercicios, la
autora asume los siguientes aspectos:

» Tomar en consideracion los resultados del analisis de la unidad.

» Estudiar los objetivos del grado y de la unidad, para asi derivar los
objetivos especificos de las unidades tematicas quedando explicito el
contenido a tratar en los mismos.

» Estudiar el contenido de la asignatura por el libro de texto, otras
bibliografias recomendadas y la dosificacion prevista.

» Seleccionar y/o crear ejercicios que se correspondan con el contenido
para el logro de los objetivos teniendo como premisa el diagnéstico.

» Analizar métodos y procedimientos que resulten adecuados a partir de
los objetivos planteados.

» Analizar medios de ensefianza a utilizar para desarrollar el contenido,
como: (pizarra, libro de texto, computadoras, software educativo entre
otros)

» Tener en cuenta aspectos fundamentales del sistema de clases; asunto
o tema, objetivo de cada tema, exigencias del contenido y descripcion
de los ejercicios principales.

>

Otros aspectos que se consideran en la propuesta de ejercicios combinados,
aungue no aparecen relacionados anteriormente son los principios heuristicos
gue pueden aplicar los docentes a partir de los niveles de ayuda que se ofrecen
en la propia propuesta de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias
cuando los escolares cometen errores y seleccionan las respuestas

incorrectas.



Entre ellos estan los principios de la blisqueda de relaciones y dependencia,
los de analogia y reduccion en las acciones de control y autocontrol que deben
sugerir los docentes relacionadas con la solucion de cada ejercicios que se
sugieren, estas se traducen en indicaciones y sugerencias, y Como norma no
estan dirigidas a la solucién, sino a los recursos y procedimientos que
necesitan para encontrar la via o comprobarla, tanto en la orientacion, como en

la ejecucién y en el control.

La busqueda de relaciones y dependencia, consiste en considerar como norma
el proceso de establecer nexos entre los contenidos de calculo y se buscan
relaciones de igualdad en los ejercicios propuestos en el propio sistema de

ejercicios.

Se incluyen los de analogia y reduccion establecidos en el sistema de
conocimientos y habilidades de los escolares, ademas su uso contribuye a los
procesos de autorregulacién y motivacionales, ya que antes de iniciar la
ejecucion de un ejercicio deben dedicarse al proceso de busqueda que forma

parte del proceso analisis y sintesis.

En resumen, constituye una necesidad profundizar con los docentes sobre
estos principios heuristicos, al concebir estos tipos de ejercicios combinados de
calculo en la preparacion de la asignatura y elaboracion de los sistemas de
clases, porque su calidad se garantiza a través de la efectividad de la
preparacion, lo cual se sustenta a su vez en el dominio del programa y los

contenidos de cada grado.

Este dominio, los docentes pueden adquirirlo mediante el estudio y analisis de
los documentos rectores para la direccidon del proceso de ensefianza, del nivel,
del ciclo, del grado, de la asignatura, los libros de texto y otros recursos: el
folleto Para Ti Maestro, Orientaciones Metodoldgicas y Complementarias de los
Ajustes Curriculares, los folletos de Bloques Balanceados de los diferentes
Operativos de Calidad y por tanto se sugiere también el uso de esta propuesta

de Orientaciones Metodoldgicas Complementaria donde aparecen las



unidades y tematicas por el tratamiento de los niveles de dificultad del
contenido de célculo, con ejercicios combinados de célculo, vias
,procedimientos y recomendaciones metodoldgicas que pueden utilizar los
docentes de estos grados, cuando ejecutan la planificacion (semanal o
quincenal) de sus clases y aplicar estos ejercicios combinados de célculo en el
momento que los necesite para la fijacion del orden de las operaciones y la
prioridad del paréntesis.

El docente cuando elabore su plan de clases en estos grados, debe saber que
desde el primer dia puede realizar la presentacion del libro de texto y los
cuadernos de ejercicios de la asignatura a los escolares, indicAndole cada una
de las partes en que estan estructurados, debe ensefarles la funcién que
desempenian, las partes que los componen y los procedimientos que deben

utilizar para hacer mas efectivo su uso.

LOS LIBROS DE TEXTO Y CUADERNOS DE TRABAJO DE PRIMERO, SEGUNDO ¥
TERCERO.

La autora considera necesario hacer algunas consideraciones sobre el uso de
los libros de texto y los cuadernos de trabajo de la asignatura Matematica de
estos grados e incluir el trabajo con el folleto de ejercicios complementarios de
tercer grado, como bibliografia basica a utilizar por los docentes, con énfasis
los que estan en formacion que representan el mayor por ciento de la muestra
a los que esta dirigida esta propuesta de Orientaciones Metodologicas
Complementarias.

El libro de texto y cuadernos de trabajo son medios de ensefianza importantes
en la asignatura y precisamente constituyen las vias, que utilizan la mayoria de
los docentes, mas cuando se inician y estan en formacion, para llevar a la
practica las ideas concebidas en los planes y programas de estudio, que son
documentos oficiales mediante los que se materializa la politica del Partido y el

Estado en la educacion de la joven generacion.

Tanto los libros de texto como el trabajo en los cuadernos tienen que propiciar
que los escolares piensen, trabajen y desarrollen su intelecto; por eso
responden a principios basicos como son: el nivel cientifico, el encargo social y

la edad de los escolares; tiene ademas que propiciar un determinado volumen



de conocimientos cientificos y al mismo tiempo, los docentes deben ensefiar a

los escolares como buscar nuevos conocimientos en ellos.

En el proceso docente — educativo estos medios cumplen tres objetivos
fundamentales:
» Facilitar la fijacibn de conocimientos y la profundizacion de la
informacion.
» Desarrollar habilidades en el trabajo independiente de blusqueda de
nuevos conocimientos.
» Consolidar los conocimientos adquiridos, perfeccionarlos y posibilitar su
aplicacion practica.
Pero en la practica pedagogica actual la mayor dificultad en el uso del libro de
texto y los cuadernos de trabajo en la asignatura estd en la carencia de
ejercicios combinados de calculo que se plantean para los grados de la
muestra y las insuficientes habilidades que los docentes tienen para trabajar
con estos ejercicios combinados. Es por ello, que la autora cree necesario
brindar algunas recomendaciones de caracter metodoldgico, las cuales no
deben constituir patrones rigidos de trabajo que encasillen a los docentes,
dando lugar a que se pierda el caracter creador en la busqueda de soluciones

nuevas.

La utilizacion tanto del libro de texto como del cuaderno de trabajo en la clase
deben tener una funcion inmediata, la de apoyar al docente en su desempefio,
de modo que contribuya a la asimilacién de los conocimientos, otra mediata, es
que tienen un alto valor para la formacion multilateral de los escolares y el
desarrollo en ellos del interés por dichos medios, ademas de lograr habitos de
estudio correcto y fundamentalmente que los escolares sientan el placer por

estudiar con estos o la informacién que les ofrecen.

La utilizacion del libro de texto y los cuadernos de trabajo en el aula deben
brindar la oportunidad de adiestrar al escolar en su uso, para lo cual siempre se
debe indicar la busqueda del indice, presentar el namero de la unidad,

sumarios, los titulos de los capitulos, las graficas, ilustraciones, entre otros.



Los docentes durante sus clases pueden hacer referencias a las ilustraciones y
dirigir la observacion de los escolares. Otra forma de utilizar el libro de texto
durante la clase, es dandole lectura a los aspectos fundamentales e

interpretandolos, reforzando asi la explicacion del docente.

Ademas los docentes pueden utilizar los libros de textos para:

» Extraer el concepto o conceptos fundamentales.

A\

Sacar conclusiones de la informacién ofrecida.

Y

Resumir las ideas en forma escrita.

Y

Dar respuestas a preguntas planteadas en relacion con el texto leido.

» Hacer cuadros sinopticos u otra forma sencilla.
Pero en los primeros grados del nivel primario las actividades con el libro de
texto son mucho mas sencillas en correspondencia con la edad de los
escolares, es por ello que como generalidad no permite el cumplimiento de las

exigencias anteriores.

El libro de texto mantiene una estrecha relacion con otros medios de
ensefianza que lo complementan, como son los cuadernos de trabajo, o
cuadernos de ejercicios.

Durante la clase y fuera de esta, el libro de texto sera la principal fuente de

informacion cientifico y practica para los docentes y escolares.

Es por ello, que actualmente se plantea y se exige que los docentes dominen y
utilicen los ejercicios que se plantean en este medio de ensefianza
fundamental, debe ser utilizado en clases, debe tener presente la vinculacién

de estos y su interaccion en el proceso docente.

Pero producto de las transformaciones que se aplican en funcion de la calidad
del aprendizaje en los ajustes curriculares de estos grados, los libros de textos
y cuadernos de trabajo vigentes en la asignatura tienen limitaciones para
preparar a los docentes en el tratamiento y fijacibn de los ejercicios

combinados de las cuatro operaciones basicas de calculo, por ser insuficiente



la cantidad de ejercicios que se plantean con estas exigencias; asi como el
débil tratamiento metodoldgico que ofrecen los docentes al trabajar este

contenido.

Dada esta limitacion, es que la autora elabora la propuesta de las
Orientaciones Metodoldgicas Complementarias que ofrece, para contribuir a la
ensefianza del calculo con ejercicios combinados con las 4 operaciones
aritmeéticas bésicas en los tres primeros grados del nivel primario y dar
respuesta a la carencia de éstos ejercicios en los libros de textos, cuadernos de
trabajo, software educativo ~ Feria de la Matematicas ~ y el Cuaderno

Complementario de tercer grado.

La autora con larga experiencia en la docencia, como metodéloga y directora
de una Escuela Primaria, parte de las experiencias concretas de la ensefianza
y toma en consideracion las investigaciones realizadas por docentes y
especialistas que de forma comprometida han sistematizado datos de formas
de trabajo para que puedan ser utilizados por todos los que aspiran a

perfeccionar su labor.

Estas Orientaciones Metodolégicas Complementarias con ejercicios
combinados de calculo para la practica pedagdgica sustentado en la teoria y en
la investigacion puede ser aplicado de forma flexible y creadora por parte de las
estructuras de direccion, para preparar los docentes a partir del diagndstico y
caracterizacion de los mismos y de sus escolares en diversos contextos
educativos, teniendo como premisa los diferentes momentos del desarrollo del

escolar primario.

CARACTERIZACION DEL ESCOLAR DE PRIMERO VY SEGUNDO GRADO.

Segun (Rico y otros, 2005) Las adquisiciones mas importantes de este
momento se encuentran en el conocimiento de las operaciones elementales de

calculo, y se es del criterio que los docentes seleccionados en la muestra



tienen insuficiencias para el tratamiento y fijacion de los ejercicios combinados
en estos grados, y generalmente han presentado dificultades en el
aprovechamiento de las potencialidades que tienen los escolares de estos
grados para la asimilacion consciente de los conceptos que estudian en el
contenido del calculo con nimeros naturales y por ende de los ejercicios donde

se combinan las cuatro operaciones aritméticas basicas.

El docente de estos grados también debe tener en cuenta que un aspecto
importante es ofrecer al escolar tareas de aprendizaje que despierten su interés
y que contribuyan a desarrollar una actitud consciente basada en la utilidad de
los conocimientos que adquieren e integrarlos en ejercicios como en los que se

combinan mas de dos operaciones.

En esta etapa, la formacion de conceptos con los que Opera el pensamiento de
los escolares debe apoyarse en lo directamente perceptible, es decir, en
objetos concretos determinados o su materializacion mediante modelos
adecuados. Ya en estos grados debera procederse al desarrollo de procesos
del pensamiento como el andlisis, sintesis, la abstraccion y la generalizacion,
mediante un conjunto de acciones que organiza el docente tales como: la

observacion, la descripcion, la comparacion, la clasificacion, entre otras.

Es necesario llamar la atencion de los docentes sobre una cualidad importante
a formar en sus escolares como es la reflexion, ya que incluye la posibilidad del
individuo de hipotetizar y de autorregular su propia actividad. Lo planteado
supone y propone que el docente, debe concebir, en sus clases de ejercitacion
y fijacién del célculo ejercicios combinados con solucién, sin solucion, con
varias alternativas de solucion, con errores, que posibiliten al escolar enfrentar

diferentes situaciones, soluciones y argumentar la que conviene o no.

Estas alternativas deben ser conocidas y aplicadas por los docentes de primero
y segundo, ya que tienen la responsabilidad de transitar con sus escolares por
el primer ciclo o nivel de ensefianza y deben garantizar su preparacién para el

aseguramiento de las condiciones requeridas para el transito de estos



escolares a otro de los momentos del desarrollo que se plantea en el primer
ciclo; tercero grado.
MOMENTO DE DESARROLLO DE TERCER GRADO.

Los logros a obtener en este momento, exigen de los docentes continuar con la
formas de organizacion y direccion de estas actividades relacionadas con los
ejercicios combinados de calculo, para propiciar a los escolares de estos
grados, actividades de aprendizaje reflexivo.

Los aspectos relativos al analisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades
gue van desarrollandose en el pensamiento de los escolares, tienen en este
momento de desarrollo potencialidades para la ejecucion de los procesos de
razonamientos y analisis reflexivo que pueden aplicar los escolares, ante la
solucion de los ejercicios combinados, errores en su solucion, enfrentarse a
ejercicios sin solucion y con diferentes alternativas para resolverlos, de ahi la
necesidad de que el docente, al dirigir el proceso, no se anticipe a los

razonamientos del escolar.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el escolar cada vez muestre
mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la
clase.

Las investigaciones y la practica escolar han demostrado que cuando se
combinan las condiciones de la actividad y se da al escolar su lugar
protagénico en cuanto a las acciones a realizar en ella, se produce un
desarrollo superior en su ejecutividad y en sus procesos cognitivos e interés

por el estudio.

Estas consideraciones constituyen premisas para el desarrollo del pensamiento
l6gico y estas caracteristicas se tienen en cuenta al organizar los ejercicios de
la propuesta para su uso en la ensefianza por parte de los docentes, de modo
que los escolares sean cada vez mas independientes y resulte de gran valor
en esta etapa el desarrollo de la creatividad de los escolares.

Teniendo como punto de partida los logros y adquisiciones mas importantes de

estos momentos del desarrollo es que se realiza esta investigacion.



El siguiente grafico muestra las etapas que se siguieron durante el proceso de
investigacion.

» Etapa de diagnéstico.

» Etapa de disefio y desarrollo de la propuesta.

» Etapa de implementacion y/o validacion.

En la etapa de diagndstico se aplicaron diferentes métodos: diagnéstico a los
docentes, a escolares, a los medios de ensefianza y recursos tecnolégico y

analisis de los documentos escolares y docentes.

La etapa de disefio abarca 3 momentos: la seleccién de objetivos- contenidos y
exigencias para cada grado, seleccion de los ejercicios combinados y disefio

de la propuesta de Orientaciones Metodologicas Complementarias.

La etapa de implementacion / validacién abarca cuatro momentos validacion
con expertos, la preparacion de los docentes, observacion a clasesy pruebas

pedagogicas aplicadas a los escolares.

Representado en el siguiente esquema.

/ " AN

IMPLEMENT

] } }




Docentes Seleccion de objetivo, -Expertos.
-Documentos contenidos y -Preparacioén de los
docentes y escolares. exigencias. docentes.

-Escolares. -Elaboracion de los - Observacion a clases
-Medios de ejercicios combinados. -Pruebas Pedagogicas
Ensefianza y -Disefio de la aplicadas a los
recursos. propuesta. escolares.

ETAPA DE DIAGNOSTICO.
A continuacion se explica cada una de estas etapas.

Este momento es de suma importancia para la investigadora, para conocery
determinar las necesidades y potencialidades de los docentes de la muestra,
mediante la aplicaciéon de una encuesta (Anexo | ) para registrar las opiniones
gue ellos tienen sobre el tratamiento de la resolucion de ejercicios combinados
en las clases para desarrollar y mantener habilidades de céalculo; asi como fijar
el orden de las operaciones cuando estas se combinan, ya que ha sido una
carencia de los escolares en los grados superiores por el débil tratamiento

metodoldgico que los docentes ofrecen a este contenido.

Entre las opiniones emitidas, el 88,2 % de los encuestados refiere conocer los
procedimientos para el trabajo con este tipo de ejercicio, pero solo el 41,2 % es
capaz de mencionarlos, el 100 % responde afirmativamente que los utilizan en
sus clases.

De ellos el 64, 7 % expresa que los utilizan con frecuencia.

El 100 % responde afirmativamente que utilizan los que aparecen en los
documentos del grado.

Pero el 35,2 % plantea que les dan tratamiento todos los dias.

El 41,1% varias veces a la semana.

Sin embargo, la autora encuentra contradicciones entre lo expresado por los

docentes con la informacién obtenida a través del analisis de los documentos



escolares y docentes, ya que el 17,6 % dice que los utilizan una vez a la
semanay el 5,8 % una vez cada 15 dias.

Andlisis de la documentacién docente y escolar.

Anexo Il

A partir de obtener esta informacion de los docentes, se hizo necesario realizar
como se tenia previsto el analisis de la documentacién docente y escolar,
(Anexo 1) para corroborar la informacién obtenida sobre los ejercicios
combinados dirigidos al tratamiento y mantenimiento de habilidades de calculo
aritmético en los grados seleccionados, tomando como muestra 17 sistemas de
clases de la asignatura y 34 libretas de escolares.

Este andlisis inicial arroja un total de 28 ejercicios combinados concebidos en
los planes de clases y 26 en las libretas, o que demuestra que 2 de los
concebidos en segundo grado no se asignaron a los escolares, por eso se
toman para este analisis los 26 que coinciden en las libretas de los escolares y
los planes de clases de los docentes.

Los resultados se resumen en:

Del total de ejercicios combinados, responden a las exigencias de las 4
operaciones de calculo del grado el 53,8 %.

Estan graduados atendiendo a los diferentes niveles de dificultad del contenido
de célculo el 46,1 %.

Se combinan 2 operaciones en el 34,6 % de los ejercicios.

Son suficientes para el tratamiento de los niveles de dificultad del contenido de
calculo o fijacion de éste el 34,6 %.

Sélo se utilizan 3 ejercicios de los 16 que aparecen en el software educativo,
que representan el 18,7%.

La frecuencia de utilizacion de los ejercicios combinados, es que se conciben
en una clase, de cada 6 clases como promedio.

Como se aprecia en los resultados obtenidos anteriormente, es insuficiente el
namero o la cantidad de ejercicios combinados que utilizan los docentes de
estos grados en el tratamiento, ejercitacion y mantenimiento de las habilidades
de calculo.

Diagndstico a los escolares.

Anexo Il y IV.



A partir de esas irregularidades es que la autora decide aplicar una encuesta a
50 escolares, seleccionados intencionalmente, 5 por cada uno de los 10 grupos
de primero a tercer grado, para obtener informacion y valorar las opiniones que
son capaces de ofrecer sobre la resolucién de los ejercicios combinados en las
clases de ejercitacion y mantenimiento de las habilidades de célculo en
Matematica.

Esta encuesta (Anexo Ill), aporta los siguientes datos expresados por los
escolares que emiten opiniones muy positivas porque el 69,6% responde
afirmativamente que les gusta operar con estos ejercicios.

El 70,0% plantea que operan con ellos una vez a la semana.

De ellos el 51,7% refiere que los utilizan en el estudio independiente.

El 75,0% opina que la resolucion de este tipo de ejercicios los ayuda a
aprender mas Matemética.

El 55, 35% prefieren combinar 2 de las operaciones aritméticas.

Las opiniones de los escolares le permite a la autora corroborar la existencia
del problema planteado y para justificar la propuesta, aplica pruebas
pedagdgicas (Anexo V), para evaluar los niveles de aprendizaje alcanzados en
los ejercicios combinados de calculo por parte de los escolares y demostrar a
los docentes, la necesidad de la ensefianza y tratamiento de estos, desde el
primer grado, cuando los escolares comienzan a operar con las operaciones
aritméticas y los niveles de dificultad de célculo que estudian.

Estas pruebas de diagnostico pedagogico, para medir el aprendizaje de los
escolares, relacionadas con este tipo de ejercicios combinados, aportan a la
autora, en la informacién recogida; tablas 1, 2 y 3, de dicho anexo, que los
resultados en cada uno de los grados, su comportamiento ha sido bajo.

El por ciento de respuestas correctas de forma general en cada grado se
manifiesta como sigue; primer grado 42,2, segundo grado 50,6 y tercero en un
51,8.

Estos resultados confirman las irregularidades e insuficiencias expresadas en
el problema cientifico y la informacion obtenida a través de la aplicacion de
varios instrumentos en el diagnéstico a docentes y andlisis de la
documentacion.

Analizados los bajos resultados del aprendizaje de los escolares, para la autora

fue necesario investigar acerca de la pertinencia y viabilidad de diferentes



medios de ensefianza, asi como del recurso tecnolégico existente y el uso de
los mismos en clases para la resolucion de ejercicios combinados de célculo
desde el primer grado.

Andlisis a los medios de ensefianza y recurso tecnoldgico existente.

Anexo V

Los resultados de este analisis se muestran en las tablas a partir de los
indicadores que se sefialan: (Anexo V). Documentos analizados: Software
Educativo Feria de las Matematicas (Tablal), libros de textos (Tabla 2) y
cuadernos de trabajo (Tabla 3), tomando como referencia en cada uno de los
documentos los grados; primero, segundo y tercero.

Tablal: Como se aprecia, la autora constata que en el software educativo es
insuficiente el por ciento de ejercicios combinados que aparecen para cada uno
de los grados teniendo en cuenta los que se plantean para el tratamiento y
ejercitacion del calculo; en primero un 4,8 %, en segundo un 11,5 % y en
tercero un 0 %.

Tabla 2: Corrobora que es infimo el por ciento de los ejercicios combinados que
aparecen en los libros de textos de cada grado; en primero un 1,18 %, en
segundo un 4,08 % y en tercero 3,11 %.

Tabla 3: En los cuadernos de trabajo también son insuficientes los ejercicios
combinados que se plantean para cada grado con relacion al célculo; en

primero un 1,0 %, en segundo 2,84 % y en tercero el 1,32 %.

Al observar y evaluar la carencia de los medios de ensefianza para asegurar el
aprendizaje de los escolares, se decide por la investigadora disefiar los
ejercicios combinados de calculo en una propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias, que permita la preparacion de los docentes,
contribuir a la transformacion en la direccion del proceso de ensefianza y
tratamiento de estos tipos de ejercicios en las clases y que los docentes
alcancen mayor eficiencia en los resultados del aprendizaje de los escolares

gue atienden desde los primeros grados.
Conclusiones de la etapa diagnadstico.

Esta etapa diagndstico aporta que los docentes presentan insuficiencias en la

preparacion para atender los escolares con insuficiencias en el aprendizaje de



las operaciones aritméticas basicas y dificultades de calculo que se estudian en
estos tres grados, fundamentalmente al operar con los ejercicios combinados;
por insuficiente comprensién en la aplicacion del orden operacional, con o sin
paréntesis y la elaboracién de ejercicios donde se combinan 2 operaciones de
las que se estudian. Ademas se detectan irregularidades en su ensefianza,
tratamiento y exigencias del grado por parte de los docentes, evidenciandose
en los resultados de las pruebas pedagdgicas aplicadas a un total de 45
escolares, asi como contradicciones en los datos que aportan distintos
instrumentos sobre su utilizacion en clases y las carencias existentes,
detectadas mediante el andlisis de los documentos, encuestas, y los medios

de enseflanza y recursos con que cuenta la escuela.
ETAPA DE DISENO.

La etapa de disefo trascurre de acuerdo al siguiente proceso, como se ha
expresado: Seleccién de los contenidos, elaboracion y seleccién de ejercicios
combinados de célculo y disefio de la propuesta de Orientaciones

Metodoldgicas Complementarias.

Toda la informacion obtenida anteriormente en la etapa de diagndstico, permite
a la autora referir las ideas basicas que sustentan el proceso de disefio que se
presenta a continuacion e incorporar a la propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias las unidades, unidades teméaticas, objetivos y
exigencias de cada uno de los grados seleccionados en la muestra de la

investigacion.

1 GRADO

Unidad 2 Adicion y sustraccion hasta 10.

Tematica 2.3 Reafirmacion de la adicion y la sustraccion. Adicion de varios
sumandos. Sustraccion de varios sustraendos.

Objetivo: Solucionar y memorizar ejercicios basicos de adicidn y sustraccion,
cuya suma y minuendo es 10 como maximo, aplicandolos en variadas formas
de ejercicios.

Exigencias: Deben desarrollar las capacidades en la abstraccion y concrecion,

en la fundamentacion de enunciados matematicos, en la aplicacién de la



conmutatividad de la adicion, asi como en la relacion adicion — sustraccion
para contribuir a calcular ejercicios mas complejos con ayuda de los ya
conocidos.

Unidad 4 Adicién y sustraccion hasta 20 sin sobrepaso del nimero 10.
Tematica: 4.1.1 Adicion y sustraccion de numeros naturales hasta 20 sin
sobrepaso del numero 10.

Objetivo: Calcular con seguridad y rapidez los ejercicios de adicion y
sustraccion del tipo 14 + 2y 16 — 2.

Exigencias: Se repasan las igualdades de adicion, sustraccion y orden
operacional.

Unidad 5 Los numeros naturales desde 0 hasta 100.

Tematica: 5.1 Introduccion de la multiplicacion.

Objetivo: Calcular productos con ayudad de representaciones de conjuntos y
de suma de sumandos iguales.

Exigencias: Se trabaja la resolucién de ejercicios combinados de adicion,
sustraccion, multiplicacién y divisién por 2 y 10.

SEGUNDO GRADO.

Unidad 1: Adicion y sustraccion hasta 100

Tematica: 1.1 Consolidacion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion
hasta 10, de los niumeros naturales hasta 100 y de la adicion y sustraccion
hasta 20 sin sobrepaso.

Objetivo: Adicionar y sustraer multiplos de 10, asi como adicionar los numeros
naturales de un lugar a multiplos de 10

Exigencias: Se repasan los ejercicios combinados de adicion y sustraccion de
multiplos de 10, asi como adicionar nUmeros naturales de un lugar a multiplos
10.

1.2.1 Calculo de sumas y diferencias en ejercicios como 26 + 2y 28 — 2
Obijetivo: Solucionar ejercicios de célculo del tipo 26 + 2 y 28 — 2.

Exigencias: Se trabaja la solucion de ejercicios combinados de adicion y
sustraccion en ejercicios como 26 + 2 y 28 — 2, se continda repasando la
numeracién, su orden, lugar y valor posicional, asi como la escritura del
numeral.

1.3 Ejercicios basicos de adicidn y sustraccion con sobrepaso.



Objetivo: Calcular ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso y
memorizarlos.

Exigencias: Se repasan los ejercicios combinados de adicion y sustraccion con
sobrepaso, asi como el lugar y valor posicional de las cifras.

1.4 Adicion y sustraccion de numeros naturales de un lugar a numeros
naturales de dos lugares, con sobrepaso.

Objetivo: Calcular ejercicios en los que aparecen tres sumandos, dos,
sustraendos o una adicién y una sustraccién. Solucionar ejercicios con textos y
completar tablas.

Exigencias: Se trabajan ejercicios combinados de adicion y sustraccién de
nameros naturales de dos lugares con sobrepaso.

1.4.1 Calculo de sumas Yy diferencias como: 46 +4, 46 +7, 50 -4, 53 - 7.
Obijetivo: Calcular ejercicios combinados de adicion y sustraccion como:

46 +4, 46 +7, 50-4, 53 -7.

Exigencias: Se repasan ejercicios combinados de adicion y sustraccion sin y
con sobrepaso del tipo 46+4,46+7,50-4,53-7.

1.4.2 Aplicacion de la adicién y la sustraccion.

Objetivo: Solucionar ejercicios en los que hay que realizar una sustraccion.
Solucién de ejercicios con textos y otros trabajados en unidades anteriores.
Exigencias: Se trabajan ejercicios donde hay que calcular una adiciéon y una
sustraccién incluyendo términos matematicos de estas operaciones.

1.4.3 Ejercitacion y sistematizacion de la adicion y sustraccion.

Objetivo: Calcular ejercicios de adicion y sustraccion ya tratados.

Exigencias: Se repasan ejercicios combinados de adicién y sustracciéon ya
tratados.

Unidad 2 Multiplicacion y division hasta 100,

2.2 Multiplicacion y division por los numeros 2 y 10.

Obijetivo: Calcular ejercicios basicos de multiplicacion con un factor 2 y con un
factor 10 y los de division en los que el divisor o el cociente es 2 6 10.
Solucionar ejercicios donde tienen que adicionar o sustraer productos.
Exigencias: Se trabajan ejercicios combinados con productos, divisor o
cociente con los niumeros 2 y 10. Se incluyen ejercicios con textos matematicos

y con orden de las operaciones cuando estas combinan.



2.3 Multiplicacion y division por los numeros 3,4, 5,1y 0.

Objetivo: Calcular ejercicios de multiplicacion con un factor 3, 4,5, 1y O.
Resolver ejercicios donde tienen que aplicar el orden de ejecucién de las
operaciones en el calculo de sumas y diferencias, cuando un término del
ejercicio se da como producto o como cociente. Calcular productos en las que
aparezca un factor como suma o como diferencia. Calcular sumas y diferencias
de dos productos.

Exigencias: Se repasan ejercicios combinados con productos y cocientes del 3,
4,5, 1y 0. Se incluyen ademas ejercicios donde uno o los dos sumandos son
productos, ejercicios donde se aplican reglas de validez general, se aplica la
posibilidad de resolver las operaciones asi como la limitacién del cero que
nunca puede ser divisor.Se introduce el paréntesis.

2.4 Multiplicacion y division por los numeros 6, 7, 8y 9.

Objetivo: Calcular ejercicios basicos con un factor 6, 7, 8 y 9, asi como los de
division correspondientes. Calcular ejercicios de adicidn y sustraccion.
Exigencias: Se trabajan ejercicios combinados con la multiplicacién con un
factor 6, 7, 8 y 9 y los de division correspondientes, con las operaciones de
adicion y sustraccion para el mantenimiento de las habilidades. Se incluye
paréntesis y ejercicios de numeracion y de fijacion del orden de ejecuciéon de

las operaciones elementales de célculo cuando estas se combinan.

TERCER GRADO

Unidad 1 Los numeros naturales hasta 10 000. Su orden.

Tematica: 1.1 Consolidacion de los nimeros naturales hasta 100 y del calculo
con estos nameros.

Objetivo: Calcular y aplicar los ejercicios basicos, ejercicios donde se apliquen
los procedimientos de solucion, adicion y sustraccion de nimeros de un lugar a
nameros de dos lugares sin y con sobrepaso.

Exigencias: Se profundiza en la solucion de ejercicios combinados con las 4
operaciones elementales de célculo e incluye los procedimientos de solucion
para los ejercicios de adicion y sustracciéon de niumeros de un lugar a nameros
de dos lugares sin y con sobrepaso. Ademas se presentan igualdades con
paréntesis, asi como actividades para fijar el orden de ejecucion de las



operaciones donde aparecen términos matematicos y completamiento de

tablas.

1.2.4 Adicion y sustraccion con los multiplos de 100 y de 1 000. Multiplicacion y
division por 10 y 100.

Objetivo: Calcular ejercicios donde se apliquen la adicion y sustraccion de los
multiplos de 100 y 1 000, asi como ejercicios de multiplicacion y divisién por
10y 100.

Exigencias: Se abordan ejercicios combinados con las 4 operaciones
aritméticas basicas aplicando la adicién y sustraccion de multiplos de 100 y
1000, asi como la multiplicacion y division por 10 y 100.

Unidad 2 Adicion y sustraccion hasta 10 000.

Tematica: 2.1.1 Adicion y sustraccion de mdltiplos de 10 a numeros de dos
lugares, sin sobrepaso, limite 100 tales como:( 34 + 20, 54 - 20).

Objetivo: Calcular ejercicios de adicion y sustraccion de multiplos de 10 a
nameros de dos lugares (sin sobrepaso), limite 100.

Exigencias: Se repasan ejercicios combinados de adicidon y sustraccion de
multiplos de 10 a numeros de dos lugares (sin sobrepaso), limite 100. Se
incluyen ademas igualdades con los productos y cocientes basicos, asi como

ejercicios con paréntesis.

2.1.2 Adicién y sustracciéon de numeros de dos lugares sin sobrepaso, limite
100, como (34 + 21; 55 - 21).

Obijetivo: Calcular ejercicios de adicion y sustraccion de numeros de dos
lugares (sin sobrepaso), limite 100, (34 + 21; 55 — 21).

Exigencias: Se trabajan ejercicios de adicion y sustraccion de numeros de dos

lugares sin sobrepaso, se incluyen ejercicios con paréntesis.

2.1.3 Adicion y sustraccion de multiplos de 10 y 100 con sobrepaso (80 + 70;
150 — 70; 800 +700; 1 500 - 700)

Objetivo: Calcular ejercicios de adicion y sustraccion de mdultiplos de 10(con
sobrepaso), (80 + 70; 150 — 70; 800 +700; 1 500 - 700)



Exigencias: Se repasan ejercicios de adicion y sustraccion con multiplos de 10

y 100. Se incluyen ejercicios con paréntesis.

2.2 El procedimiento escrito de la adicion

Objetivo: Calcular ejercicios de adicion aplicando el procedimiento escrito de
calculo.

Exigencias: Se trabajan ejercicios variados de calculo donde se combinan
ejercicios de adicion, donde se aplica el procedimiento escrito e incluyen

ejercicios con paréntesis y ejercicios de multiplicacion y division por 10 y 100

2.2.1 Adicion escrita, sin sobrepaso.

Objetivo: Calcular ejercicios de adicion escrita de dos numeros naturales sin
sobrepaso, con igual y diferente cantidad de lugares en ambos sumandos.
Exigencias: Se trabajan ejercicios de adicion escrita de dos niumeros naturales
sin sobrepaso. Se presenta paréntesis y se combinan con igualdades de

multiplicacion y division por 10.

2.2.2 Adicion escrita con sobrepaso.
Objetivo: Calcular ejercicios de adicion escrita con sobrepaso.
Exigencias: Se trabajan ejercicios de adicion escrita con sobrepaso, con

paréntesis y se vincula con la multiplicacion y divisién por 10.

2.3 El procedimiento escrito de la sustraccion sin sobrepaso.

Objetivo: Calcular ejercicio de sustraccion escrita.

Exigencias: Se abordan ejercicios combinados de adicion y sustraccién escrita,
se presentan paréntesis y ejercicios sobre el orden de ejecucion de las

operaciones adicion y sustraccion.

2.3.2 Sustraccion escrita con sobrepaso.
Objetivo: Calcular ejercicios de sustraccion escrita con sobrepaso.
Exigencias: Se tratan ejercicios combinados con adicion y sustraccion escrita

con sobrepaso.

Unidad 3 Multiplicacion y division hasta 10 000.



Tematica: 3.1 Multiplicaciéon y division hasta 10 000. Calculo oral.

Objetivo: Calcular ejercicios de multiplicacion de numeros de un lugar por
multiplos de 10 y 100 asi como la division de estos multiplos.

Exigencias: Se trabajan ejercicios combinados de adicién, sustraccién,
multiplicacion y divisibn de mudltiplos de 10 y 100. Completar tablas y se

repasan los ejercicios donde hay paréntesis.

3.1.2 Multiplicacion de numeros de un lugar por multiplos de 10 y 100 (3.40;
6.800). Divisibn de mdultiplos de 10 y 100 por numeros de un lugar y por
multiplos de 10. (3 20: 4; 3 200: 4; 80: 20).

Objetivo: Calcular ejercicios de multiplicacion de numeros de un lugar por
multiplos de 10 y 100 asi como ejercicios de division con esta dificultad.
Exigencias: Se reafirman ejercicios combinados de mdltiplos de 10 y 100. Se

combinan en ejercicios de multiplicacion y division por 10.

3.2 El procedimiento escrito de la multiplicacion.

Objetivo: Calcular ejercicios de multiplicacion escrita con niumeros de dos, tres
y cuatro lugares por numeros de un lugar (sin y con sobrepaso).

Exigencias: Se abordan ejercicios de multiplicacién escrita con numeros de
dos, tres y cuatro lugares (sin y con sobrepaso). Se agrega ejercicios con

paréntesis y con términos matematicos.

3.2.2 Multiplicacién escrita con sobrepaso en un lugar.

Objetivo: Calcular ejercicios de multiplicacién escrita con sobrepaso en un
lugar.

Exigencias: Se reafirma ejercicios combinados de multiplicacién escrita con
sobrepaso en un lugar, con igualdades de adicién y sustraccion escrita sin y

con sobrepaso.

3.2.3 Multiplicacion escrita con sobrepaso en varios lugares.
Objetivo: Calcular ejercicios de multiplicacion escrita con sobrepaso en varios

lugares (no consecutivos y consecutivos).



Exigencias: Se trabaja ejercicios de multiplicacion escrita con sobrepaso en

varios lugares.

3.3 El procedimiento escrito de la division.

Objetivo: Calcular ejercicios de division escrita aplicando ejercicios basicos de
division.

Exigencias: Se repasan ejercicios de multiplicacion y division escrita, se
incluyen productos con los nimeros 10 y 100 al completar tablas.

3.4 Ejercicios de multiplicacién y division. Aplicacion.

Objetivo: Solucionar ejercicios variados, especialmente ejercicios donde se
combinen diferentes operaciones de calculo.

Exigencias: Se repasan ejercicios combinados de adicion y sustraccion escrita
asi como de multiplicacion y division escrita en correspondencia a las
exigencias del grado.

Luego de tener determinados los contenidos correspondientes de cada uno de
los grados, la autora inicia el trabajo en el segundo momento de esta etapa que

se describe a continuacion.

ELABORACION ¥ SELECCION DE LOS EJERCICIOS COMBINADOS.

Para materializar este momento fue necesario determinar qué caracteristicas
debian reunir los ejercicios combinados de céalculo que conforman la propuesta
de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias.

Los ejercicios seleccionados tienen una respuesta correcta como generalidad,
pero hay ejercicios que les sirven a los docentes para recordar el contenido,
hacer un comentario o reflexiones, mantenimiento de habilidades en el céalculo
donde se integran elementos de numeracion, otros donde tienen que reconocer
el orden de ejecucion de las operaciones que se combinan, inclusiéon de
ejercicios para reconocer reglas de validez general, relaciones entre las
operaciones, posibilidad de solucién de la sustraccion y division de numeros
naturales y otros que le recuerden al escolar las vias o procedimientos a utilizar
para resolverlos y sirven para entrenarlos en el nivel de dificultad del contenido

que se trate.



Con la determinacion de las caracteristicas se elaboran y se seleccionan los
ejercicios, utilizando otras bibliografias, materiales del grado, experiencias de la
practica pedagogica de la autora y creatividad, para disefiar la propuesta de
Orientaciones Metodoldgicas Complementarias.

Estructura de la propuesta de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias.

Elaboracion de los ejercicios en la propuesta de Orientaciones Metodologicas

Complementarias

La autora tuvo en consideracién al elaborar los ejercicios de, la propuesta de
Orientaciones Metodolégicas Complementarias que los docentes tuvieran la
posibilidad de darle tratamiento a otros elementos vinculados a la propuesta

como los que aparecen en el recuadro:

Orden operacional.

Varios distractores a seleccionar uno que es el correcto.
Varios distractores a seleccionar uno que es el incorrecto.
Varios distractores a seleccionar la afirmacion correcta.
Distractores en ejercicios sin solucion.

Ejercicios donde intervengan variables.

Ejercicios donde solo tienen que reconocer el orden de las
operaciones y no calcular.

Reconocer el orden y valor posicional de las cifras.
Aplicacion de fundamentacion matematica.

Propiedades de las operaciones.

Antecesor y sucesor.

Aplicacién de reglas de validez general.

Sumandos expresados como productos y cocientes.
Enlazar ejercicios con sus resultados.

El trabajo con tablas y cantidades de magnitud.

VVVVVVVYVY VVVVVYVYY

Ademas decide abordar unido a los ejercicios combinados, recomendaciones
metodoldgicas, procedimientos didacticos, vias y estrategias de aprendizaje
gue favorecen la ensefianza por parte de los docentes y la comprensién de los

escolares en como operar con los mismos.

IMPLEMENTACION/ VALIDACION



Antes de hacer referencia a la validacion es necesario realizar una descripcion
de algunos momentos elementales para proceder con la implementacion de la

propuesta.

En la dltima semana de agosto de 2008 se realiza un encuentro entre la
autora y los expertos, integrado por 10 personas, queda conformado
por: 1 master en Ciencias de la Educacion, (1) el responsable de la
asignatura Matemadtica de la SEDE municipal de Primaria, 2 metodélogos
integrales de primaria con experiencia y con dominio de la asignatura, 1
subdirectora de la escuela, los 2 jefes de ciclo y 3 maestros licenciados
en la Educacién Primaria..

Los expertos fueron seleccionados entre aquellos profesionales que fueran
licenciados en Educacion Primaria, con experiencia como docente del primer
ciclo y que tuvieran como minimo 4 afios de labor en el transito con sus

escolares de primero a cuarto grado, impartiendo la Matematica

En un primer momento se planifica y ejecuta una sesion de trabajo con los

expertos, con duracion de 45 minutos.

En esta sesion, se les explica el propdsito de la investigacion que se esta
realizando, se da la posibilidad de que los expertos interactien con la
propuesta de Orientaciones Metodologicas Complementarias, después se
administra una encuesta que tiene como objetivo que ellos ofrezcan su opinién
fundamentada sobre dicha propuesta que constituye el resultado principal de

este estudio.

La encuesta (ANEXO VI) se elabora, teniendo como base evaluar en las
Orientaciones Metodologicas Complementarias, dimensiones e indicadores,
que permiten validar su pertinencia y viabilidad, en el desempefio pedagdgico
de los docentes de primero, segundo y tercer grado y su aplicacion en la

ensefianza de los ejercicios combinados de calculo. Para ello utilizan los



siguientes criterios: 5 Muy adecuado, 4 adecuado, 3 medianamente

2 poco adecuado y 1 no adecuado.

adecuado,

DIMENSIONES INDICADORES.
a. Problema a resolver
Necesidad. b. Factibilidad/ tratamiento del
contenido.
Fiabilidad/ a. Objetivos -cientificos.
conceptual. b. Estructuracion .
c. Correspondencia,
objetivo/contenido.
d. Asequibilidad.
e. Valores, pensam/reflexivo.
Fiabilidad a. Eficacia/ instructiva.

psicopedagdgica.

b. Condicionamiento/ al escolar.

c. Afectivo- motivacional.

Comunicacion.

a. Lenguaje.

b. Procedimientos heuristicos.

Documentos.

a. Recomendaciones
metodologicas.

b. Vias y procedimientos.

c. Estrategias de aprendizaje.

Otros criterios 0 sugerencias que desea emitir para mejorar la propuesta.

Al tabular las encuestas los resultados que se registran en la dltima tabla del

anexo VI, resumen de las dimensiones, se constata que la mayoria de los

expertos las evallan satisfactoriamente, con criterio de 5; muy adecuadas el

62,6. y con criterio de 4, adecuadas el 21,3. Esto significa que el 83,3% de los

criterios emitidos y evaluados por ellos estan a favor de la propuesta.

Similar se comporta la evaluacion de cada indicador, manifestada como

promedio superior al 80 % entre muy adecuados y adecuados.

En un segundo momento se selecciond la muestra estando esta representada

por 17 docentes de lero a 3er grado. La seleccion de los docentes muestras

estuvo determinada por la disposicién de ellos para aplicar la propuesta; sin

estos no hubiese sido posible el producto descrito en los parrafos anteriores.



En un segundo encuentro en esta ultima semana de agosto del 2008, en el
trabajo particularizado con los 17 docentes seleccionados, se hace entrega de
la propuesta de Orientaciones Metodolégicas Complementarias que formo
parte de la propuesta inicial ler grado, 2do grado unidad 1 y en 3er grado
unidad 1 y se realiza con ellos un intercambio en el que se puntualiza la
presentacion general de la propuesta, que orientaciones se ofrecen a manera
de sugerencias metodoldgicas para el tratamiento de estos ejercicios por parte
de los docentes, puntualizando aqui que en todas las actividades se llevarian a
cabo dichas recomendaciones pues es el comienzo y no se debe correr el
riesgo de que algunas se queden sin emplear, pues esto atenta contra el
objetivo, y algo peor puede propiciar la desmotivacién de los docentes hacia la
aplicacion de las mismas. En este momento se precisa con los docentes acerca
de los textos basicos para estos contenidos que estan en todas las escuelas
del municipio; estos son: Orientaciones Metodoldgicas para la ensefianza de la
Matematica en lero, 2do y 3er grado, Libro de texto, Cuaderno de trabajo, no

obstante se les ofrecieron elementos al respecto por parte de la autora.

De manera similar y con el mismo objetivo se realizaron otros seis
encuentros al inicio de la unidad 2 en segundo grado y de las unidades
2 y 3 de tercer grado con la particularidad de recomendar a los docentes
ademas de sugerencias metodoldgicas, estrategias de trabajo para que
los escolares aplicaran de manera consciente al resolver los ejercicios
combinados de calculo siguiendo el orden de ejecucion de las
operaciones aritméticas basicas.

Durante las sesiones de trabajo con los docentes la autora tuvo que:

e Ofrecer niveles de ayuda a los docentes en los ejercicios con
enunciados matematicos relacionados con el uso de variables, orden y
valor posicional de las cifras, aplicacion de reglas de validez general y
sumandos expresados como productos y cocientes.

e Ofrecer retroalimentacion para que algunos docentes hicieran uso del
pensamiento reflexivo al seleccionar la respuesta correcta o incorrecta
en las posibles respuestas, pues se evidencia en ocasiones la

tendencia a la ejecucidn.



e Demostrar algunas estrategias de aprendizaje, procedimientos y mas
metodologias a utilizar en la ensefianza y tratamiento de estos con los

escolares.

La esencia de estos momentos descritos se centra en organizar el trabajo con
las Orientaciones Metodolégicas Complementarias, dentro la didactica
preconcebida por los docentes para sus clases y orientar el trabajo por
unidades y unidades tematicas como la forma de organizar el trabajo de los
docentes dadas las ventajas desde el punto de vista pedagdgico, cientifico y
metodolégico que estas ofrecen. Siempre se orienta determinar las
necesidades o dificultades del escolar en la solucion de los ejercicios y la
necesaria sistematizacion, segun el contenido en las clases y otras actividades

docentes.

El proceso de validacion comprendio el periodo: septiembre de 2008 a enero
de 2009 y se realiz6 con los ejercicios y sugerencias metodologicas
correspondientes a ler grado, unidades 1 y 2 de segundo grado y de las
unidades 1, 2 y 3 de tercer grado.

Los contenidos de estas unidades forman parte del dominio del contenido
evaluados en septiembre del curso 2007 — 2008. En ese diagndstico inicial
fueron muestreados 45 escolares, 15 en cada grado y se alcanzé un 42,2%,

50,6% y 51,8%, en primero, segundo y tercer grado respectivamente.

Durante el periodo de validacion se realiza la observacion a seis clases, dos a
cada grado de la muestra (Anexo IX). Esta observacion a clases permitid
comprobar, en primer lugar que los docentes estaban trabajando de la forma
acordada, lo que reafirmé el grado de confianza depositado desde un primer
momento en ellos, permiti6 ademas comprobar que las recomendaciones y
ejercicios propuestos a los docentes fueron aplicados y que estos demuestran
entusiasmo y seguridad en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje.
A pesar de realizarse la visita solo a seis semanas de iniciarse el curso se

observé cierto grado de preparacion de los docentes en el trabajo con los



ejercicios propuestos lo que conduce a una clase que favorece un aprendizaje

desarrollador y por ende a una clase de estos tiempos.

En una de las visitas realizadas a segundo grado particip6 la jefe de
ciclo, con quien una vez culminada la visita, se sostiene una
conversacion en la que participan también todos los maestros del grado.
Esta visita no se previo realizar de manera conjunta, pero fue productiva
para conocer sobre el impacto de la propuesta a nivel de centro, a
criterio del personal calificado y autorizado para evaluar la marcha del
proceso de ensefanza aprendizaje en cada asignatura y grado del
primer ciclo de la ensefianza primaria y para quien el material resulta de
gran valor para el trabajo de los docentes en la fijacién de contenidos
gue son utiles en la vida escolar, familiar y social de nuestras ninas y
ninos.

Ademas y como parte de la validacién se sostuvieron otros cuatro encuentros
con los docentes de la muestra después de la observacién a clases los que
permitieron a través del intercambio, reconsiderar aspectos de la propuesta
tales como: asequibilidad de los ejercicios para el alumno que llevara a la
aplicacion de estrategias de trabajo, funcionalidad de los ejercicios en y cémo
parte del aprendizaje de la asignatura. Se analiz6 ademas si algun ejercicio
causo frustracion en los escolares; porque exigiera mas conocimientos del que
hasta el momento de realizado estos poseian o si a los docentes les resultara
muy complejo el tratamiento metodolégico de estos. Los elementos recogidos
en estos intercambios dieron respuesta favorable para el perfeccionamiento de
la propuesta por lo motivante que resultdé esta para los docentes quienes en
todo momento mantuvieron buen estado de animo y se mostraron capaces de
dar tratamiento a estos ejercicios a ellos presentados. No obstante en ler y 2do
grado en el trabajo con los ejercicios con paréntesis y por criterio de los
docentes en cuanto al momento y el contenido en que se introduce se excluyen
estos ejercicios con esta dificultad en primer grado. Se decidio pues incluirlos
en la propuesta final en 2do grado cuando se introduce la multiplicacion por el

ndmero cuatro.



Como fruto de ese intercambio con los docentes surgen nuevas sugerencias
para aprovechar los contenidos de las unidades de la propuesta para dar salida
a leyes y fundamentos matematicos; que después de implementadas en forma
experimental en un espacio para la preparacion de los docentes, pasan a ser
parte integrante de la propuesta definitiva por la aceptacion que logran en los

docentes.

En la semana del 10 al 14 de marzo del 2009 se realiz6 un andlisis de 17
sistemas de clases de la asignatura y de 34 libretas de escolares para evaluar
y validar el uso por los docentes de los ejercicios combinados concebidos en la
propuesta. Intencionalmente se conformé la guia con los mismos elementos del
aplicado en la etapa inicial (Anexos Il y VII). Los resultados cuantitativos
alcanzados demuestran la efectividad de la propuesta pues la etapa de
diagnéstico en primer grado no se conciben estos ejercicios y en segundo y
tercer grado oscilan entre 10 y 16 (Anexo IlI) ejercicios respectivamente.
Ademas de manera agil y segura la generalidad de los docentes concibieron
los ejercicios planteados demostrando dominio del contenido y de las
recomendaciones metodoldgicas. Del total muestreado, se utilizan 25, 52 y 57
en primero, segundo y tercer grado, respectivamente, este dato por si solo
habla a favor de la preparacién de los docentes, pues es alentador que de un
total de 144 ejercicios concebidos en los sistemas de clases de estos grados,
se realizan 134, para un 93,05%.

Los resultados se resumen en:

Del total de ejercicios combinados, responden a las exigencias de las 4
operaciones de calculo del grado el 87,3 %. Estan graduados atendiendo a los
diferentes niveles de dificultad del contenido de célculo el 85,8 %. Se combinan
2 operaciones como maximo en el 78,3 % de los ejercicios. Son suficientes
para el tratamiento de los niveles de dificultad del contenido de calculo o
fijacion de éste el 81,3 % y se utilizan 11 ejercicios de los 16 que aparecen en
el software en los grados primero y segundo, que representan el 68,7 % vy la
frecuencia de utilizacion de los ejercicios combinados es en casi todas las

clases de ejercitacion.



Estos resultados se comportan superiores a los obtenidos anteriormente en la
etapa diagnéstico, evidenciando que los docentes hacen uso de la propuesta
de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias. No obstante la autora
corrobora lo expresado en las pruebas pedagdgicas aplicadas a los escolares

en cada uno de los grados.

A continuacion se hace una valoracion de las mismas y se comparan con los
resultados de las aplicadas en la etapa inicial.

Valoracion de los resultados de las Pruebas Pedagogicas primer grado, tablas
1 y 4. Como se aprecia en estos resultados el por ciento de respuestas
correctas de conocimientos y habilidades en la resolucién de los ejercicios
combinados es superior en un 31,1% con relacién a la prueba inicial que se
alcanz6 un 42,2 %, y en esta prueba final se alcanza un 73,3%. Ademas el por
ciento de respuestas correctas de los ejercicios se comporta entre el 66,6% y el
73,3%. %. Lo que demuestra la viabilidad y pertinencia de la propuesta y el

objetivo e idea que se defiende.

Valoracion de los resultados de las Pruebas Pedagodgicas segundo grado,
tablas 2 y 5: Como se aprecia en estos resultados el por ciento de respuestas
correctas de conocimientos y habilidades en la resolucién de los ejercicios
combinados es superior en un 27,5% con relacion a la prueba inicial que se
alcanzé un 50,6% y en esta prueba final se alcanza un 78,1%. Ademas el por
ciento de respuestas correctas de los ejercicios se comporta entre el 66,6% y
un 86,6%. Lo que demuestra la viabilidad y pertinencia de la propuesta y el

objetivo e idea que se defiende.

Valoracion de los resultados de las Pruebas Pedagdgicas tercer grado, tablas
3 y 6: Como se aprecia en estos resultados el por ciento de respuestas
correctas de conocimientos y habilidades en la resolucion de los ejercicios
combinados es superior en un 26,5 % con relacién a la prueba inicial que se
alcanzé un 51,8 %, y en esta prueba final se alcanza un 78,3%. Ademas el por
ciento de respuestas correctas de los ejercicios se comporta entre el 73,3% y
un 86,6%. %. Lo que demuestra la viabilidad y pertinencia de la propuesta y el

objetivo e idea que se defiende.



CONCLUSIONES

Las transformaciones que se desarrollan hoy en la Educacion Primaria,

exigen de una preparacion cada vez mayor de los docentes en el transito

por el ciclo en el dominio de la asignatura Matematica, para ello es

necesario el cambio en métodos y procedimientos en la ejecucion del

sistema trabajo metodoldgico que se aplican en las escuelas por parte de

las estructuras de direccion, que asumen la responsabilidad en la

preparacion de los docentes, con énfasis, los que estan en formacion.

>

>

Los libros de textos y otros medios a su disposicion presentan
limitaciones para que puedan prepararse y ejercitar los contenidos
correspondientes a ejercicios combinados de calculo.

Los docentes necesitan de atencidn en su preparacion para operar con
los ejercicios combinados de célculo, desde los primeros grados para
incorporarlos sistematicamente en las clases y garantizar la calidad del
aprendizaje de los escolares que atienden.

El dominio de los contenidos matematicos referidos al célculo en los
grados primero, segundo y tercero, exige que los docentes tengan
habilidades para integrar estos ejercicios combinados en las clases que

imparten a partir de las exigencias del grado.

La propuesta de Orientaciones Metodolégicas Complementarias constituye un
material eficaz en la preparacion de docentes del Primer Ciclo, de los grados
primero, segundo y tercero de la Educacion Primaria, porque contribuye al
tratamiento y la resolucién de ejercicios combinados de calculo en las clases de

Matematica y se sustenta en:

La caracterizacién del escolar primario de estos grados.

» Los objetivos y contenidos de calculo en correspondencia con la

>

numeracién de cada grado.
Los procedimientos didacticos y metodoldgicos de como proceder con
los escolares en el tratamiento de este contenido.



1.

RECOMENDACIONES.

Introducir esta investigacion en otras escuelas del municipio para
constatar su impacto en la preparaciéon de los docentes y su
contribucion al elevar los resultados en el aprendizaje de los
escolares en la resolucién de ejercicios combinados de calculo
con las cuatro operaciones aritméticas basicas.

Implementar la aplicacion de esta propuesta de Orientaciones
Metodoldgicas Complementarias como material en la preparacion
de los docentes de primero, segundo y tercer grado e incorporarle
otros  ejercicios combinados, procedimientos, vias vy
recomendaciones metodoldgicas para el tratamiento de estos

ejercicios.
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ANEXO1

ENCUESTA A MAESTROS DE LA ESCUELA PRIMARIA.

Objetivo: Recoger opiniones sobre el tratamiento a la resolucién de ejercicios
combinados en las clases de Matematica para el logro de los objetivos de los
programas de la asignatura Matematica en la Escuela Primaria.

Compafiero maestro (a):

En estos momentos se esta realizando una investigacion en la Escuela
Primaria José Mateo Fonseca Bolivar ~ sobre el tratamiento a la resolucion de
ejercicios combinados en las clases de Matematica para desarrollar habilidades
en el célculo. Nos gustaria conocer sus criterios al respecto. Por tal motivo se
le pide que colabore respondiendo las preguntas que se formulan a
continuacion.

Graduado de Licenciado en Educacion Primaria

Afos de experiencia en la docencia

1 .¢Conoce usted, algunos procedimientos para el tratamiento de ejercicios
combinados en las clases de Matematica desde ler Grado?.

SI.___NO

En caso afirmativo: Menciénelos

2. Aplica en las clases esos procedimientos. Si NO

3. ¢ Trabaja con frecuencia con ellos? Si NO A veces
4. ¢ Utiliza para el tratamiento a la resolucién de ejercicios combinados en las
clases de Matematica, los que aparecen en los documentos del grado?

Sl NO

5. ¢Con qué frecuencia le da tratamiento en sus clases a los ejercicios

combinados?
Todos los dias. Una vez a la semana.
Varias veces a la semana. Una vez cada 15 dias.

Esta encuesta se aplicé a un total de 17 docentes de los grados primero,
segundo y tercero.
Procesamiento de los datos Anexo |



Conocen Si % no % Los %
procedimientos mencionan.
Docentes 15 88,2 2 11,7 7 41,2
Aplican en las clases esos si % no %
procedimientos.
Docentes 17 100 0 0
Trabaja con frecuencia con si % No % A %
ellos veces
Docentes 11 64,7 0 0 6 35,2
Utiliza en el tratamiento de estos ejercicios los que Si No
aparecen en los documentos del grado.
Docentes 17
% 100
Utiliza en el tratamiento de estos ejercicios los que
aparecen el la propuesta de Orientaciones
Metodolégicas Complementarias
Docentes 17 0
% 100 0
Frecuencia con que le da Todos Varias Una Una Casi
tratamiento en sus clases a | losdias | vecesa | vezala vez nunca
los ejercicios combinados? la semana | cada 15
semana. dias.
Docentes 6 7 3 1 0




% 35,2 41,1 17,6 5,8 0
Frecuencia con que le da Todos Varias Una Una Casi
tratamiento en sus clases a | losdias | vecesa | vezala vez nunca
los ejercicios combinados la semana | cada 15
concebidos en la propuesta semana. dias.
Docentes 15 2 - - -
% 88,2 11,8 - - -




ANEXO I

GUIA PARA ANALISIS DE DOCUMENTOS.

Objetivo: Obtener informacion sobre el tratamiento metodolégico que los

docentes de lero, 2do y tercer grado le dan a la resoluciéon de ejercicios

combinados dirigidos al mantenimiento de las habilidades de calculo aritmético

que aparecen en los documentos de escolares y docentes.

Documentos a analizar:
> Analisis de 34 libretas de escolares.

> Analisis de los 17 sistemas de clases de la asignatura.

Guia de andlisis de los documentos.

1.

Si los ejercicios combinados responden a las exigencias de las
4 operaciones de calculo del grado.

Si estan graduados atendiendo a los diferentes niveles de
dificultad del contenido de célculo.

Cantidad de operaciones que se combinan en los ejercicios
gue se plantean.

Si son suficientes para el tratamiento de los niveles de
dificultad del contenido de célculo o fijacion del éste.

Si se utlizan ejercicios combinados que aparecen en el
software educativo Las Ferias de las Mateméticas.

Frecuencias con que se utilizan los ejercicios combinados en

las clases.



Procesamiento de datos, anexo Il.
Libretas de los escolares y sistema clase. Anexo Il

Grados | Grupos | Docentes | Cantidad | Cantidad | Total | Observaciones.
de de gue se
Ejercicios | Ejercicios | tomaron
en las en como
libretas. Planes | muestra
de clases
de los
docentes.
1. 3 5 0 0 0 No se
Grado conciben por
los docentes
2. 4 7 10 12 10 2 de los planes
grado no se
asignaron a los
escolares.
3. 3 5 16 16 16
Grado
Total. 10 17 26 28 26 Se toman los
26 que
coinciden en
las libretas de
los escolares y
los planes de
clases de los
docentes.
ASPECTOS Total EJERC. %
Los ejercicios combinados responden a las 14 53,8
exigencias de las 4 operaciones de calculo del
grado.
Estan graduados atendiendo a los diferentes 12 46,1
niveles de dificultad del contenido de calculo.
Operaciones que se combinan en los ejercicios 9 34,6
gue se plantean, 3 como maximo.
Son suficientes para el tratamiento de los 9 34,6
niveles de dificultad del contenido de calculo o
fijacion del éste.
Se utilizan ejercicios combinados que Sélo se Que
aparecen en el software educativo Las Ferias utilizan 3 representan el
de las Matematicas. ejercicios de 18,7
los 16 que
aparecen
paral, 2.y 3.
grado




Frecuencias con que se utilizan.

Cada 6 clases
de
ejercitacion,
en una de
ellas se
proponen.




ANEXO III
ENCUESTA A LOS NINOS (A) DE LA ESCUELA PRIMARIA.

Objetivo: Obtener informacion con los escolares sobre el tratamiento que
ofrecen los docentes a la resolucion de ejercicios combinados en las clases de
ejercitacion para el mantenimiento de las habilidades de célculo en las clases

de Matematica.

Hola amiguito/a, quisiera conocer si resuelves ejercicios

combinados en las clases de Matemdtica.

1-Marca con una X. ¢ Te gusta resolver ejercicios combinados en las clases de
matematica?

Si No A veces

2-Marca con una X. ;Con qué frecuencia resuelves ejercicios
combinados en las clases de Matematica?

Todos los dias. Una vez a la semana.
Varias veces a la semana. Una vez cada 15 dias.
Casi nunca. Nunca.

3-¢ En qué otro momento resuelves ejercicios combinados con las operaciones
elementales de calculo?

En el laboratorio de Computacion.

En estudio independiente.

En el area de mi escuelita.

En la casa de estudio.
4. ¢ Crees que la resolucién de ejercicios combinados te ayuda a aprender mas
el célculo con niumeros naturales?

Si No A veces VO R — _

5. ¢Cuantas operaciones de calculo te gustan que se combinen mas para tu
resolverlas?

2 operaciones.

3 operaciones.

Las 4 operaciones.

Ninguna.



Muchas Gracias

Esta encuesta se aplicé a 56 de los escolares, del 1. Ciclo, correspondientes

a los grados 2. y 3. La seleccion se hizo intencional abarcando hasta 8

escolares de cada uno de los 7 grupos de estos grados.

Procesamiento de los Datos Anexo llI.

Resolver ejercicios combinados en Si % No % A %
las clases de matematica veces
Escolares total 39 696 | 6 10,7 11 | 19,6
Con gué frecuencia Todos Una Varias Una | Casi | Nunca
resuelves ejercicios los vez veces vez | nunca
combinados en las dias. |semana | semana | cada
clases de Matematica. 15
dias
Escolares. 2 35 9 7 3
% 3,57 70,0 16,07 125 | 535
En qué otro momento En el Como estudio | Enelarea| Enla
resuelves ejercicios laboratorio de | independiente de mi casa de
combinados con las Computacion. escuelita. | estudio.
operaciones elementales de
calculo.
Escolares 3 29 11 13
% 5,35 51,7 19,6 23,2
¢,Crees que la resolucion de ejercicios Si No A No sé
combinados te ayude a aprender mas el
calculo con numeros naturales? Veces
Escolares 42 2 9 3
% 75,0 3,57 | 16,07 5,35
¢ Qué operaciones de Con 2 Con 3 Con las 4 Con
calculo te gustan, mas | operaciones | operaciones | operaciones | Ninguna




gue se combinen para tu

resolverlas?

Escolares total

10

31

15

%

17,8

55,35

26,7




ANEXO IV
PRUEBAS PEDAGOGICAS PARA ESCOLARES DE PRIMERO, SEGUNDO Y

TERCERO GRADO.
Objetivo: Diagnosticar el dominio de los ejercicios combinados que poseen los
escolares de primero, segundo y tercer grado, a partir de las operaciones
aritméticas y dificultades de célculo estudiadas mediante la aplicacion de
pruebas pedagdgicas y que los resultados permitan orientar la direccion del
proceso de ensefianza de los docentes en el tratamiento y la fijacion de estos
tipos de ejercicios.
Escala de Evaluacion: 1 B, 2 M, 0 No respondié.
1 GRADO

1) Calcula:

a) 6+2-5

b) 8-3+ 2

c) 2+0-1

d 4+4-2

2) ¢, Cual es el resultado del ejercicio 17 + 3 - 5?

a)___ 15 b 20 o 14 d___ 16

3) Marca con una X la respuesta correcta del ejercicio 2. 10 + 5

a) 20 b) 25 C) 15 d) 17
2 GRADO

1) Calcula:

a)4+5-2 b)8-3+5 c) 50 + (40 - 30)

2) Marca con una x la respuesta correcta. 32+4-5
a) 32 b) 31 C) 36 d) 33



3)sib=(17-8) . 2; entonces b es igual a

3 GRADO

1) El resultado de calcular los siguientes ejercicios es:

a) 3.3 +25 . c)50+5.4
b)8.4-9 . d42-2.3
2) Calcula

A B C (A-B):C

60 4 7

90 9 9

78 6 8

3) ¢, Cudl es el resultado de calcular el ejercicio (1 564+3 236) : 100?
a) 4800 b) 4700 ¢) 47 d) 48



Procesamiento de los resultados de la Prueba diagnéstico de cada grado.

Primer Grado.
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Segundo Grado.
Tabla2
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20
80
20
80

100

TPR
75

TRC

3

a

Ejercicios

Escolares

10
11

12
13
14




15 2 1 2 2 1 2 40
Totales 8 8 7 7 8 38 50,6
% 53,3 | 53,3 | 46,6 |46,6 | 53,3 | 50,6

Tercer Grado.

Tabla 3

Ejercicios 1 2

w

TPR
135

Escolares

TRC

%

66,6

66,6

11,1

33,3

55,5

22,2

66,6

66,6

33,3

55,5

22,2

66,6

66,6
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66,6 | 51,8

Valoracion: Al diagnosticar el aprendizaje de los escolares en este tipo de
ejercicios combinados, se constata en la informacion recogida en las tablas
1, 2y 3, que los resultados cada uno de los grados es baja, el porciento de
respuestas correctas de forma general en cada grado se manifiesta como
sigue; primer grado 42,2, segundo grado 50,6 y tercero en un 51,8, Estos
resultados confirman las irregularidades e insuficiencias expresadas en el
problema cientifico y la informacion obtenida a través de la aplicacion de
varios instrumentos en el diagnéstico a docentes, andlisis de la
documentacion docente y escolar, asi como el diagndstico a los medios de

ensefianza y recurso tecnoldgico con que se cuenta.




ANEXO V
GUIA PARA ANALISIS DE DOCUMENTOS.

Obijetivo: Obtener la informacion acerca de la pertinencia del uso de diferentes
medios en la resolucion de ejercicios combinados en las clases de Matematica
desde primer grado.
Documento a analizar:

» Software Educativo Feria de la Mateméticas

» Libros de textos de lero a 3er Grado.

» Cuadernos de trabajo de lero a 3er Grado.

Aspectos a considerar en el analisis de los Documentos.

Documento. Clejerc | %

Adicion y sustraccién

Multiplicacion y division.

Adicion y multiplicacion

Multiplicacion y sustraccion

Adicién y division

Con paréntesis.

Adicion, sustraccion y multiplicacion

Sustraccion, multiplicacion y division

Total




Informacioén recogida en los documentos Anexo V.

Tabla 1

Ejercicios Software Educativo. 1. Grado 2. Grado 3. Grado
Total de ejercicios de célculo por 83. 61 85
grado:
Ejercicios donde se combinan las Total | % | Total % | Total | %
operaciones de :
Adicion y sustraccion 4 4,8 0 0 0
Multiplicacion y division. 0 0 0 0 0
Adicién y multiplicacion 0 0 2 3,3 0 0
Multiplicacion y sustraccion 0 0 2 3,3 0 0
Adicion y division 0 0 2 3,3 0 0
Con paréntesis. 0 0 0 0 0 0
Se combinan tres o méas| O 0 1 1,6 0 0
operaciones.

Total 4 4,8 7 115 O 0

Tabla 2

Ejercicios del Libro de texto. 1. Grado 2. Grado 3. Grado
Total de ejercicios de célculo por 1020 2671 2 470
grado.
Ejercicios donde se combinan las | Total | % | Total | % | Total| %
operaciones de :
Adicion y sustraccion 0 0 31 1,16 6 |0,24
Multiplicacion y division. 0 0 0 0 0 0
Adicion y multiplicacion 12 | 1,18 19 0,71 | 24 | 0,97
Multiplicacion y sustraccién 0 0 20 0,75 0,24
Adicion y division 0 0 12 | 0,45 0,32
Sustraccion y division. 0 0 8 030 4 |0,16
Con paréntesis. 0 0 19 0,71 | 29 | 1,17
Se combinan dos o0 més 0 0 0 0 0 0




operaciones.

Total 12 (1,18 | 109 |4,08| 77 |3,11
Tabla 3

Ejercicios del Cuaderno de trabajo. 1. Grado 2. Grado 3. Grado
Total de ejercicios de célculo por 886 1688 907
grado.
Ejercicios donde se combinan las | Total | % | Total % | Total| %
operaciones de :
Adicién y sustraccion 0 0,17| O 0
Multiplicacion y division. 0 0 0 0
Adicion y multiplicacion 9 1,0 15 088 3 |0,33
Multiplicacion y sustraccion 0 0 11 065| 3 |0,33
Sustraccion y division 0 0 024| 3 10,33
Adicion y division 0 0 0,24 3 |0,33
Con paréntesis. 0 0 11 |065| O 0
Se combinan tres 0 mas 0 0 0 0 0 0
operaciones.

Total 9 1,0 48 (284 | 12 | 1,32




ANEXO VI.

ENCUESTA A EXPERTOS PARA VALIDAR Y EVALUAR LA PROPUESTA.
Objetivo: Evaluar dimensiones e indicadores que permitan comprender el
alcance de la propuesta de ejercicios, su distribucion en unidades tematicas y
Su uso en la ensefianza de los ejercicios combinados desde el ler grado.

Datos personales del encuestado:

Sexo: F M Institucion: Departamento
Cargo Afos de Experiencia Categoria
Docente Categoria Cientifica

A: Expertos, se necesita de su colaboracién para evaluar en la propuesta
de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias, dimensiones e
indicadores, que permitirdn validar su pertinencia y viabilidad, en el
desempefio pedagdégico de los docentes de 1., 2. y 3. Grado y su

los siguientes criterios: 5 Muy adecuado, 4 adecuado, 3 medianamente
adecuado, 2 poco adecuado y 1 no adecuado.

Criterios
DIMENSIONES INDICADORES. 5 14 |3 |2 |1
a. Problema a resolver
Necesidad. b. Factibilidad/ tratamiento del
contenido.
Fiabilidad/ a. Objetivos -cientificos.

b. Estructuracion

c. Correspondencia,
objetivo/contenido.

d. Asequibilidad.

e. Valores, pensam/reflexivo.

conceptual.

Fiabilidad a. Eficacia/ instructiva.
psicopedagodgica. | b. Condicionamiento/ al escolar.
c. Afectivo- motivacional.

Comunicacion. a. Lenguaje.
b. Procedimientos heuristicos.
Documentos. a. Recomendaciones

metodologicas.
b. Vias y procedimientos.

c. Estrategias de aprendizaje.




En la tabla se resumen, las evaluaciones que emiten los expertos en

encuestados).

Anexo VI (tabla 1).

Criterios.
DIMENSIONES INDICADORES. 5 4 3 2 |1
a. Problema a resolver 7 2 1 0 |0
Necesidad. b. Factibilidad/ tratamiento del 5 2 3 0 |0

Total de Criterios: contenido.

20 Totales 12 4 4 0 |0
% 60,0 [20,0 |20,0 |0 |O

Criterios.
DIMENSIONES INDICADORES. 5 4 3 2 |1
a. Objetivos -cientificos. 7 3 0 0 |0
Fiabilidad/ b. Estructuracion 6 1 3 0 |0
concentual c. Correspondencia, 8 2 0 0 |0

ptual. objetivo/contenido.
Total de Criterios: |d. Asequibilidad. 6 2 2 0 |0
50 e. Valores, pensam/reflexivo. 7 1 2 0 |0
Totales 34 9 7 0 |0
% 68,0 [18,0 |14,0 |0 |O
Criterios.

DIMENSIONES INDICADORES. 5 4 3 2 |1
Fiabilidad a. Eficacia/ instructiva. 6 3 1 (0 |0
psicopedagdgica. b. Condicionamiento/ al escolar. 5 3 2 |0 |0
Total de Criterios: c. Afectivo- motivacional. 6 4 0O (0 |O
30 Totales 17 10 3 |0 |0
% 56,7 [33,3 |10 (0 |0

Criterios.
DIMENSIONES INDICADORES. 5 4 3 2 |1
Comunicacion. a. Lenguaje 7 2 1 0 |0
Total de criterios: b. Procedimientos heuristicos. 6 1 3 0 |0
20 Totales 13 3 4 0 |0
% 65,0 |15,0 [20,0 |0 |O




Criterios.
DIMENSIONES INDICADORES. 5 4 (3 |2 |1
Documentacion. a. Recomendaciones 7 2 1 (0 |0
Total de Criterios: Metodoldgicas.
30 b. Vias y procedimientos 6 2 |2 |0 |0
propuestos.
c. Estrategias de aprendizaje. 5 2 |3 |0 |0
Totales 18 6 (6 |0 |0
% 60,0 |20 |20 |0 |O
Criterios.
Total de |Dimensiones, Total de |5 4 3 2 |1
Expertos 10. criterios.
Total de Necesidad. 20 12 4 4 0|0
Criterios:
Fiabilidad/ conceptual. 50 34 9 7 0 |0
150 Fiabilidad 30 17 10 3 0 |0
psicopedagdbgica
Comunicacion. 20 13 3 4 0 |0
Documentacion. 30 18 6 6 0 |0
Total 150 94 32 24 0 |0
% 62,6 |21,3 (16,0 |0 |O

viabilidad del folleto elaborado en esta investigacion.

En los resultados que se registran en la tabla resumen de las

dimensiones se constata que en su mayoria, las evalian

satisfactoriamente, con criterio de 5; muy adecuadas el 62,6. y con

criterio de 4, adecuadas el 21,3. Esto significa que el 83,3% de los

criterios emitidos y evaluados por ellos estan a favor de la propuesta.

Similar se comporta la evaluacién de cada indicador, manifestada como

promedio superior al 80 % entre muy adecuados y adecuados.




ANEXO VII

GUIA PARA ANALISIS DE DOCUMENTOS.

Objetivo: Evaluar y validar el uso de los ejercicios combinados concebidos en

la propuesta de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias, dirigidos al

mantenimiento de las habilidades de célculo aritmético en los grados 1., 2. y 3.

a partir del analisis de los documentos escolares y docentes.

Documentos a analizar:
» Andlisis de 34 libretas de escolares.

» Analisis de 17 sistemas de clases de la asignatura.

Guia de analisis de los documentos.

1.

Constatar si se utilizan ejercicios combinados dirigidos al
mantenimiento de las habilidades de calculo aritmético a partir
de las exigencias de las 4 operaciones de calculo del grado.

Si estan graduados atendiendo a los diferentes niveles de
dificultad del contenido de célculo.

Cantidad de operaciones que se combinan en los ejercicios
gue se plantean.

Si son suficientes para el tratamiento de los niveles de
dificultad del contenido de célculo o fijacion del éste.

Si se utlizan ejercicios combinados que aparecen en el
software educativo Las Ferias de las Mateméticas.

Frecuencias con que se utilizan los ejercicios combinados en

las clases.

Procesamiento de datos, anexo VII.
Libretas de los escolares y sistema clase.

Grados | Grupos | Docentes | Cantidad | Cantidad | Total Observaciones.
de de gue se
Ejercicios | Ejercicios | toman
en las en como
libretas. Planes muestra
de
clases.
1. 3 5 25 29 25 4 de los que se
Grado conciben, no
se asignan a
los escolares.




2. 4 7 52 52 52
grado
3. 3 5 57 63 57 6 de los que se
Grado conciben, no
se asignan a
los escolares
Total. 10 17 134 144 134 Se toman 134
ejercicios que
coinciden en
las libretas y
los planes de
clases.
ASPECTOS Total EJERC. %
Los ejercicios combinados responden a las 117 87,3
exigencias de las 4 operaciones de calculo del
grado.
Estan graduados atendiendo a los diferentes 115 85,8
niveles de dificultad del contenido de calculo.
Operaciones que se combinan en los ejercicios 105 78,3
gue se plantean, hasta 3 operaciones como
maximo.
Son suficientes para el tratamiento de los 109 81,3
niveles de dificultad del contenido de calculo o
fijacion del éste.
Se utilizan ejercicios combinados que Sélo se Que
aparecen en el software educativo Las Ferias utilizan 11 representan el
de las Matematicas. ejercicios de 68,7
los 16 que
aparecen
paral,y 2.
Grado
Frecuencias con que se utilizan. Casi en todas
las clases de
ejercitacion
del calculo se
proponen, con
énfasis en los
grados 2.y 3.

ANEXO VIII.
PRUEBAS PEDAGOGICAS A ESCOLARES.

Objetivo: Validar el uso de los ejercicios combinados en las clases dirigidas a la

ejercitacion del calculo, mediante la aplicacion de pruebas pedagdgicas a los




escolares de los grados 1., 2. y 3. que permitan orientar la direcciéon del
proceso de ensefianza aprendizaje, teniendo como premisa la implementacion
y aplicacion de la propuesta..

1 GRADO

1) Marca con una x la respuesta correcta.
El resultado de calcular el ejercicio 6+0-3 es:
a) 6 b) 0 C) 3 d) 9

2) Lupe dice que 7-3+2 es 8
Ana dice que 7-3+2 es 6
Pepe dice que 7-3+2 es 5
Maité dice que 7-3+2 no se puede resolver.

La afirmacién correcta la hizo:

a) __ Lupe b) Ana C) Pepe d) Maite

3) ¢, Cudl es el resultado del ejercicio 8.(3+7)7?
a) 80 b) 18 C) 10 d) No tiene solucion

2 GRADO

1) Para calcular el ejercicio 80- (60+10)

Paula dice que primero le resta a 80, 60 y luego suma 10

Raul dice que suma 80y 10

Estela dice que calcula la diferencia de 80 y 60

Wilfredo dice que primero suma 60 y 10 y luego le resta a 80 el resultado de la
suma

La afirmacion correcta la hizo:

a)___ Radul b)  Wilfredo c)  Paula d)  Estela

2) Sia= 17 b=3 c=5 el resultado de calcular 17-3+5 es:



a) 1 decenay 9 unidades. C) 8 unidades

b) 1 decenay 4 unidades d) 1 decenay 8 unidades

3) Une con una linea la columna A con la B segin convenga

A B
6.10+4 62
7.10+5 64
8.10+9 89
4.10+7 75
6.10+2 47

3 GRADO

1) Al calcular (3+5) .4 se obtiene:
a) 32 unidades b) 20 unidades

C) 8 unidades d) No se puede calcular

2) Al calcular 500 + 200 — 400 se obtiene:

Marca con una X la respuesta correcta:

a) 700 b) 200 c) 300 d)

3) Enlaza la columna A con la B; segun convenga:

A B
35+24:4 40
400 + 60 .5 300

100



3200 :4 +600 700

20.6-80 41
3.400 -900 1400
5400 :6—-400 500

Procesamiento de los datos.

Primer Grado.

Tabla 4

Escolares |1 2 3 TPRC
45

Escolares |c b a RC %
1 2 1 2 1 33,3
2 1 1 2 2 66,6
3 1 1 1 3 100
4 1 1 1 3 100
5 1 1 1 3 100
6 1 1 1 3 100
7 2 1 1 2 66,6
8 1 1 2 2 66,6
9 2 2 1 1 33,3
10 1 2 1 2 66,6
11 2 1 2 1 33,3
12 1 1 2 2 66,6
13 1 1 1 3 100
14 1 1 1 3 100
15 1 2 1 2 66,6
Totales 11 12 10 |33 73,3
% 73,3 180,0| 66,6 | 73,3

Valoraciéon de los resultados de las Pruebas Pedagodgicas tablas 1 y 4:
Como se aprecia en estos resultados el por ciento de respuestas correctas
de conocimientos y habilidades en la resolucion de los ejercicios
combinados es superior en un 31,1% con relacion a la prueba inicial que se
alcanzo6 un 42,2 %, y en esta prueba final se alcanza un 73,3%. Ademas el
por ciento de respuestas correctas de los ejercicios se comporta entre el
66,6% y el 73,3% . %. Lo que demuestra la viabilidad y pertinencia de la

propuesta y el objetivo e idea que se defiende.



Segundo Grado Tabla 5

Ejercicios | 1 2 3 TPRC
105

Escolares | b a a b C d e RC %

1 1 1 2 1 2 1 2 4 57,1
2 2 1 1 1 1 1 2 5 71,4
3 1 1 1 ] 1 1 1 7 100
4 1 1 1 ] 1 1 1 7 100
5 1 1 1 ] 1 1 1 7 100
6 1 1 1 2 1 1 1 6 85,7
7 1 1 1 2 2 1 1 5 71,4
8 2 2 1 1 1 1 2 4 57,1
9 1 2 1 1 1 1 1 6 85,7
10 2 1 2 1 1 1 1 5 71,4
11 1 1 2 1 1 0 2 4 57,1
12 2 2 ] 1 1 0 2 3 42,8
13 1 1 1 1 1 1 1 7 100
14 1 1 1 2 1 1 1 6 85,7
15 ] 1 ] 2 1 1 1 6 85,7
Totales 11 12 12 11 13 13 10 80 78,1
% 73,3 180,0 80,0 73,3 |86,6 |[86,6 | 66,6 |78,1

Valoraciéon de los resultados de las Pruebas Pedagdgicas tablas 2 y 5:

Como se aprecia en estos resultados el por ciento de respuestas correctas

de conocimientos y habilidades en

la

resolucion de

los ejercicios




combinados es superior en un 27,5% con relacion a la prueba inicial que se
alcanzé un 50,6% y en esta prueba final se alcanza un 78,1%. Ademas el
por ciento de respuestas correctas de los ejercicios se comporta entre el
66,6% y un 86,6%. Lo que demuestra la viabilidad y pertinencia de la

propuesta y el objetivo e idea que se defiende.

Tercer Grado.

Tabla 6
Ejercicios | 1 2 3 TPRC
120

Escolares b a a b C d e f RC %
1 1 1 1 1 2 1 1 1 7 87,5
2 2 2 1 1 1 1 2 2 4 50,0
3 1 2 1 1 1 1 1 1 7 87,5
4 2 1 2 1 1 1 1 1 6 75,0
5 1 1 2 1 2 1 2 2 4 50,0
6 2 2 1 1 1 1 2 1 5 62,5
7 1 2 1 1 1 1 1 1 7 87,5
8 1 2 1 1 1 1 1 1 7 87,5
9 2 1 1 1 1 1 1 1 7 87,5
10 1 1 1 2 2 1 2 2 4 50,0
11 1 1 1 2 1 1 1 1 7 87,5
12 1 1 1 1 1 2 1 1 7 87,5
13 1 1 1 1 1 2 1 1 7 87,5
14 1 1 1 1 1 2 1 1 7 87,5
15 1 1 1 1 1 2 1 1 7 87,5

Totales |11 11 13 13 12 11 11 12 94 78,3

% 73,3 | 73,3 | 86,6 | 86,6 | 80,0 | 73,3 | 73,3 | 80,0 | 78,3

Valoracion de los resultados de las Pruebas Pedagogicas tablas 3 y 6:
Como se aprecia en estos resultados el por ciento de respuestas correctas
de conocimientos y habilidades en la resolucion de los ejercicios
combinados es superior en un 26,5 % con relacion a la prueba inicial que
se alcanzé un 51,8 %, y en esta prueba final se alcanza un 78,3%. Ademas
el por ciento de respuestas correctas de los ejercicios se comporta entre el
73,3% y un 86,6%. %. Lo que demuestra la viabilidad y pertinencia de la

propuesta y el objetivo e idea que se defiende.




Anexo IX

Guia de observacién a clases
Datos generales

Escuela Municipio Provincia

Grado Grupo Matricula Asistencia
Nombre del profesor

Plan de formacion al que pertenece:

Afos de experiencia:

Asignatura:

Tema de la clase:

Nombre del observador:

Fecha:

INDICADORES

1. Dominio de los objetivos

2. Domino del contenido

3. Aprovecha las posibilidades que el contenido ofrece para el trabajo

educativo. (valores, normas, habitos)

4. Utiliza métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva
valorativa e independiente del conocimiento para el tratamiento de la

resolucién de ejercicios combinados de calculo.

5. Emplea diversos medios de ensefanza para favorecer un aprendizaje
desarrollador, libro de texto, textos martianos, la television, la computacion y

en especial la propuesta de Orientaciones Metodolégicas Complementarias.

6. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de
trabajo a un clima favorable al aprendizaje. Utiliza un lenguaje coloquial con

tono adecuado.

7. Implica al estudiante de modo que el proceso tenga significado y sentido

para él en los diferentes momentos de la actividad.

8. Los alumnos ejecutan actividades variadas y diferenciadas relacionados

con la resolucion de ejercicios combinados de calculo con las cuatro




operaciones aritméticas basicas.

9. Niveles crecientes de complejidad en las tareas, donde se integran lo

instructivo, lo educativo y lo desarrollador.

10. Realiza un trabajo preventivo y correctivo ortografico, a partir del

diagnéstico.

11. Orientan tareas de estudio independiente extraclase, en

correspondencia con los objetivos y niveles de asimilacion.

12. Utilizan diversas formas y vias para el control, la valoracion y la
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje, de forma

gue promuevan la autorregulacién de los alumnos.




ORIENTACIONES
METODOLOGICAS
COMPLEMENTARIAS CON
EIERCICIOS COMBINADOS
DE CALCULO PARA LA
PREPARACION DE LOS
DOCENTES DE PRIMERO,
SEGUNDO ¥ TERCER,
GRADO DE LA EDUCACION

PRIMARIA



PRESENTACION.

La propuesta de Orientaciones Metodoldgicas Complementarias que se ofrece
contribuye a la preparacion de los docentes de primero, segundo y tercer grado
de la Educacion Primaria, para el tratamiento y fijacion de los ejercicios
combinados de célculo en estos grados.

La autora con una larga experiencia en la docencia, como metodologa y
directora de centro de la Educacion Primaria, parte de las experiencias de
trabajo en situaciones concretas de la ensefianza, y toma en consideracion las
investigaciones realizadas por docentes y especialistas que de forma
comprometida han sistematizado datos y formas de trabajo para que puedan
ser utilizadas por todos los que aspiran a perfeccionar su labor.

Esta propuesta, para la practica pedagdgica sustentada en la teoria y en la
investigacion puede ser aplicada de manera flexible y creadora por parte de las
estructuras de direccion y personal docente en correspondencia con el
diagnéstico de los escolares y en diversos contextos educativos.

Seran beneficiados con esta propuesta los diferentes factores de la sociedad
educativa: escolares, docentes, directivos y familias. Para ellos he trabajado
con amor y dedicacion.

La Autora.

AL MAESTRO DE 1. GRADO.

En la clase de Matematica en el primer grado hay que crear una
atmésfera de alegria por el aprendizaje. En este grado deben existir
momentos de consolidacidn en todas las clases, especialmente de
ejercitacion, para la fijacion de los conocimientos y el desarrollo de
habilidades matematicas.

También hay que considerar que siempre que sea necesario, deben elaborarse
otros ejercicios que complementen los del libro de texto y del cuaderno de
trabajo.

En el primer grado resulta necesario trabajar sistematicamente para garantizar

gue todos los alumnos logren y ejerciten los objetivos planteados.



Con estas actividades ponemos en tus manos un sistema de ejercicios
combinados con las 4 operaciones aritméticas basicas que puede ser
utilizado como apoyo en el proceso de ensefanza de las Matematicas en
este grado, especificamente en el desarrollo de habilidades en el cdlculo
tanto oral como escrito y en la fijacién del orden en que se resuelven las
operaciones cuando estas se combinen.

En este grado desde que se trabaja:

2.1.2 Introduccién de la sustraccion.

2.2 Ejercicios basicos de adicién y sustraccidén hasta 10.

En la pagina. 43 de las Orientaciones Metodoldgicas de ler grado se plantea
qgue los Ejercicios Basicos deben emplearse en la solucion de diversas formas
de ejercicios, hace mencién a ejercicios con textos, problemas, trabajo con
variables; pero no ejercicios combinados pues desde este contenido se puede
aprovechar y plantear ejercicios de este tipo.

Es necesario destacar que en este momento no es objetivo que los alumnos
resuelvan ejercicios combinados. El docente debe tener en cuenta que con
estos ejercicios desarrolla habilidades en el calculo oral y escrito y fijara desde
edades tempranas con numeros pequefios el orden en que se resuelven las

operaciones cuando estas se combinen.

2.3 Reafirmacion de la adicion y la sustraccion. Adicion de varios
sumandos. Sustraccion de varios sustraendos. Pagina. 59 Orientaciones
Metodolégicas de 1ler grado.

Un objetivo esencial de esta unidad es que los alumnos continden
desarrollando sus habilidades en la adicion y sustraccion hasta 10. También se

elabora la adicion de tres sumandos y la sustraccion de dos sustraednos

Se prepara la primera familiarizacién con la asociatividad de la adicion de
nameros naturales. En la adicion de tres sumandos los alumnos aplican esta

propiedad de la operacion adicion.

En el marco de esta unidad puede plantearse los siguientes ejercicios
combinados para desarrollar las habilidades de calculo limite 10, tales
como:

Ejercicio 1. Calcula



a) 6+2-5 C) 3+2-2 e) 4+2-0 g) 4+4-2
b)8-3+2 d) 2+0-1 f) 10+0-3 h) 7+1-8

Nota: En estos ejercicios el docente partirhd de que ya el alumno ha resuelto
ejercicios de adicion con varios sumandos Yy sustraccion con varios
sustraendos.

Es necesario mostrar a los alumnos las estrategias de trabajo; es decir; los
pasos a seguir para resolver estos ejercicios.

a) 6+2-5= 3
C. Aux.
1-6+2 =8
2-8-5=3

Se escribe el resultado.
El maestro partira informando a los alumnos que en este ejercicio se resuelven
las operaciones en el orden en que aparecen y exigira que se realice de la

siguiente forma, trabajando organizado.

b) 8-3+2 c) 3+2-2 C.A
1. 8-3=5 1.3+2=5
2.5+2=7 2.5-2=3

Se escribe el resultado. Ademas insistir en la lectura del ejercicio 3+2 primero
haciendo una pausa menos 2.

Ejercicio 2

Marca con una X la respuesta correcta.

El resultado de calcular el ejercicio 6+0-3 es:

a)_ 6 b) O c__ 3 d) 9

Ejercicio 3
El resultado de la siguiente igualdad 7-9+1 es:
a) 2 b) No tiene solucion c) 3 d) 1

Se debe sefalar que el maestro puede proponer ejercicios que no tengan

solucion y los fundamenten.



Ejercicio 4

¢, Cudl es el resultado del ejercicio?
6+3-5

a_ 2 b) 3 c__ 9 d) 4
Ejercicio 5

Para resolver el ejercicio 3-0+7 debes:

a)___ Primero adicionar 0+7 y después restar 3
b)  Primero restar a 7 ceroy luego sumarle 3

c) ____ Primero restarle a 3 cero y después adicionar 7
d)__ No se puede realizar

Al controlar los resultados de estos ejercicios los alumnos podran mostrar las

respuestas con tarjetas, oralmente, escribir el resultado en la libreta, etc.

Unidad 4 Epigrafe 4.1

Adicion y sustraccion de numeros naturales hasta 20 sin sobrepaso del nUmero
10.

Pagina 78 Orientaciones Metodoldgicas: Refiere que deben seleccionarse,
ademas de ejercicios de las unidades anteriores, aquellos que permitan
mantener las habilidades en el calculo de ejercicios basicos de adicion y

sustraccion.

Ejercicio 6

El resultado del siguiente ejercicio 13+5-4 es:



a_ 18 b)___14 ¢ __ 1 d) 15

Ejercicio 7

La afirmacion incorrecta la hizo:
Al calcular el ejercicio 17-5+2
____ Pauladice que es 14
__ Luladice que es 10+4
______Nenadice que es 14-4

Lola dice que es el sucesor de 13

Ejercicio 8
Marca con una x la respuesta correcta 17+3-5 es
a) 15 b) 20 C) 14 d) 16

Unidad 5: Los numeros naturales desde O hasta 100. En esta unidad los
alumnos solo adquieren la nocién de la multiplicacion con el objetivo de que
puedan utilizarla en la elaboracion y representacion de los niameros naturales
hasta 100, no obstante se pueden proponer ejercicios como los que damos a

continuacion.

Ejercicio 9

Al calcular 8.10+2 se obtiene:

a)_ 20 by 80 C) 82 d) 12

Es necesario destacar que un sumando es el producto de los niumeros 8 y 10,

el otro sumando es 2; es decir; un sumando es 80 y el otro es 2.

En este momento se aprovechara para aplicar que el orden de los sumandos
se puede intercambiar (conmutativa de la adicién), (2 + 8 . 10)

Ejercicio 10

Marca con una X la respuesta correcta teniendo en cuenta el orden en que se
resuelven las operaciones.

2.10+5



a)___ 20 b) 25 0) 15 d) 17

Es importante que al resolver estos ejercicios el maestro exija el calculo auxiliar

con los siguientes pasos, con énfasis en el trabajo organizado en las reglas o

pasos al resolver ejercicios donde se combinen las operaciones aritméticas

basicas.
Ejemplo CA Se resuelve primero la
2.10+5 1) 2.10=20 multiplicacion y después

2) 20+5=25 la adicion, pues el primer
sumando es el producto de
los numeros 2y 10y el

segundo es el numero 5

Ejercicio 11

Rita calcula que 9+8.10 es 89

Raul calcula que 9+8.10 es 80

Elena calcula que 9+8.10 no se puede resolver

Ana calcula que 9+8.10 es 18

¢, Quién calculo de forma correcta?

a)__ Rita b)  Elena c)____ Raul d___ Ana

En este ejercicio es importante insistir en el modo de leer las operaciones.
Ejemplo 9 mas, 8.10, se debe respetar la pausa en 9 mas. Se deduce que el
primer sumando es el numero 9 y el otro sumando es el producto de los

nameros 8 y 10.
Ejercicio 12
Calcula. Ten en cuenta el orden al resolver las operaciones.

8.10-5

La respuesta correcta es:



a) 75 b) 80 C) 5 d) 85
Ejercicio 13
Siaes 20,bes2ycesb. Elresultado de calcular a: b - c es:

a)_ 10 b) 6 c)__ 5 d__ 15
Resumen
Es necesario que se profundice en los alumnos las siguientes indicaciones
» Lee detenidamente y analiza las o6rdenes del ejercicio hasta
comprenderlas, antes intentar resolverlos.
» Reflexiona sobre los datos que te ofrece.
» Recuerda que primero multiplicas o divides y después adicionas o
sustraes.
» Analiza la l6gica de la respuesta.

» Controla lo realizado antes de dar la respuesta

AL MAESTRO DE 2 GRADO

Es muy importante lograr que las clases de Matematica sean amenas, que
despierten siempre intereses, promuevan la actividad y mantengan el deseo
de estudiar. En la ensefianza de esta asignatura adquiere significativa
importancia la consolidacion y dentro de ella la repeticion; la ejercitacion debera
incluir diferentes tipos de ejercicios.

También es indispensable reactivar constantemente lo que ya se conoce, no
solo como condicidon previa, sino para mantener las habilidades adquiridas. Es

necesario que el maestro realice actividades para sistematizar y consolidar los



conocimientos del Sistema de Posicion Decimal como base y fundamento del
calculo.

En la clase de Matematica es necesario realizar un aprovechamiento racional
del tiempo. Los alumnos deben calcular la mayor cantidad de ejercicios
posible, y se debe ofrecer la oportunidad de controlar todas las actividades que

se realicen de una forma dinamica y variada.

Ejercicios 2 grado
1 Adicién y sustraccion hasta el 100
1.1 Consolidacién de los ejercicios basicos de adicién y sustraccion hasta 10;
de los numeros naturales hasta 100 y de la adicion y sustraccion hasta 20 sin
sobrepaso.
Ejerciciol

¢, Cual es el resultado del ejercicio? 4 +5 - 2

a) 3 b 7 C) 9 d) 8

Ejercicio 2

El resultado del ejercicio 8 — 3 + 5 es:

a) 5 b) 9 C) 10 d) 8

Ejercicio 3

Marca con una x la respuesta correcta:

40 — 30 + 50
a) 10 b) 60 C) 50 d) 90
Ejercicio 4

Laura dice que el resultado del ejercicio 70 — 30 + 8 es 4 decenas y 8 unidades
Alicia dice que el resultado del ejercicio 70 — 30 + 8 es 3 decenas y 8 unidades
Luis dice que el resultado del ejercicio 70 — 30 + 8 es 48 unidades

Sergio dice que el resultado del ejercicio 70 — 30 + 8 es cuarenta y ocho



La afirmacioén incorrecta la hizo:

a) Sergio b) Alicia C) Luis d) Laura

Deben fijarse los pasos de solucion de estos ejercicios de adicion y sustraccion

en el orden en que aparecen.

Ej: 70-30+8 C.A
40 +8 1) 70 — 30 = 40
48 2) 40+8 =48

Primero se halla la diferencia de los nimeros 70 y 30, después a la diferencia
de los numeros 70 y 30 se le adiciona el numero 8.

Se escribe el resultado

Siempre que sea posible el maestro puede repasar reglas de validez general,

propiedades de las operaciones, asi como su posibilidad de solucion.

Ejercicio 5

Sia=17 b=3 c=5 el resultado de calcular 17 -3 + 5 es:

a) 1 decenay 9 unidades. C) 8 unidades

b) 1 decenay 4 unidades d) 1 decenay 8 unidades
Ejercicio 6

Al calcular el ejercicio 20 + 10 - 80 la afirmacién correcta la hizo:
a) René dice que es 30 C) Lola que no se puede resolver

b) Raul dice que es 70 d) Rosa dice que es 90

Es importante que el docente plantee ejercicios que no tengan solucion y exija

el trabajo organizado siguiendo los pasos de solucién

1.2.1Calculo de sumas y diferencias en ejercicios como 26 + 2; 28 - 2.



Estos ejercicios se trabajaran después de haber resulto los ejercicios que
sugiere el Libro de Texto y el Cuaderno de Trabajo sobre la fundamentacién

matematica para su solucion.

Ejercicio 7
Marca con una X la respuesta correcta. 32 +4 -5
a) 32 b) 31 C) 36 d) 33

Ejercicio 8

Al calcular el ejercicio 59 — 6 + 4 se obtiene:
a) El sucesor de 52 C) El sucesor de 59

b) El antecesor de 58 d) El antecesor de 59

1.3 Ejercicios basicos de adicion y sustraccion con sobrepaso

Ejercicio 9

Marca con una X la respuesta correcta del ejercicio 9 + 6 - 4

a) 1 decenay 5 unidades b) Una decena
C) 1 decenay 1 unidad d) Una decenay 2 unidades
Ejercicio 10

Al calcular 14 — 7 + 3 el resultado es

Ejercicio 11

Selecciona la proposicion incorrecta:

48 -5+ 7 es:

a) 12 unidades b)  5decenasy 0 unidad
c) 50 unidades d__ 510



Es necesario continuar exigiendo el calculo escrito con los pasos de

solucion para fijar el orden operacional.

1.3.5 Consolidacion de los ejercicios basicos de adicion y sustraccion

En la estructuracion de estas clases debe procurarse incluir la suficiente
cantidad y variedad de ejercicios que posibilite el desarrollo de las
habilidades de calculo. Las actividades que se planifiquen deben ser
amenas, dinamicas y han de contribuir al trabajo independiente de los

escolares tales como:

Ejercicio 12
¢, Cual de los siguientes numeros es el resultado de calcular 14 -8 + 4

a) __ Unadecenay 2 unidades.
b) _ Unadecena

c) ___ Unadecenay una unidad
d) _ No se puede calcular.

1.4 Adicion y sustraccion de numeros naturales de un lugar a numeros

naturales de dos lugares, con sobrepaso

Ejercicio 13

El resultado del ejercicio 82 - 6 + 3 esigual a

Ejercicio 14

Al calcular 0 + 56 - 7 obtenemos:
a) _ Cuarentay nueve

b) _ Cuarentay ocho

c) ___ Cincuenta

d)___ No se puede determinar

Ejercicio 15



Si A=47 B=8 y C=9 ,alcalcular A- B + C la afirmacion

incorrecta la hizo:

a) Katia dice que es el sucesor de 48

b) Karina dice que es el antecesor de 49
C) Rolando dice que es el sucesor de 47
d) Ramén dice que esigual a 49 — 1
Ejercicio 16

Si A=68+ 7 -5, entonces A es igual a:

a) 75 b) 76 ¢ 69 d___ 70

1.4.1 Adicién de sumas y diferencias 46 + 4, 46 +7, 50-4, 53 -7.

Ejercicio 17

El resultado del siguiente ejercicio 7 + 37 - 5 es:

Marca con una X la respuesta correcta

a) 38 b) 39 c)__ 32 d__ 44

1.4.2 Aplicacién de la adicion y la sustraccion

Ejercicio 18

Para resolver el ejercicio 13 — 6 + 5 la afirmacién correcta la hizo:

a)___ Luciadice que le resta a 13, 6 y después a esa diferencia le suma 5

b)  Luisa dice que primero suma6y5

c) ____ Leonel dice que primero adiciona 6 y 5 y después a 13 le resta esa
suma.

d) Lazaro dice que no se puede calcular.



Ejercicio 19
Al calcular el ejercicio

84 - 8 + 4 el resultado que se obtiene es:

a) Ochenta unidades C) Ochenta decenas

b) Una decena y dos unidades d) Setenta y seis unidades

2.2 Multiplicacion y division por los numeros 2y 10

El objetivo esencial es el tratamiento de la multiplicacién y divisién por 2
y 10, es la memorizacion de los ejercicios basicos por diferentes vias
metodoldgicas y el aseguramiento de su aplicacion en diferentes tipos
de ejercicios.

Otro aspecto que se trata en esta unidad es la adicién y sustraccion de
producto. Se ensefa la realizacion de diferentes operaciones de calculo en un
ejercicio y el orden en que deben realizarse estas, con ello se prepara el

tratamiento de la distributividad de la multiplicacion respecto a la adicion.

En el tratamiento de la adicién y sustraccion de productos se debe preparar a
los alumnos para la comprension de la distributividad, por eso en estos
momentos no se utiliza la escritura con ayuda del paréntesis. Es importante
analizar que en ejercicios como estos primero se multiplica y luego se adiciona
0 se sustrae.

Ejemplo: 2 . 10 + 5. 10 Se debe comprender como una suma cuyos sumandos
son productos y en los indicados como 7 .10 — 2. 10 se comprende como una

diferencia cuyos términos son productos

Este contenido se trabajarda después que se ha profundizado en el
conocimiento de la multiplicacion y de haberse introducido el concepto division

y la relacién entre la multiplicacion y division.

Ejercicio 20

Une la columna A con la B.



A B

2.5 +2.8 50

2.3+ 2.6 18

4.10-0.5 26

7.10-2.10 40
Ejercicio 21

Al calcular 45 + 2. 4 obtenemos:

a) 53 b) 8 C) 47 d) 52
Ejercicio 22

Calcula:

a)20:2+6 c)16:2 +1
b)18:2-9 d 12:2+6

Ejercicio 23

Une con una linea la columna A con la B segun convenga

A B
6.10+4 62
7.10+5 64
8.10+9 89
4.10+7 75
6.10+2 47

El maestro en todo momento exigira al alumno el calculo auxiliar
Ej. C.A

1) 6.10=60

2) 60+4=64



3) Se escribe el resultado

-Debe plantear que el primer sumando es el producto de los nimeros 6 y 10 y
el segundo sumando es el numero 4.
-Insiste en el orden, primero se calcula la multiplicacién y después la adicion y

en el modo de leerlos 6.10, mas 4.

2.3 Multiplicacion y division por los numeros 3, 4, 5,1y 0

Es conveniente que en estas clases también se incluyan ejercicios de
adicién y sustraccion y no solo con ejercicios basicos sino también
aquellos donde se aplican estos para mantener las habilidades
desarrolladas. El cdlculo de sumas o diferencias en las gue un término
es una multiplicacién o una division constituye una exigencia. Los
alumnos deben comprender gue se multiplica o se divide antes de
adicionar o sustraer.

El repaso debe garantizar que se aumente lo mas posible el nivel de
rendimiento alcanzado por los alumnos. Cada alumno debe dominar y emplear
con seguridad los conocimientos adquiridos.

También deben conocer y aplicar el orden de ejecucion de las operaciones
cuando no hay paréntesis de sumas y diferencias, cuando un término del
ejercicio se da como producto o como cociente. Calcular producto en los que
aparezca un factor como suma o diferencia.

El trabajo con términos se extiende a aquellos ejercicios en los que la
multiplicacion y la adicion, la multiplicacién y la sustraccion, la division y la
adicion, la division y la sustraccion aparecen en un orden cualesquiera. Es

necesario ensefiar en qué orden se realizan las operaciones.

Ejercicio 24

Al calcular 2. 10 - 4 se obtiene

Ejercicio 25

Calcula



a) 3.2+8
b) 4.10 +7
c) 3.4+3
d) 18:2+20
e) 15:3+10
fy 40:4+38

En estos ejercicios el maestro debe insistir en que siempre multiplicamos o

dividimos antes de adicionar

Ejercicio 26

Calcula.
a) 3.7-1
b) 6.3-4
c) 6.2-1
d) 90:10-2
e) 14:2-5
f) 4.3-2

Es conveniente que el maestro recuerde en todo momento que

multiplicamos o dividimos antes de adicionar o sustraer.

Ejercicio 27

Marca con una x las proposiciones falsas:

a) 0.5+4esiguala9

b) 0.5+4esigualab
C) 0.5+4esiguala4



d) 0.5 + 4 no se puede calcular

Ejercicio 28
¢ Cudl de la siguientes afirmaciones es la correcta al resolver el ejercicio
15:0 + 4?

a) Lucia plantea que es igual a 4
b) Lola plantea que es igual a 19
C) Laura plantea que es igual a 15

Se aprovecha y se reafirma que el divisor nunca puede ser cero; porque

todo namero multiplicado por cero es igual a cero.

2.3.2 Multiplicacion y division por el numero 4. Determinacion de productos

a partir de una suma o diferencia; introduccion y empleo de paréntesis.

Ejercicio 29

El resultado de calcular 2 . (4 + 3) es

Ejercicio 30

Si calculas 2 . (6 — 2) se obtiene:
a 12
by 4
C) ___ no se puede calcular
d 8

Es importante que los alumnos fijen que lo que esta dentro del paréntesis

tiene que calcularse primero.

Ejercicio 31
Calcula. Ten en cuenta el orden de ejecucién de las operaciones
(3+3).4



Marca con una X la respuesta correcta.

a) 6

b) 24

C) 12

d) no se puede calcular.
Ejercicio 32

Enlaza la columna A con la columna B segun convenga.

A B
(3+5).4 18
2.(5+4) 32
6-2) .3 30
10. (7 -4) 9
Ejercicio 33
Para calcular el ejercicio siguiente la afirmacion correcta la hizo:
(24 -8): 4
a)___ René dice que primero calcula el paréntesis, es decir: 24 — 8 = 16 y

después a 16 lo divide por 4.

b) __ Antonio dice que resuelve primero el paréntesis

c) ____ Fernando dice que divide 8 entre 4

d)__ Ramony Gerardo dicen que divide 8 entre 4y a 24 le resta el cociente
obtenido.

Se hace mencién a los 5 héroes prisioneros del imperio y las camparfas

internacionales para su liberacion

Ejercicio 34

El resultado del ejercicio (3+2). 4 es:

a) 5 unidades C) 20 unidades



b) 10 unidades d) No se puede calcular.

2.4 Multiplicacion y division por los numeros 6, 7,8y 9

En esta unidad deben mantenerse las habilidades en el célculo de
ejercicios de adicion y sustraccion, asi como los productos estudiados.
Para las clases de ejercitacion y sistematizacion de los contenidos tratados,
cada maestro debe decidir los contenidos Yy grupos de ejercicios que se
van a consolidar atendiendo a las caracteristicas y dificultades de su grupo.

Ejercicio 35
Marca con una X la respuesta incorrecta:

El resultado del ejercicio 36: 9 + 95 es:

a) El mayor nimero de dos cifras iguales.

b) El antecesor del menor nimero de tres cifras.

C) El nimero formado por 9 decenas y 9 unidades.

d) No se puede determinar el resultado.

Ejercicio 36

Si A=8 B=9 C=7, elresultado de calcular:

A+ (B.C)

A) 71 B) 72 C) 63 D) 17
Ejercicio 37

El resultado de calcular 6. 6 — 6 es:

a) Treinta y seis
b) Treinta
C) Treinta y uno

d) Seis



Ejercicio 38

Si A =48:6 + 72 entonces A es igual a:
A)___ 8unidades

B) 80 unidades

C)____ 78 unidades

D) 81 unidades

Ejercicio 39

Para resolver el siguiente ejercicio 63 : 1 — 7 la afirmacion correcta la hizo:
a)___ Luis dice que primero le resta a 63 el nUmero 7.

b)  Jesus dice que calcula el cociente de los numeros 63y 1.

c) ____ Anadice que calcula el cociente de los numeros 63y 1y después le

resta el nimero 7.

d) Laritza dice que no se puede resolver

Ejercicio 40

Al calcular el ejercicio 100 : 10 — 11 obtenemos como resultado:

a) Diez C) No se puede calcular la sustraccion.
b) Uno d) Cero

Es necesario que el maestro reafirme la posibilidad de resolver las
operaciones de célculo, en este caso que el minuendo tiene que ser mayor
o igual que el sustraendo. Debe siempre que sea posible proponer

ejercicios que no tengan solucion.

Al alumno
» Escribe todas las operaciones necesarias para resolver el ejercicio.
> Al resolver ejercicios combinados realiza todos los célculos
auxiliares de forma organizada.
» Memoriza el orden en que se resuelven las operaciones cuando

estas se combinan.



» Analiza la l6gica de la respuesta.

» Controla lo realizado antes de dar la respuesta.

» Resuelve primero la operacién que esta dentro del paréntesis
» Multiplica o divide antes de adicionar o sustraer.

AL MAESTRO DE 3. GRADO

La ensefianza de la Matematica en el tercer grado da inicio a una nueva
etapa de exigencias en la formacién general en matemética, que se
sustenta en el desarrollo de habilidades basicas, logradas en los dos

primeros grados. Se exigira el trabajo en un nuevo intervalo, de nimeros y



se comenzara el aprendizaje de procedimientos algoritmicos para el calculo

con los nimeros de tres y cuatro lugares.

Es importante que los nifios realicen suficientes actividades que les
permitan desarrollar diferentes niveles en el desarrollo de habilidades,
desde aprender a escuchar atentamente hasta trabajar de forma
independiente e incluso algunos pueden llegar al trabajo creador.

Es necesario el mantenimiento de las habilidades de calculo con los
ejercicios basicos, pues seran constantemente aplicados, asi como la
consolidacion y dentro de ella la ejercitacion, que debera ser variada,
diferenciada y con suficiente niamero de actividades que aseguren la
obtencién de conocimientos y el desarrollo de habilidades matematicas.
Esta variedad de ejercicios implica las diferentes formas de planteamiento,
de solucion y de control.

El desarrollo de habilidades incluye la transferencia de procedimientos de
célculo ya conocidos y la simplificaciéon de los pasos de trabajo para el
calculo de las cuatro operaciones fundamentales mediante el

procedimiento escrito.

1.1 Consolidacion de los numeros naturales hasta 100 y del calculo con
estos numeros.

En esta unidad inicial se incluyen, ademas, una serie de actividades que

refuerzan la memorizacion de los ejercicios basicos de las cuatro

operaciones fundamentales de célculo, para lo que también podran

instrumentarse juegos didacticos y otras actividades que motiven a los

alumnos y les haga ver la necesidad del dominio de estos ejercicios.

Ejercicio 1

Enlaza la columna A con la B, segun convenga:

A B
11-3.3 60
60 -3 .2 20

29-3.3 54



7-18:3 1

8-16:2 27
23+4.2 0

6.3+9 14
18:2+5 2
66 —60: 10 31

Es necesario exigir al alumno que en cada ejercicio realice el calculo
auxiliar, siguiendo en todos los pasos segun el orden en que se resuelven

las operaciones que se combinen.

Ej:11-3.3 C.A.
1) 3.3=9
2) 11-9=2

3) Se escribe el resultado

Se debe continuar precisando que hay ejercicios en los que:

11-3.3

El minuendo es un numero natural y el sustraendo es el producto de los
nameros 3y 3

7-18:3

El minuendo es un nimero natural y sustraendo es el cociente de los numeros
18 y 3. Ademas la forma de leer el ejercicio 7 menos, pausa, 18 entre 3. La

pausa indica la manera de proceder.

Ejercicio 2
El resultado de calcular los siguientes ejercicios es:

3.3+25 ) 50+5.4
8.4-9 ) 42 -2 .3




Ejercicio 3

El calcular (3+5) .4 se obtiene:

a) 32 unidades b) 20 unidades
C) 8 unidades d) No se puede calcular
Ejercicio 4

Marca con una x la respuesta correcta3 +5 . 4

a) Veinte b) Ocho C) Veintitrés  d) Nueve
Ejercicio 5

Sia=6 b=2 y ¢c=3

El resultado de calcular a- b.ces:

a)__ Cero b) Cuatro C) Seis d) Cinco

Ejercicio 6

Para calcular el ejercicio (6 + 1) . 2 la afirmacién correcta la hizo:

a) Ana dice que primero calcula el producto de los nUmeros 1y 2
b) Luisa dice que calcula la suma de los nimeros 6 y 1.
C) Delia dice que calcula la suma de los niumeros 6 y 1 y después la

multiplica por el nUmero 2.

d) Danilo dice que no se puede calcular el ejercicio.

Ejercicio 7
El resultado del ejercicio (5—-2) . 4 es

Ejercicio 8
Calcula

(6+1).7
(8+1).3



(7+1).5

Los alumnos deben explicar en cada caso oralmente el orden que siguieron
para resolver las operaciones. Los propios alumnos pueden realizar actividades
conjuntas, encuentros entre aulas, preguntas y respuestas que los

entusiasmen con las actividades de consolidacion.

Ejercicio 9
Marca con una x las operaciones que debes realizar para conocer la respuesta
del ejercicio (41-9): 8

a) Sustraer y dividir C) Sustraer
b) Dividir y sustraer d) Dividir
Ejercicio 10

Calcula

a b C (a-b):c

60 4 7

90 9 9

78 6 8

Al calcular los ejercicios debes realizar todos los calculos escritos de acuerdo

al orden en que se resuelvan las operaciones.

1.2.4 Adicion y sustraccion con los multiplos de 100 y de 1000. Multiplicacion y

division por 10.

Ejercicio 11

Al calcular 500 + 200 — 400 se obtiene:

Marca con una x la respuesta correcta:

a) 700 b) 200 C) 300 d) 100
Ejercicio 12

Cual de las siguientes respuestas es el resultado de calcular:



8 . 1000 - 5000

a) Ocho mil b) Tres mil
C) Cuatro mil d) No se puede calcular.
Ejercicio 13

Si a es igual a 3 unidades de millar, b es igual a 2 unidades de millar y c es

igual a 5 unidades de millar, el resultado de calcular a + b — ¢ es igual a

Ejercicio 14

Si A es igual a el sucesor de 999 (.) por el antecesor de 10 menos seis

unidades de millar; entonces a es igual a

Ejercicio 15

2. 1. 1 Adicion y sustraccion de multiplos de 10 a numeros de dos lugares, sin

sobrepaso, limite 100 (34 + 20; 54 — 20).
El resultado de calcular (35 + 25) : 10 es:

a) 60 b) 50 C) 6 d) No se puede resolver
Ejercicio 16

El resultado del ejercicio (66 — 3) : 9 es:

a) Sesenta y tres b) Nueve C) Siete d) Tres

Ejercicio 17

Une el ejercicio con el resultado correcto:

8.4+20 24
6.8+40 48
(93-30):7 9
68.1-20 88

(36-2):8 52



3. (68 — 60) 4

2. 1. 2 Adicién y sustracciéon de dos lugares sin sobrepaso, limite 100 (34 + 21;
55 — 21)

Ejercicio 18

Extrae del recuadro la respuesta del ejercicio (84 — 20) : 8

12
64

54

Ejercicio 19
El resultado del ejercicio:

10 000 m — 6 Km. + 85 Km. es:

Piensa primero si tienes que convertir.

a)___ Ochentay nueve kilbmetros b)  Seis kilometros

c)____ Noventa kildbmetros d)__ No se puede calcular.

2.1.3 Adicién y sustraccion de multiplos de 10 y 100, con sobrepaso (80 + 70;
150 — 70; 800 + 700; 1500- 700).

Ejercicio 20

Enlaza segun convenga el ejercicio con la respuesta:

500+ 800 — 600 1000
90+40-70 60
1200 - 500 + 300 700

600 —(200 + 300) 100



70 + (150 — 90) 130

2. 2 El procedimiento escrito de la adicion.

En esta unidad los alumnos utilizan el procedimiento escrito de calculo. La
aplicacion de un procedimiento escrito significa trabajar de forma algoritmica,
por consiguiente los alumnos deben ser capaces de proceder
disciplinadamente de acuerdo con determinados pasos de trabajo para la
solucion.

En el estudio del procedimiento escrito de la adicibn hay que ir dando a
conocer que con la aplicacion de un procedimiento de célculo escrito se puede
solucionar ejercicios con numeros grandes de forma segura, racional y sencilla.
Es importante la comprension y dominio de los pasos de trabajo y es necesario
que los alumnos reconozcan que el procedimiento escrito de la adicion también

se puede aplicar en el célculo con cantidades.
Ejercicio 21
El resultado del ejercicio 10. (384+475) es:

a) 8 590 b) 859 C) 849 d) 8 490
Es necesario que el docente exija el calculo escrito siguiendo los pasos.

Ejemplo: C.A
1) 384 2) 859.10 =8590
+ 475

859

Se escribe el resultado.

Se destacard ademas que un factor es 10 y el otro factor es la suma de los
nameros 384 y 475. Al resolver el ejercicio se aprovecha para reafirmar la

propiedad conmutativa de la adicion.

Ejercicio 22
¢, Cudl es el resultado de calcular el ejercicio (1 564+3 236) : 100?
a) 4800 b) 4700 c) 47 d) 48



Es importante que el maestro continde exigiendo el célculo escrito de forma

organizada y siguiendo los pasos de solucion.

C.A
1) 1564
+3 236
4 800

2) 4 800 : 100 = 48

Se escribe el resultado.

Se debe insistir que el dividendo es la suma de los numeros 1 564y 3 236 y el

divisor una potencia de 10. Se puede aprovechar el algoritmo de trabajo a

seguir cuando se multiplica o divide por unidades seguidas de cero.

2.2.1 Adicion

escrita, sin sobrepaso.

Es importante la comprension de los aspectos siguientes:

Ejercicio 23

Los numeros grandes se pueden sumar en forma escrita, rapida y
con seguridad. Para ello se escriben los sumandos uno debajo
del otro como en una tabla de posiciones.

Se suman las unidades, las decenas y las centenas y se escribe
inmediatamente cada resultado. Se comienza por el lugar de las
unidades.

La suma siempre es mayor que los sumandos.

Para el control se intercambian los sumandos. En lugar de escribir
de nuevo el ejercicio se calcula en sentido contrario.

En los ejercicios de adicion en que se utiliza la coma (solo para
las unidades monetarias: pesos y centavos) debe explicarse que
al escribir los sumandos uno debajo del otro, es importante y
necesario que la coma se coloque debajo de la coma para poder

efectuar asi correctamente el céalculo.

Marca con una X la respuesta correcta: (230+360) : 10

a) 59

CA

b) 590 ) 36  d) 23



1) 230 2)590:10=59
+ 360
590 Se escribe el resultado.

Insistir en que el dividendo es la suma de los nimeros 230 y 360 y el divisor es
10.

Es importante presentar una cantidad suficiente de ejercicios en cada caso
para lograr primero la comprension correcta del algoritmo de trabajo y después

el desarrollo de habilidades.

Ejercicio 24

Para resolver el ejercicio 840 + 125 . 10 las operaciones que debes realizar

son:
a) Adicionar C) Multiplicar

b) Adicionar y multiplicar d) Multiplicar y adicionar
Ejercicio 25

El resultado de calcular (230 + 360) : 10 es

Ejercicio 26

Enlaza la columna A con la B; segin convenga:

A B
35+24:4 40
400 +60.5 300
3200:4 +600 700
20.6-80 41

3.400-900 1400



5400:6-400 500

2 . 2. 2 Adicion escrita con sobrepaso

Ejercicio 27

¢, Cual es el resultado del ejercicio? (461 + 148) .10

a)_____ Seiscientos nueve b)__ Seis mil noventa
C)____ Seiscientos noventa d)__ Quinientos nueve
C.A.
1) 461 2) 609 .10 =6 090
+148
609 Se escribe el resultado
Ejercicio 28

Sia=428 b=572 ¢ =10 elresultado incorrecto de calcular (a +b) : 10 es:

a) Una centena
b) 100 unidades
C) El sucesor del mayor nimero de 2 cifras iguales

d) 10 unidades

2.3 El procedimiento escrito de la sustraccion sin sobrepaso.

Es preciso continuar desarrollando la capacidad para trabajar
disciplinadamente de acuerdo con determinados pasos de trabajo para la
solucion rapida y segura de los ejercicios de sustraccion de nameros grandes
mediante un procedimiento escrito.

Es necesario también la elaboracion de un procedimiento de control, que le
permita al alumno comprobar con seguridad si ha calculado bien, para ello se
utiliza las relaciones, entre los términos de la sustraccion, el debe comprobar si

adiciona el sustraendo y la diferencia, se debe obtener el minuendo si el célculo



ha sido correcto. Si los alumnos comprueban generalmente sus resultados,
perfeccionan sus habilidades en la adiciéon escrita.

Para la ejercitacion pueden realizarse ejercicios del texto, del cuaderno de
trabajo y otros que elabore el maestro.

Ejercicio 29

Encierre en un circulo la respuesta del ejercicio (758 — 345) + 725
a) 1138 b) 413 c) 1038 d) 423

Ejercicio 30

Para calcular el ejercicio la afirmacién correcta la hizo:
1238 + (987 — 342)

a) Sergio dice que primero adiciona y después sustrae
b) Luis dice que primero sustrae

C) Lazaro dice que primero sustrae y después adiciona
d) Lola dice que primero adiciona

Ejercicio 31

Si A=1238+ (987 — 342); entonces A es igual a

Ejercicio 32

Subraya la respuesta correcta del ejercicio 325 — 804 + 202
a) 1 006

b) 479

c) 1 005

d) No se puede calcular porque el minuendo es menor que el sustraendo

2 . 3. 2 Sustraccion escrita con sobrepaso

Ejercicio 33

Al calcular el ejercicio 853 — 648 + 297 se obtiene como resultado:
a)____ Quinientos dos

b)  Doscientos cinco

c)_____ Novecientos cuarenta y cinco

d) Quinientos tres



Ejercicio 34

Enlaza el ejercicio con el resultado correcto

A B
5436 -5436 + 20 1872
428 —427 +0 109
709 -609 + 9 6 802
8672 -2 357 + 487 20
4 630 — 3 145 + 387 1

Es importante resumir y sistematizar los conocimientos sobre el significado
practico de estas operaciones de calculo y sus propiedades antes de que los
alumnos apliquen sus habilidades en la solucién de ejercicios variados.

Es necesario continuar exigiendo el calculo escrito siguiendo el orden

operacional.
Ej. C.A.
4 630 — 3 145 + 387 1) 4630 2) 1485
1485 + 387 - 3145 + 387
1872 1485 1872

Se escribe el resultado..
Insistir en que el primer sumando es la diferencia de los numeros 4 630 y 3 145

y el segundo sumando es el nimero 387.

2 Multiplicacion y division hasta 10 000. Calculo oral

En esta unidad los alumnos desarrollan habilidades en el célculo oral de los
ejercicios de multiplicacion y division hasta 10 000.

Esto es una premisa esencial para el desarrollo de habilidades en los
procedimientos escritos de calculo.

Para el desarrollo exitoso de las habilidades de calculo en este grado es

fundamental la reactivacion constante de los conocimientos y habilidades



adquiridos en segundo grado, de modo que los alumnos puedan aplicarlos a
las nuevas dificultades de calculo, por ello es imprescindible la exigencia en la
memorizacion de los productos y cocientes basicos, que deben dominar desde
el grado anterior. De esta forma estan preparados para trasmitir y argumentar
los procedimientos conocidos para el calculo oral en la multiplicacion y division,
con lo cual al concluir esta actividad los alumnos deberan aplicar con seguridad
las reglas de multiplicacion y divisién por 10 y por 100, y calcular oralmente los
ejercicios con multiplos de 10 y 100.

Es necesario capacitar a los alumnos para que argumenten su forma de
proceder en la solucién de ejercicios, empleando un vocabulario correcto,
sencillo y comprensible. De este modo la ensefianza de la Matematica hace un
aporte al mejoramiento de la expresién oral y contribuye al desarrollo de la
personalidad del alumno.

Ejercicio 35

Al calcular el ejercicio (7 000 + 420) : 10 se obtiene como resultado.

a) 7420 b) 742 C) 42 d) no se puede calcular.
Ejercicio 36

El resultado de calcular el ejercicio 3. 100 : 10 es:

a) 3 unidades b) 30 decenas
C) 3 decenas d) No se puede calcular.
Ejercicio 37

El resultado del ejercicio 3 600 : 100 . 10 es:

a) 360 b) 36 C) 3600 d) no se puede calcular.

Ejercicio 38



Completa la siguiente tabla.

c d e c.d:e
80 10 100

3 1000 10

10 1000 100

720 12 100

350 10 100

3.1.2 Multiplicaciéon de numeros de un lugar por multiplos de 10 y de 100 (3 .
40; 6 . 800). Division de multiplos de 10 y de 100 por niumeros de un lugar y por
multiplos de 10 (320 : 4; 3200 :4; 80 : 20)

Para el tratamiento de este epigrafe debe tenerse en cuenta diferentes
aspectos y hace mencion a solucion de ejercicios con dos operaciones
diferentes.

La ejercitacién puede hacerse con ejercicios que se tomen del libro de texto y
el cuaderno de trabajo, asi como otros que elabore el maestro.

Es necesario realizar una ejercitacion del calculo oral de la multiplicacién y la
division con actividades variadas; entre ellas ejercicios de calculo con dos
operaciones, con lo cual se repasa el orden ejecucién de las operaciones al

calcularlas.

Ejercicio 39

La respuesta del ejercicio 320 : 4 . 10 es:
a) 80 b) 40 C) 800 d) 8
Ejercicio 40

Al calcular 270 : 90 . 1 000 se obtiene como resultado

a) Al calcular 30 .3 +50. 3 se obtiene




b) El resultado de calcular 80:4 —40:4es

3.2 El procedimiento escrito de la multiplicacion.

Es necesario desarrollar habilidades en el procedimiento escrito con nameros
de tres y cuatro lugares por nimeros de un lugar y es importante ademas
mantener las habilidades de calculo oral de la multiplicacion y division. Los
alumnos deben poder reconocer cuando pueden calcular oralmente un ejercicio

o cuando deben ampliar el procedimiento escrito.

Ejercicio 41

Quintuplica la suma de 324 y 208. para resolver el ejercicio debes calcular los
siguientes ejercicios. Marca con una X la respuesta correcta:

a) 5.324+208 b) _ (5.324)+208

c)___5.(324 +208) d_ 324+208.5

a) Calcula el triplo de 943 y adiciénale 95

Ejercicio 42

Extrae del recuadro la respuesta del ejercicio

984 . 3 + 827

2 952 2481

3779 3769




Ej. C.A

1) 984 . 3 2) 2 952
2 952 + 827
3779

Se escribe el resultado

En este ejercicio el primer sumando es el producto de los nimeros 948y 3y el

segundo sumando es el numero 827.

3.2 .2 Multiplicacion escrita con sobrepaso en un lugar.

Ejercicio 43

Enlaza la columna A con el resultado correcto de la columna B

A B
354 .6+ 7432 2124
2324 .3 -2369 9 556
6972
4 603

3. 2. 3 Multiplicacion escrita con sobrepaso en varios lugares.

Ejercicio 44

Soluciona la igualdad siguiente 518 . 2 + 1 342. marca con una X la respuesta
correcta

a) 1036 b) 1026 c)_ 2368 d_ 2378
Ejercicio 45

Enlaza la columna A con la B segun convenga. Realiza todos los calculos

necesarios.

A B
23.7+ 14 801
35.9-37 2 000

(700 — 300) . 5 278



200 + 300 . 5 175
(40 + 10) . 5 2 500
(80+9).9 250

3. 3 El procedimiento escrito de la division
Ejercicio 46

Completa la siguiente tabla

a b o a:b.c
280 40 100

1285 |5 10

2768 |8 10

1191 |3 10

Es necesario insistir en el calculo escrito siguiendo el orden operacional.

3 .4 Ejercicios de multiplicacién y divisidon. Aplicacion

En este epigrafe se debe proponer la solucién de ejercicios donde se combinen
varias operaciones matematicas son por una parte, ejercicios de aplicaciéon de
las habilidades adquiridas en el calculo escrito, y, por otra precisan del
conocimiento del orden de realizacién de las operaciones. También se realizan
ejercicios de este tipo, pero con paréntesis en los que ya ellos conocen que
deben realizar primero la operacion del paréntesis y después las restantes. El
maestro no debe limitarse solamente a los ejercicios que aparecen el en libro
de texto, debe crear otras donde se combinen indistintamente las operaciones
de tal forma que el alumno se vea obligado a aplicar las reglas del orden de las

operaciones en su solucion
Ejercicio 47
Calcula. Ten en cuenta el orden en que se realizan las operaciones

1 678 + (256 — 148)

Para calcular este ejercicio debes:



a) Adicionar b) Sustraer y adicionar

C) Sustraer d) Adicionar y sustraer

Ejercicio 48

SiAesiguala68 +1673. 4, entonces a es igual a

Ejercicio 49

El resultado de calcular el ejercicio 176 + (215 —-97) : 2 es:

a)__ 118 b) 59 ¢ 235  d) 88



