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RESUMEN

La investigacion tiene como titulo:"Propuesta de actividades para potenciar la
construccién textual en los alumnos de tercer grado con el objetivo elaborar una
propuesta de actividades para dar tratamiento a la construccion de textos escritos
en los alumnos del centro. Se partid de una constatacion inicial mediante la cual
se comprobo6 que los alumnos presentaban insuficiencias en la misma; para ello
fue necesario realizar primero un estudio sobre el estado actual que existia en
este grado en cuanto a la construccién de textos escritos, donde se aplicaron
diferentes instrumentos: entrevistas, encuestas, prueba pedagdgica y
observaciones a clases que permitieron arribar a las conclusiones del trabajo. Se
utilizé una muestra de 11 alumnos de tercer grado que poseen diversidad en
cuanto al aprendizaje, la muestra es de caracter intencional. Los métodos
utilizados fueron del nivel teorico, empirico y matematico que permitieron dar
cumplimiento a las tareas cientificas y evaluar su efectividad. La aplicacion de la
propuesta contribuyé a desarrollar las habilidades de redactar los diferentes tipos

de textos.



indice Pag.

Introduccién 1

Desarrollo -Capitulo | FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y 8
PEDAGOGICA DE LA LENGUA ESPANOLA.

1.1 El lenguaje como expresion del desarrollo psiquico y medio de 8

comunicacion.

1.2 El texto, sus cualidades caracteristicas. 27

1,3 La preescritura, la escritura y reescritura como estrategias durante 38

la produccion de textos escritos.

Capitulo II FUNDAMENTACION, DESCRIPCION Y VALIDACION 46
DE LA PROPUESTA DE ACTIVIDADES.

2.1 Fundamentacion de la propuesta de actividades. 46
2.2 Distribucion de los contenidos. 48
2.3 Descripciodn de la propuesta. 49
2.4 Propuesta de actividades. 51
2.5 Validacion de la propuesta de actividades. 60
Conclusiones. 64
Recomendaciones. 65
Bibliografia.

Anéxos.

INTRODUCCION

“Saber leer es saber andar, saber escribir es saber ascender”. Asi expreso el

Maestro y asi se debe pensar. Pues jqué riqueza para el hombre cuando nutre su



pensamiento de la mas clara sabiduriay eleva el conocimiento hasta sus mayores
potencialidades! jQué gloria se adquiere cuando los ojos ven una linea y las
manos escriben un renglon!

En América Latina se conoce que mediante el estudio realizado en el PERCE y el
SERCE (el primero y segundo estudio regional comparativo y explicativo), uno de
los problemas fundamentales es la construccion textual, esto se ha manifestado,
no solo en estos estudios realizados, sino también constatado en intercambios
realizados con docentes y diferentes funcionarios de educacion de esta region.

En Cuba la politica educacional tiene como propdsito elevar la cultura general
integral como garantia de continuidad de La Revolucién y en la busqueda de
nuevas vias que garantizaran la defensa de la nacionalidad del pueblo, las
costumbres y la lengua materna han introducido una serie de transformaciones en
las diferentes ensefianzas como parte de La Batalla de Ideas que lleva adelante.
Resulta importante la superacion y preparacion de los docentes, que son los
encargados de conducir el proceso docente educativo con calidad y cumplir asi las
indicaciones del Ministerio de Educacion.

La educacién en Cuba tiene como objetivo fundamental garantizar la formacion
general integral de los educandos, este suefio de la direccion del pais se ha
complementado a través de la inclusion de las diferentes transformaciones de la
ensefianza. Dentro de ellas La Educacion Primaria tiene como fin contribuir a la
formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros
grados, la interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se
reflejan gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento,
acorde con el sistema de valores e ideales de La Revolucién Socialista.

En esta ensefianza, las asignaturas sufrieron modificaciones en el plan de estudio
por ocupar la Lengua Espafiola un lugar destacado dentro de las asignaturas que
se trabajan y en particular en primer ciclo y por ser su objeto de estudio el propio
idioma y su objetivo basico el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la
expresion oral y escrita, su flexibilidad favorece la formacion y desarrollo de

habilidades en este componente.



A este componente se le ha dado atencién desde los primeros grados, sin
embargo, de todos es conocido que la construccién textual es uno de los grandes
problemas de la Lengua Espafiola, esto se evidencia en los bajos niveles que
alcanzan los alumnos, lo que los limita seriamente en su participacion como
futuros ciudadanos; el alumno que no redacta puede tener una vida limitada, pues
la redaccion es indispensable para el logro de los fines que requiere la era actual.
La carencia de suficiente capacidad para redactar impide desenvolverse en la
sociedad actual. Se puede decir que la construccion textual es un valioso
instrumento de progreso cultural gracias al cual el alumno puede ampliar sus
experiencias, enriquecer y pulir su lenguaje tanto de forma oral como escrita.
Dando cumplimiento a lo antes planteado se han puesto en practica diferentes
transformaciones en la educacion, dentro de ellas se pueden mencionar el
Programa de Formacion de Maestros Emergentes, las aulas de 20 alumnos
encaminadas a elevar la calidad en el aprendizaje, la utilizacion de la computacion
que incluyen 41 software educativos y el video como medio de ensefianza. Estos
adelantos deberan ser empleados en el componente de construccion textual, de
esta forma erradicar las diferentes dificultades.

Los cambios anteriores propiciaron avances en la asignatura Lengua Espafola
donde se destaca la construccion textual, esta es la encargada de lograr que los
alumnos se expresen por escrito de forma adecuada por lo que se hace necesario
trabajar con situaciones reales de expresion y comunicacion teniendo en cuenta
las tres fases que se cumplen en este proceso de construccion textual.

El desarrollo de la expresion oral y escrita constituye el objetivo esencial de la
Lengua Espafiola en el primer ciclo, éste debe propiciar el logro de las habilidades
bésicas y los conocimientos fundamentales acerca de este componente. El pais
no esta libre de tener dificultades en el mismo, pues recientemente quedd
demostrado en el operativo nacional aplicado al tercer y cuarto grado, donde uno
de los afectados fue éste.

La produccién de textos es una actividad esencial para comprobar el desarrollo de
habilidades relacionadas con las nociones gramaticales, la ortografia, la caligrafia,

el vocabulario, pues constituye uno de los ejercicios con caracter integrador.



El docente esta obligado, ante todo, a plantearse ante si, altos requerimientos
morales, ya que no se puede exigir a los demas lo que él mismo no practica. Para
ello tiene uno de los mayores retos de la educacién, que es lograr que Cuba sea
el pais mas culto del mundo.

Las investigaciones y la practica escolar han demostrado que cuando se cambia
las condiciones de la actividad y el alumno ocupa un lugar protagdnico en las
acciones que realiza, se produce un desarrollo superior en Sus procesos
cognoscitivos e interés, la escuela nunca debe reducir las potencialidades del
mismo, sino prepararlo para las exigencias superiores del aprendizaje.

A partir de las experiencias del seguimiento a la practica, asi como el resultado de
las investigaciones realizadas con el objetivo de perfeccionar el Modelo de la
Escuela Primara en tercer grado, en este grado alcanzan mayores posibilidades
para la construccion textual, donde se incluyen diferentes tipos de textos por lo
que el educador debe tener en cuenta que la clase es la via primordial para
adquirir conocimientos.

A pesar de estar aplicAndose estas alternativas en la esfera educacional los
resultados alcanzados en la construccion textual no son satisfactorios, pues se
pudo comprobar mediante diferentes instrumentos aplicados que este proceso
presenta una serie de insuficiencias entre las que predomina el ajuste al tema,
pérdida de la idea esencial, pobreza de ideas, uso inadecuado de estructuras
gramaticales y poca creatividad.

En la revision bibliografica sobre el tema, en los dltimos tiempos en el contexto
provincial aparecen investigaciones elaboradas por algunos maestrantes y
licenciados. Se pudo consultar la tesis de maestria presentada por Isora Guevara
Delgado (2002) referida a la construccion de textos en la asignatura Espafiol-
Literatura en el nivel medio. Una propuesta didactica, Ramén Rodriguez
Gonzalez(2002) sobre la construccidon de textos escritos en el segundo ciclo de la
ensefianza primaria, Niviola Rodriguez Rodriguez (2004-2005) Propuesta de
actividades las habilidades sobre la construccion textual. Raquel Placencia
Gonzéalez Propuesta de ejercicios para desarrollar habilidades de construccion de

textos en los estudiantes de 7mo grado, Deisy Roman Bermudez (2007-2008)



propuesta metodoldgica para la preparacion de maestros de cuarto grado, para
dirigir la construccién textual a partir de la consigna.
De los 13 alumnos de tercer grado de la escuela Luis Echeverria, se constato que
existian insuficiencias en este componente. El diagnéstico inicial demostrd que 11
alumnos no redactaban con coherencia y fluidez, 3 no se ajustaban al tema, 2 de
ellos tenian pérdida de la idea esencial, 3 presentaban pobreza de ideas, 3 tenian
un uso inadecuado de estructuras gramaticales y poca creatividad, que no se
corresponde con las exigencias del grado en la muestra seleccionada, lo que
represent6 un 84.6 %.
Se visitaron 6 actividades con apoyo de la direccion de la escuela con el objetivo
de verificar como los docentes le daban salida durante la clase a la construccion
textual, de esta forma se constatdé que existia insuficiencia en el desarrollo de la
misma viéndose afectado los tres niveles.
Después de haber aplicado las técnicas e instrumentos a los maestros con el fin
de constatar el conocimiento y tratamiento que ofrecen los mismos al desarrollo de
la construccién textual se confirma que de 5 docentes entrevistados, 3 trabajan
actividades creativas y variadas lo que representa un 60%. (Ver anexo 5)
A partir de los diferentes instrumentos aplicados en la etapa de constatacion de la
investigacion se llega a las siguientes regularidades:
¢ No se logra el trabajo con la construccion de textos en las clases de Lengua
Espafiola.
e Falta de preparacion por parte de los maestros para trabajar los diferentes
tipos de textos.
e No se utiliza sistematicamente las construcciones de textos en la
asignatura.
e Falta de motivacion de los alumnos para la realizacion de actividades.
Por lo antes planteado surge como problema cientifico: ¢Coémo potenciar la
construcciéon textual en los alumnos de tercer grado en la asignatura Lengua
Espafiola de la escuela primaria Luis Echeverria del municipio de Lajas?
De esta manera el objeto: lo constituye el proceso de ensefianza aprendizaje de

la Lengua Espafiola.



El campo de accidn: la construccion textual en los alumnos de tercer grado de
la escuela primaria Luis Echeverria.

El objetivo: elaborar una propuesta de actividades para potenciar la construccion
textual en los alumnos de tercer grado de la escuela primaria Luis Echeverria del
municipio de Lajas.

Idea a defender: la elaboracion de una propuesta de actividades potencia la
construccién textual en los alumnos de tercer grado de la escuela primaria Luis
Echeverria.

Tareas Cientificas:

1-Andlisis valorativo de la literatura pedagdgica y psicologica que aborda el tema
relacionado con el desarrollo de la construccién textual en la asignatura de Lengua
Espafiola.

2- Diagnostico para comprobar el desarrollo de la construccion textual en los
alumnos de tercer grado de la escuela primaria Luis Echeverria.

3- Elaboraciéon de la propuesta de actividades encaminada a potenciar la
construccion textual en los alumnos de tercer grado de la escuela primaria Luis
Echeverria.

4- Aplicacion y validacion de la propuesta de actividades.

Para poner en practica las tareas anteriores se utilizaron los siguientes métodos.
Métodos de nivel teorico

Analitico— sintético: posibilité el analisis y la sintesis de toda la bibliografia
relacionada con la construccion textual, descomponiendo el objeto de estudio en
todas sus partes, relaciones y caracteristicas, ademas se pudo conocer las
dificultades que presentaban los alumnos seleccionados al enfrentarse con la
lectura y su comprension, se determind que habia insuficiencia en los tres niveles
y asi llegar a conclusiones légicas.

Histérico — l16gico: permitié buscar los antecedentes del problema, se realizd un
estudio detallado del tratamiento que se le ha dado al desarrollo de la construccion
textual, su trayectoria desde su surgimiento hasta los momentos actuales y

limitantes del problema a investigar acerca del tema que nos ocupa.



Inductivo — deductivo: permitid ser el punto de partida para deducir la idea a
defender de la investigacion, ir del conocimiento particular de la construccion
textual hacia un conocimiento mas general donde se conocié todo lo comudn que
existia de forma individual en la muestra seleccionada y de esta forma poder
atender las diferencias individuales que presentaban los alumnos en la
construccion.

Método de nivel empirico:

Observacion: permiti6 comprobar como los alumnos de tercer grado trabajaban la
construccién textual durante las clases de Lengua Espafiola.

La encuesta: se utilizé con el objetivo de conocer las opiniones y valoraciones de
los maestros de la escuela sobre las habilidades a desarrollar en la construccion
textual en la asignatura de Lengua Espafiola con los alumnos de tercer grado y las
dificultades que presentan al trabajar.

Registro anecdotico: permiti®6 una minuciosa descripcion de coémo se
comportaban los alumnos en la medida que se le aplicaba la propuesta de
actividades y observar el avance alcanzado de la muestra seleccionada.

Andlisis de documentos: posibilité obtener una informacién valiosa en los
documentos normativos acerca del desarrollo de la construccion textual en los
alumnos de tercer grado.

Método de nivel estadistico o matematico:

Andlisis porcentual: permitié la cuantificacion y procesamiento de los resultados
obtenidos después de analizar los resultados logrados.

Muestra:

Para la realizacion de esta investigacion se trabajo con una poblacion de 13
alumnos de tercer grado de la escuela primaria Luis Echeverria.

Para aplicar la propuesta de actividades se seleccion6 una muestra de 11 alumnos
de tercer grado de la escuela primaria Luis Echeverria porque presentaban
carencias en el desarrollo de los tres niveles.

Para la seleccion de esta muestra intencional se tuvo en cuenta el diagnéstico de

los alumnos.



Lo novedoso de esta investigacion radica en la efectividad para llevarla a cabo,
controlarla y evaluarla, teniendo como via la clase de Lengua Espafola,
contando el centro por primera con vez una propuesta de actividades dirigida a
fortalecer la construccién textual en los alumnos de tercer grado como aspecto
esencial de la Lengua Espafiola, obteniendo resultados positivos al

implementar la misma.

Aporte practico de la investigacion.

La propuesta de actividades consiste en actividades creativas que constituye un
medio de ensefanza valioso para ser utilizada por la investigadora y restantes
docentes de la escuela en el fortalecimiento de la construccion textual en los

alumnos de tercer grado de la escuela primaria Luis Echeverria.

Estructura de la investigacion.

La investigacion se encuentra disefiada de la siguiente forma:

La introduccion justifica y fundamenta el problema del tema que se investiga,
aparecen los diferentes componentes del disefio tedrico.

En la Fundamentaciéon psicoldgica y pedagégica de la Lengua Espafola se
abordaron lineas tematicas relacionadas con la construccion textual.

Esta fundamentada desde el punto de vista pedagogico, psicoldgico y dialéctico y
cuenta con una propuesta de 20 actividades variadas para ser aplicadas en las
clases de Lengua Espafiola con una duracion de 90 minutos donde se trabajan
los diferentes niveles de construccion textual.

Las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y los anexos permiten una mejor

vision del trabajo.



DESARROLLO

CAPITULO I. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA SOBRE
EL DESARROLLO DE LA LENGUA.

Este capitulo recoge las consideraciones generales relacionadas con la Lengua
Espafiola desde su surgimiento hasta la actualidad, ademéas se tomaron en
consideracion los aportes de diferentes autores en relacion con el tratamiento de
la construcciéon textual siguiendo los postulados de Vigotsky cuando refiere el
lenguaje es un medio esencial para la comunicacion del nifio en su medio
circundante, en la adquisicién de los conocimientos y la regulacion de su propio
comportamiento, asi como de

1.1-El lenguaje como expresion del desarrollo psiquico y medio de
comunicacion.

El nifio desde que nace es un ser social. Esto quiere decir que el proceso de su
transformacion en ser humano, no es posible fuera del contexto social, en el cual
se apropia de la experiencia histérica — cultural acumulada en los objetos y
fendmenos del mundo material y espiritual que le rodea y que le es trasmitida por
los adultos que le alimentan, atienden, educan y ensefian los modos de la
actividad préctica e intelectual para actuar sobre ese mundo de objetos materiales
y espirituales creados por la humanidad durante siglos. En este proceso posibilita
su conversion en el ser humano.

Para que el nifio sea realmente una persona son indispensables condiciones
humanas de vida y educacion que cuando por determinadas causas no se
propicia, no es posible el proceso de humanizacién. Por tanto no basta con poseer
un cerebro y un organismo propios de la especie, se requiere que su actividad se
desenvuelva en un mundo de objetos y relaciones propias del hombre.

En la vida social, los hombres al relacionarse tienen la necesidad de intercambiar
sus ideas, sus pensamientos. Para ello se valen de un sistema de medios
materiales: sonidos, ademanes, palabras y combinaciones de palabras, que
constituyen el lenguaje humano. Es a través del lenguaje que se produce el

proceso de la comunicacion.



El proceso de la comunicacién es una actividad especifica humana, de caracter
productivo, mediante el cual se pone de manifiesto la capacidad de traducir el
conocimiento de la realidad en significado. En este proceso el hombre interactia
con la realidad misma, la conceptualiza, la comprende o la produce a través de la
interaccion textual. Cada uno conceptualiza la realidad de diferentes modos.
Alguien quiere reproducir un contenido y en el proceso, lo estructura verbalmente
y exterioriza a través de la via oral o grafica. Este proceso se da en dos momentos
segun refiere (Godoy, 2006: 8) en el curso de Superacion Integral para Jovenes,
gue se logran al unisono y en su orden revertido:

Codificacion: El emisor parte de una realidad y configura el significado desde el
punto de vista semantico, lo conforma mediante la configuracion sintactica y la
exterioriza a través de la configuracion fonoldgica, ya sea por via oral o grafica, lo
cual llega al receptor.

Decodificacion: El receptor recibe la configuracion fonolégica y a través de un
proceso descubre la configuracion sintactica, capta el significado del texto y a
partir de su punto de vista y experiencia traduce ese texto para si, lo reelabora,
reconstruye y llega a su representacion conceptual, que es como el ve su realidad.
La comunicacion es un proceso que parte de el significante al significado. En el
ambito docente, la comunicacion desarrolla diferentes funciones que conllevan a
un mejor desempefio de la labor comunicativa.

Existen diferentes tipos de comunicacion que emplean diferentes codigos. Los
principales son la verbal en su forma oral o escrita cuyos codigos son sonidos y
letra respectivamente y las manifestaciones no verbales que emplean el lenguaje:
El lenguaje en cualquiera de las formas expresivas que se acaban de representar
no deja de aparecer como una institucion social y a través de ella puede llevar a
cabo la comunicacion codificada en el pensamiento y divulgada mediante el
lenguaje. Por ello, lenguaje y pensamiento son los pilares basicos y fundamentales
para llegar a comprender concienzudamente la comunicacion.

La actividad y la comunicacion son las que posibilitan que el nifio recién nacido se
convierta en un ser humano, han de realizarse dentro de condiciones de vida

propias del hombre como tal, condiciones sociales que son requisitos



indispensables para el proceso de humanizacién. El desarrollo psiquico humano
solamente es posible en condiciones humanas de vida y educacion.

Esto lleva necesariamente a analizar la relacion existente entre el pensamiento y
el lenguaje, que como procesos cognoscitivos permiten junto con la percepcion,
apropiarse del mundo de los objetos y fenOmenos de la realidad exterior,
constituyen la base fundamental del desarrollo psiquico. Dentro de estos procesos
tiene gran importancia el lenguaje.

El lenguaje es una forma peculiar de conocimiento de los objetos y fendbmenos de
la realidad, un reflejo de dicha realidad que se propicia por medio de la lengua
natal, constituye a su vez, la principal via de comunicacién entre los seres
humanos, entre las personas, mediante el cual el individuo entra en relacién con
sus semejantes, para coordinar acciones mutuas, intercambiar ideas e incluirse
entre si.

Para esto hace uso de una lengua que tiene componentes fonético — fonoldgicos,
léxico-semanticos y gramaticales, que la hacen un medio indispensable del
pensamiento humano, con el que forma un sistema en mutua interdependencia e
interrelacion.

Algunos investigadores consideran al lenguaje como una manifestacion externa
del pensamiento y ve a éste, libre de todo componente sensorial. En este sentido,
el lenguaje y la asimilacion de la lengua materna, van a ser determinantes por los
procesos del pensamiento y cualidades psiquicas. Por tal razon, todos los
procesos y funciones psiquicas, la formacion y educacioén del nifio s6lo puede
concebirse con la participacion decisiva del lenguaje.

Desde este punto de vista el desarrollo del lenguaje constituye un aspecto
primordial para garantizar el desarrollo psiquico del nifio y se convierte en una
tarea principal del trabajo educativo en el centro infantil.

Pero, ¢como se posibilita evolutivamente entonces el desarrollo del lenguaje?
Para ello se deben tener en cuenta una serie de requisitos que posibilitan el
desarrollo exitoso del lenguaje, que son abordados por (Martinez, 2004: 13-14) y

se retoman a continuacion.



e Primeramente, la recepcion de las primeras sefiales del lenguaje, Opticas y
acusticas, y la produccién de sonidos inarticulados primero, y articulados
después.
e Separacion de determinados grupos de sonidos (palabras) que se distinguen
del flujo verbal en su conjunto.
¢ Analisis fonematico de cada grupo de sonidos (diferenciar combinaciones
sonoras semejantes, silabas).
¢ Relacionar la palabra con el objeto (comprension de la palabra).
e Generalizacion de objetos semejantes, y su sefalizacion, con una palabra
determinada.
e Comprension de la oracion en su conjunto (grupos de palabras unidas por
determinadas reglas gramaticales).
¢ Dominio del mecanismo de la pronunciacion verbal (articulacién del lenguaje)
e Dominio para seleccionar, en cada caso, las palabras necesarias
organizandolas gramaticalmente, para poder expresar ideas en oraciones
comprensibles a los demas (coherencia del lenguaje).
¢, Qué es lo que facilita el aprendizaje del lenguaje?
Relevancia: El lenguaje debe ser integral, significativo y relevante para los
aprendices.
Propésito: Los alumnos deben utilizar el lenguaje para satisfacer sus propios
propositos. Fuera de la escuela, el lenguaje funciona porque sus usuarios
quieren decir o entender algo.
Significado: Los alumnos deben aprender a través del lenguaje, este se adquiere
mejor en el significado que se quiere comunicar. Se aprende al mismo tiempo que
se desarrolla el lenguaje.
Respeto: Los programas tienen en cuenta quiénes son los nifios, de dénde
proceden, como hablan y qué experiencias han tenido antes de entrar a la
escuela.
Poder: Los programas escolares deben considerarse como parte del poder
concedido a los nifios.

La interrelacion lenguaje - lengua.



El lenguaje se concibe como una forma peculiar del conocimiento o concepcién de
los objetos y fendmenos de la realidad, una forma indirecta del conocimiento de
esa realidad circundante y que la refleja por medio de la lengua natal.

Es un medio de comunicacion, una actividad especifica de comunicacion, que el
hombre utiliza para coordinar acciones, intercambiar pensamientos e influirse
mutuamente con otros hombres, para lo cual hace uso de una lengua o idioma. Es
un proceso del desarrollo psiquico y constituye, una categoria psicoldgica.

La lengua o idioma, es un sistema de signos verbales que engloba determinado
vocabulario, leyes gramaticales y fonéticas, un conjunto de recursos de los que
hace uso el individuo que habla, es un producto social del proceso psiquico del
lenguaje y un conjunto de convenciones socialmente establecido por los hombres
para permitir el ejercicio de este proceso, es una categoria linguistica.

Si se tiene en cuenta lo planteado por (Vigostky, 2001: 135) el docente debe tener
presente que las actividades de Lengua han de ser esencial para el desarrollo del
lenguaje, debe posibilitar la adquisicion de habilidades comunicativas que
garanticen la comprension de éste, para lograr que los nifios se expresen con
claridad, fluidez y coherencia acerca de hechos y experiencias sencillas de la vida
cotidiana.

Las posibilidades de manifestacion del lenguaje como cualidad psiquica estan
dadas en el hombre a través del proceso de la filogenia, que crea condiciones
organicas y funcionales para su formacion y desarrollo, mientras que la lengua
esta estrechamente relacionada con la ontogenia, siendo la misma algo adquirido
y convencional, supeditada al proceso social en el que surge.

(Martinez, 2004: 128-135) sefiala que la lengua no es funcién del sujeto hablante
sino un producto social que el individuo refleja y registra, ésta se materializa en el
habla, que es la ejecucion individual de la lengua y el sujeto que se comunica
mediante la misma. En este sentido se da una separacion conceptual entre lengua
y habla, apartando lo social de lo individual y lo esencial de lo accidental.
Lenguaje, lengua y habla forman un conjunto dialéctico, cada una de ellos refuta a
los otros, y a la vez, ninguno puede existir sin el otro, interrelacionandose,

interinfluyéndose, intercausandose. La lengua es la contrapartida social del



proceso del lenguaje del individuo, que no puede por si solo crearla ni modificarla,
pues es consecuencia de un convenio entre los miembros de la sociedad.

A su vez, el individuo tiene necesidad de un aprendizaje para conocer su
funcionamiento y asi el nifio lo va asimilando poco a poco en la actividad conjunta
con los adultos y el medio familiar y social que le rodea. Y aunque la lengua se
manifiesta a través del habla, es a tal punto un producto social que un hombre
privado del uso del habla, conserva su lengua y como tal, es capaz de comprender
los signos vocales que oye.

El lenguaje, como proceso o accidén psiquica, es un objeto de estudio de la
psicologia; la lengua e incluso también el habla, constituyen un objeto de estudio
de la linguistica, si bien al introducir los sistemas de influencia para garantizar el
desarrollo mas pleno del lenguaje y de la lengua, se entra en el dominio de la
pedagogia. De esta manera, la formacion en el hombre de la posibilidad de
establecer comunicacion activa con los demas, estar4 en estrecha relacion con
estas tres ramas del conocimiento humano.

Al analizar entonces el desarrollo del lenguaje, éste ha de enfocarse como un
proceso de asimilacion de la lengua o idioma natal, de las habilidades para el uso
de la lengua como medio para conocer el mundo, como un medio de
comunicacion entre las personas, y como mecanismo para autoconocerse vy
autorregular su conducta.

Segun los criterios dados por (Martinez, 2004: 36) el lenguaje, y su expresion la
lengua, esta formado por tres componentes que forman un sistema unico de la
lengua, condicionandose e interrelacionandose de manera dialéctica: el fénico, el
|éxico y el gramatical.

El componente fonético-fonolégico abarca el conjunto de sonidos del idioma, y
sus modelos o tipos ideales, los fonemas.

Este componente se desarrolla mediante la percepcion e imitacion de los sonidos
y sus combinaciones en las palabras, y se perfeccionan paulatinamente su
articulacion y diferenciacion de estos sonidos.

El componente Iéxico-semantico corresponde al vocabulario, a la comprension y

uso de la lengua (palabras) en dependencia de su significado.



El componente gramatical abarca la morfologia (leyes de transformacion de las
palabras) y la sintaxis (combinacién de palabras dentro de la oracién). Es un
componente que surge mas tardiamente que los anteriores y su alteracion puede
implicar limitaciones en los anteriores.

El primer sistema de sefales de la realidad lo constituyen los propios objetos y
fendmenos de la realidad, que actian sobre el individuo, por su significacion para
su actividad vital, lo impiden a actuar. Pero estos objetos y fendmenos han sido
histéricamente simbolizados mediante la palabra, que se constituye entonces en
sefial de una sefial que es vital al ser humano, de ahi que se denomine a la
palabra como el segundo sistema de sefiales de la realidad, que es propio e
intransferible del hombre, mientras que el primer sistema es comun al hombre y a
los animales, el segundo es atribucion exclusiva del género humano.

El lenguaje tiene dos funciones estrechamente relacionadas: una funcién
comunicativa o de medio de comunicacion y significativa o denominativa como
medio de denominacion de los objetos y fenomenos del mundo circundante.
Aunque el pensamiento en acciones y en imagenes, constituyen las fases iniciales
del pensamiento humano, el surgimiento del lenguaje va a introducir un importante
cambio en el reflejo de la realidad que el individuo realiza en esas etapas iniciales,
incluso mucho antes de que aparezca el pensamiento verbal o conceptual.

El estado ofrece una atencion priorizada a la educacion de la infancia teniendo
vigencia las ideas de Vigostky cuando basoé su trabajo en la cognicion humana,
especialmente en el desarrollo del lenguaje y pensamiento. Postula que el
desarrollo de estos procesos esté vinculado a un conjunto de influencias sociales,
culturales y psicoldgicas, difieren de nifio a nifio y de cultura a cultura.

La asimilacion de la lengua introduce cambios importantes en la interrelacion del
nifio con el medio circundante, de ahi su particular significacion expresa que:

La palabra como denominacion sirve para discriminar los objetos, las acciones, las
relaciones, las cualidades, permitiendo un analisis de esa realidad.

Palabra como generalizacion sirve como medio de agrupacién de los objetos y

fendmenos de la realidad en grupos o categorias (proceso de sintesis).



La palabra, al denominar los objetos y las relaciones entre estos, sirve como
medio de perfeccionamiento de la percepcion y sus interrelaciones.

La asimilacion de la lengua cambia la actividad del nifio, volviéndola
paulatinamente mas dirigida y adquiriendo un caracter voluntario. En este proceso,
el adulto formula reglas de conducta que se expresan mediante las palabras. Su
caracter generalizador permite el desarrollo de la autorregulacion de la
independencia de su conducta.

De igual manera, al expresar los adultos su valoracién con las palabras, hacen
gue estas se conviertan en elementos importantes de la autovaloracién del nifio.
La palabra permite al nifio conocerse a si mismo y conduce al ulterior desarrollo
de su autoconciencia.

Las palabras evolucionan y a veces, modifican su significado, no obstante, hay
palabras cuyo sentido es permanente: los numeros, dias de la semana, muerte,
vida, tierra, agua..., puede decirse que casi son excepciones, pues lo habitual es
que cambie el sentido. Si se analizan algunos términos como burgués, pais,
velocidad, al compararlos con el significado que tenian hace algunos siglos, se
observa que su significado ha cambiado totalmente.

Ellas especifican su sentido en relaciébn con las asociaciones conceptuales que
proporcionan otras palabras del contexto, cuenta con un significado-base que
viene a ser la acepcion primera con que cada una es definida en el diccionario, se
trata del sentido mas comun y generalizado.

Vigotsky sefiald que en la palabra se distinguen dos aspectos: el significante y el
significado, el significante es el elemento perceptible audible y pertenece al plano
de la expresion; el significado es interno y pertenece al plano del contenido

En esta significacion destaca, que ademas de sus funciones denominativa y
comunicativa, la lengua va a tener una funcion reguladora del comportamiento del
individuo, funcién que por su importancia para el desarrollo de la personalidad, se
convierte en una de las mas cruciales en la formacién y educacion del nifio.

Es decir, que resumiendo, el lenguaje como tal tiene tres funciones principales:

- La funcion denominativa, referida a la designacion de los objetos mediante las

palabras y al conocimiento de su significacion.



- La funcién comunicativa, de intercambio de informacion con los demas.

- La funcion reguladora, dirigida al control y regulacion del comportamiento.
Estas tres funciones son inseparables, aunque evolutivamente no coinciden, de
ellas, la mas tardia y que sin embargo, tiene grandes implicaciones para el
desarrollo de la personalidad lo es funcidén reguladora, practicamente ausente en
los tres primeros afios de vida y que constituye una condicion basica para la
formacion de la personalidad en la edad preescolar.

Desarrollo psiquico y desarrollo evolutivo del lenguaje, es conocida y valorada en
su interrelacion las particularidades de los procesos psiquicos y el lenguaje, surge
como una cuestion de suma importancia el poder establecer como es el transcurso
evolutivo de este proceso cognoscitivo, por las implicaciones que tiene para el
propio desarrollo psiquico y consecuentemente, para el proceso de ensefianza y
educacion de los nifios y nifias de estas edades.

Una problematica fundamental que presentan mucho de los programas de
educacion preescolar en Latinoamérica y otras regiones de habla hispana, es que
se elaboran basandose en el fundamento tedérico del curso evolutivo del lenguaje
usualmente establecido en la bibliografia y en estudios realizados en paises de
mayor desarrollo técnico-industrial y generalmente, con caracteristicas idiomaticas
diferentes. Esto hace que no exista la seguridad de una exacta correspondencia
entre el desenvolvimiento progresivo del lenguaje de nuestros nifios de habla
hispana y los contenidos de la lengua materna dirigidos a su formacion. A su vez,
la necesidad de una caracterizacion psicologica del desarrollo del lenguaje, y no
sélo linguistica, es imprescindible a los fines de organizar el sistema de influencias
educativas dirigido a su formacion.

Partiendo de esta problemética, F. Martinez Mendoza (2004: 96-103) se planteo la
realizacién de una investigacion transverso — longitudinal dirigida a determinar las
regularidades del desarrollo evolutivo del lenguaje, desde el nacimiento hasta el
ingreso a la escuela, en las condiciones de la institucion infantil y tener de esta
manera una vision mucho mas valedera de sus particularidades en la edad
preescolar y consecuentemente, lograr asi una mayor correspondencia entre su

devenir evolutivo y los contenidos del programa educativo.



El curso del desarrollo del lenguaje de cada nifio se registr6 mediante
observaciones periddicas, utilizando un protocolo de observaciéon habilitado al
efecto, en que se plasmaban el comportamiento verbal expresado y su correlacion
con las condiciones en las que se producia, para determinar realmente los
factores causales en la emisién gestual-verbal del nifio, su propia accion, y la
accion del medio, que incluyé naturalmente la de los adultos y los otros nifios, es
decir, la interaccion dentro del contexto en que producia la comunicacién verbal.
Las observaciones realizadas en el transcurso de la actividad independiente y el
juego, las actividades pedagdgicas programadas y los procesos de satisfaccion de
necesidades basicas y un nimero mas limitado en los momentos de entrega y
recogida por los padres, asi como otras actividades disimiles, tales como el
chequeo médico en la enfermeria, actividades recreativas, entre otras.

En las mismas se procuraba registrar el lenguaje espontaneo de los nifios en la
condicién dada, tratando de que el investigador pasara inadvertido. No obstante,
en variadas ocasiones los nifios interactuaron con el observador de manera
aleatoria y en otras el propio investigador realizaba una determinada estimulacion
para profundizar en aquellos aspectos que se consideraban relevantes.

A la vez se trabajo mediante situaciones pedagogicas experimentales, tanto en las
condiciones del area exterior como en el gabinete metodoldgico, para someter a
los nifios a estimulaciones especificas dirigidas a comprobar diversos aspectos del
lenguaje. En tales casos, por lo general, se conté con la posibilidad de realizar
grabaciones que permitieron un registro mas confiable de las emisiones verbales.
Los registros de las observaciones se correlacionaron con la edad cronoldgica de
los nifilos, mes por mes en cada afio de vida, independientemente de su ubicacién
en un grupo, por lo que las caracterizaciones reflejan afios de vida cronoldgicos y
no grupos de edad en la organizacion del centro infantil. Este era mas perceptible
en las edades limites, en que por disposiciones de requisitos de ingreso, un nifio
de una misma edad podia encontrarse en un grupo o su inmediato superior, y en
este caso el registro se compatibilizaba con la edad cronoldgica correspondiente.
Con estos resultados se elabord la caracterizacion del desarrollo evolutivo del

lenguaje desde el nacimiento hasta los 6 afios, que permite sobre su base valorar



el momento mas propicio para la formacién de una determinada cualidad o
habilidad psiquica y en la que este proceso cognoscitivo intervenga de manera
principal, como puede el caso de la lectura y la escritura.

1. El tiempo y el espacio de las actividades de comunicacion oral se deben
seleccionar a partir de los intereses del grupo, de la temética y de la
motivacion que mantenga.

A partir del andlisis de las peculiaridades del proceso educativo de la Lengua
Materna en la educacion preescolar, se determinan los procedimientos
metodoldgicos que permiten el desarrollo de las habilidades comunicativas en los
nifos y nifias. Es propodsito de este trabajo caracterizar cada uno de estos
procedimientos metodoldgicos.

Lenguaje oral lenguaje escrito.

Cuando una lengua posee escritura y expresion oral, es decir, que no es una
lengua muerta, su escritura puede presentar los caracteres graficos de otra lengua
y haber adaptado a su alfabeto los fonemas, silabas o morfemas que ésta no tenia
en sus origenes. Al estudiar la adaptacidon que existe entre escritura y expresion
oral, es posible comparar la forma oral y escrita de una lengua. Existen muchos
tipos de escritura. En China, cada signo escrito es un morfema. En la escritura
cherokee; cada simbolo representa siempre la misma silaba. El japonés posee
una escritura parecida, a los llamados silabarios. En las escrituras que emplean un
alfabeto como el latino cada signo representa un sonido de | a lengua hablada. El
alfabeto latino posee 26 letras que suelen mantener las lenguas que lo emplean,
aunque no coincidan con el nimero de fonema que tienen que representar. Por
ejemplo, en espafiol existen sonidos inexistentes en la lengua latina; para
representarlos se usan combinaciones de letras denominadas digrafos, como I,
ch, o la tilde sobre la n ().

La forma escrita de las lenguas es constante, estética y suele reflejar la forma que
tenia la lengua cuando se adopt6 el alfabeto, silabario o sistema grafico del que se
trate. En cambio, la lengua hablada es dinamica y cambia continuamente, aunque
lo haga con lentitud desde el punto de vista fonético. El caso del espafiol no ofrece

grandes problemas de educacion entre la escritura y la pronunciacion, sobre todo



si comparamos su situacién con la de otras lenguas como el inglés, donde la
inadecuacién es muy notoria. En las lenguas que han adoptado un sistema de
escritura recientemente como el (swahil) o que lo han reformado (como el
hebreo), es donde mejor se observa la adaptacién entre la lengua oral y la escrita.
A diferencia del habla, la escritura no representa el timbre, el tono, la intensidad o
la entonacion; si acaso, incluye en el mejor de los casos, determinados signos,
como signos de puntuacion o las mayusculas. Tampoco comprende las variantes
dialectales idiomaticas prueba de esto es que los chinos que hablan dialectos
diferentes se entienden mejor por medio de las formas de escrituras que por el
lenguaje oral. Por ese motivo, los hablantes de distintos dialectos del aleméan
escriben en alto aleman, que han adoptado como norma escrita. En Latinoamérica
no existe en general una aguda situacion de incomunicacion entre los habitantes
de distintas zonas, por lo que ni la lengua escrita ni la hablada suponen una
barrera para la comprension.

La lengua escrita del lenguaje goza de un prestigio mayor que la oral y suele tener
una complejidad gramatical y un Iéxico mas preciso. Asi pues, la norma escrita,
que se suele denominar literaria, suele influir en el habla de la poblacion
escolarizada. En ciertas situaciones, esos hablantes intentan imitar la norma
escrita e, incluso, por razones de cultura, evitaran el empleo de sus usos orales,
que relegan para las situaciones menos relevantes. En los paises arabes, por
ejemplo, las personas cultas emplean la norma del arabe clasico tanto en habla
como en lengua escrita, mientras que las personas menos instruidas s6lo emplean
el arabe coloquial. El uso de dos variedades de la misma lengua por un uUnico
hablante en situaciones distintas se denomina diglosia. Son digldsicos los
hablantes que emplean la norma literaria como lengua oral si estan en publico, y
sSu norma nativa regional cuando estan entre amigos (como ocurre con los suizos
germano-hablantes).

La norma en una lengua es aquella que se ha convertido en dominante; esta
situacion puede darse por razones politicas y es la legislacion o las costumbres las
que las consagran. La norma linguistica es la que rige la escritura, esto es, es la

variedad literaria de la comunidad de hablantes o, al menos, la que posee una



norma ortogréafica o un conjunto de materiales escritos en ella. Cuando se ensefia
una lengua, se ensefia la norma linguistica y quienes la aprenden no pueden
incorporar sus propios habitos personales.

Importancia del desarrollo de capacidades creativas en los nifios de primer
ciclo.

Resulta de gran significacion el aspecto referido a la educacion y a la creatividad
en la escuela, considerando el criterio de que en cada nifio existen potencialidades
creativas y que corresponde, precisamente, a la escuela desarrollarlas.

En tanto que la ciencia ha demostrado que las capacidades se desarrollan en el
proceso de educacion y en el caso de la creatividad el andlisis se refiere a que
toda persona al nacer posee un potencial creador, el cual se desarrolla o0 no en la
vida en dependencia de las influencias educativas que actien sobre el individuo.
Precisamente el enfoque historico-cultural (desarrollado por Vigostki y sus
continuadores), y que resulta el mas cercano al modelo educacional cubano,
elabora una nueva concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de
hacerlo mas efectivo. Segun esta concepcion, el aprendizaje constituye un
proceso de apropiacion de la experiencia histérico-social a través de la cual el
individuo deviene personalidad.

El mecanismo psicolégico a través del cual se produce esta apropiacion, lo
constituye la actividad que el nifio realiza y la comunicacion que, en el marco de la
misma, establece con otras personas.

Para aprender, el nifio realiza un sinnimero de acciones externas, imitando o
reproduciendo la actividad del adulto, en un proceso de colaboracion con el
mismo; poco a poco estas acciones externas van siendo asimiladas o
interiorizadas por el nifio, convirtiéendose en acciones internas que le permiten
orientar su conducta, estableciéndose asi una relacion dialéctica entre lo externo y
lo interno.

Por lo tanto, en el proceso de la actividad conjunta con el adulto, para el nifio se
abre la posibilidad de realizar, con ayuda del maestro, acciones que no puede
ejecutar por si mismo de forma independiente, lo que implica una posibilidad

ilimitada de aprender. La diferencia que existe entre lo que el nifio puede realizar



con ayuda del adulto y lo que es accesible a su actividad independiente se
denomina zona de desarrollo proximo.

Es responsable de la ensefianza, especificamente del maestro, ampliar la zona de
desarrollo proximo del estudiante, aprovechando al maximo sus posibilidades de
aprendizaje. EI maestro es el encargado de valorar el nivel de desarrollo
alcanzado por el alumno para plantearle exigencias crecientes que lo conduzcan a
niveles de desarrollo superiores, o que evidencia una relacion entre la educacion
y el desarrollo de la personalidad.

Entonces, si la escuela esta llamada a desarrollar las capacidades creativas de los
nifios con el fin supremo, como dijera Marti, de prepararlos para la vida, es preciso
gue les brinden todas las posibilidades para la autorrealizacion, autoorganizacion,
autoeducacion y autodesarrollo.

Debe tener en cuenta, ademas, las ideas de Vigostky en relacion con la necesidad
de la unidad de los procesos afectivos y cognitivos para el acto de creacion del
individuo y del caracter socio-historico de la creatividad, dado no sélo por los
factores psicolégicos internos del hombre como la experiencia anterior,
motivaciones y habilidades, sino también, de las condiciones socio-histéricas que
le tocd vivir al ser humano. De todos es sabido que educar no consiste solo en
trasmitir conocimientos; sino “cultivar ciertas actitudes y aptitudes mentales que se
logran favoreciendo el desarrollo del pensamiento y la formacion de los valores
con una significacion social positiva”

De ahi que la actividad pedagdgica debe estar organizada de manera tal que sea
creadora y que permita, a su vez, el desarrollo de las potencialidades del alumno,
gue lo cultive y no mutile sus posibilidades.

Por lo que es evidente que los retos de estos tiempos desafian al docente en su
labor profesional a buscar, cada vez més, nuevas estrategias que logren la
formacion integral de hombres capacitados para incorporarlos a la sociedad con
el mayor desarrollo posible de sus potencialidades.

Entiéndase, que actuar estratégicamente ante una actividad de ensefanza-

aprendizaje supone ser capaz de tomar decisiones “conscientes” para regular las



condiciones que delimitan la actividad en cuestion y asi lograr el objetivo
propuesto.

De ahi la estrategia que se considera como una guia de acciones que hay que
seguir en condiciones especificas del proceso de ensefianza aprendizaje. Es
decir, tener muy claro cuando y por qué es Util una estrategia determinada.

En el caso de la ensefianza de la construccion textual, en el 1 ciclo, en su primera
etapa, es decir, en la orientacion, se requiere la utilizacion de una estrategia que
provoque situaciones motivadoras en el aula para favorecer la expresion del
alumno mediante un lenguaje creativo.

Como se ha podido apreciar tanto la institucion educacional como el maestro
juegan un importante papel en el desarrollo de la creatividad de los alumnos, pues
son los responsables de organizar el proceso docente educativo en un clima
favorable que propicie el logro de personalidades cada vez mas creativas.

Rosario Moralich Suarez plantea: indagar en la expresion escrita y sus problemas,
asi como en su metodologia y necesarias transformaciones se ha convertido en
una constante vida profesional no solo, afortunadamente, de los profesores y
maestros de idioma.

Se ha insistido en que “La produccién es una secuencia de oraciones coherentes,
es una tarea de una complejidad tan extraordinaria que Unicamente toda una
serie de estrategias, reglas, estructuras y categorias jerarquicas puede controlar
adecuadamente la informacion”. Estas citas abre el espectro de posibilidades para
trazar estrategias mutuamente tolerantes que activen el proceso multiopectual de
desarrollo a la expresion escrita en la escuela, orientado hacia una manifestacion
mas plenamente idiosineratica.

Un estudio detenido en las composiciones y parrafos de los escolares ha
demostrado que una de las deficiencias fundamentales estd en la esencia y
sentido mismo de todo texto que es la transmision de significado.

Entre las condiciones de la coherencia semantica imprescindible para analizar

parrafos y composiciones se pueden sefialar.



La concordancia o adecuacion entre los significados y los marcos de diferencia del
tema elegido, de modo que el texto no derive hacia otras zonas tematicas, sin
conclusion plena de sus intenciones sémicas.

La estructuracion coherente de significados de acuerdo con el tipo de discurso y la
exigencia del tema. El conocimiento de las relaciones de organizacion semantica y
su uso en funcion de las caracteristicas especificas de los textos, ya sean
descriptivos, narrativos, expositivos, es importante para la correcta estructuracion
de significados, es la expresion competente de informacion.

La relacion de accesibilidad de los significados con respecto a las situaciones
reales del mundo de que se nutren, de modo que expresen un nivel de suficiencia.
Este nivel estd influido por el conocimiento del tema y el buen uso de las
estructuras y relaciones de organizacion semanticas. La suficiencia se da en la
satisfaccion que se produce en el receptor al leer el texto.

La asignacion de propiedades de caracteristicas coherentes en cada individuo ( 0
aspecto de la realidad) ya sea humano, social o natural, en la que se integren
adecuadamente las partes, con el todo, el poseedor con la poseida, el incluyente y
el incluido.

La estructuracion de relaciones de accesibilidad entre la nueva informacién a
desarrollar y la informacién procedente, la creacién de nexos légicos que permitan
hilar un significado a otro para que los cambios de informacion vayan transitando
coherente en todos los urdimbre textual.

La construccion de texto se aprende mediante un largo proceso que comienza en
la escuela y se va logrando a través de la vida. Aprender a comunicarse por
escrito es un proceso que se encuentra en relacién con el desarrollo de la
expresion oral y se inicia en el primer grado de la ensefianza primaria.

En esta ensefianza se norman en el programa de cada grado los objetivos y
contenidos que deben trabajarse en correspondencia con ellos las Orientaciones
Metodologicas ofrecen sugerencias de como debe proceder el maestro. Ademas
cada escolar dispone para realizar este trabajo de un cuaderno de escritura,, un

libro de texto, entre otros materiales.



En el quehacer pedagdgico de la escuela primaria los resultados de las
construcciones escritas de los estudiantes no se corresponden con lo que se
espera de ellos.
Con certeza la autora Angelina Romeo ha planteado que” Al finalizar la ensefianza
primaria los nifios se expresan con independencia de forma oral o escrita pero su
lenguaje estad cargado de insuficiencias, lo que nos da muestra que aun queda
mucho por hacer y que no puede dejarse a la espontaneidad”
A partir de lo anterior en el presente trabajo se proponen actividades para la
construccién de textos que seran empleados por los estudiantes de la ensefianza
primaria de tercer grado en el proceso de aprendizaje de la Lengua Espafiola
asignatura priorizada de esta ensefianza.
Se debe destacar que el término construccion se emplea desde un enfoque
materialista dialéctico. Se refiere al proceso de interaccion social en que los
escolares con la direccion del maestro y con ayuda de sus comparferos
desarrollan sus potencialidades a partir de sus individualidades en un
redescubrimiento de la realidad objetiva.
No resulta novedoso el hecho de que escribir sea para el escolar mas dificil que
hablar, lo que se fundamenta en el gran nivel de extraccidén que tiene el lenguaje
escrito, en el que el escolar debe sustituir el lenguaje oral por imagenes ( plano
escrito) por otra parte, las actividades escritas se realizan sobre situaciones
creadas que el escolar tiene que representarse y aun cuando se deriven de
experiencias, paseos, excursiones, no se realizan simultdneamente lo que provoca
que al escribir se produzca un distanciamiento de la situacion real.
Entre las dificultades que se sefalan en la produccidon de textos escritos se
encuentran las siguientes:

2. Pobreza de ideas.

3. Incoherencia.

4. Pobreza de vocabulario.

5. ldeas inconclusas.

Uso inadecuado de estructuras gramaticales y poca creatividad.



Si se analizan las dificultades desde el punto de vista cualitativo del componente
redaccion podra arribarse a la conclusibn de que aun este problema esta por
resolverse por parte de los encargados de la ensefanza del idioma, de hecho
todos los docentes, porque a todos corresponde la responsabilidad de defender el
medio que permite comunicar ideas, sentimientos, valores, entre otras.

Las composiciones constituyen el punto culminante del trabajo para el desarrollo
del lenguaje en los alumnos. Mediante éstos deben aprender a expresarse por
escrito con orden légico, fluidez, soltura, claridad y precision.

Desde los primeros grados de la ensefianza primaria se inicia este trabajo que se
intensifica en los demas grados.

Es mucho més facil hacer hablar que escribir y el estudiante sufre muchas veces
cuando escucha la orden escribe una composicion.

Breves consideraciones sobre el arte de escribir:

Escribir es pensar, solo puede escribirse bien cuando se domina el tema y cuando
se ha meditado suficientemente sobre el mundo. Dicho de otro modo pensar
primero y escribir después.

Escribir es también sentir, imaginar, vivir...

Mal puede escribirse si no pensamos previamente, ordenamos mentalmente lo
gue vamos a escribir, o trazamos un plan adecuado de trabajo.

El arte de escribir se basa en el arte de pensar.

Al escribir correctamente se puede aprender, se trata de expresarse con calidad,
concision, sencillez, naturalidad.

Para escribir hay que inventar, hay que encontrar un tema y todos los detalles
relacionados con él, buscar las ideas necesarias, ordenarlas y encontrar la palabra
precisa, la puntuacion adecuada de manera que el lector perciba lo que sentimos,
porque lo que se va a escribir hay que sentirlo, es decir, cuando escribimos
plasmamos en el papel nuestro modo de pensar y nuestros sentimientos.

Se hace necesario reiterar que, para escribir hay que pensar y repensar en el
tema hasta que estemos llenos de ideas que necesitemos expresarlas: Hay que

sentirlo, so6lo asi llega la verdadera inspiracion.



Debemos desarrollar en los alumnos aquellas habilidades que le permitan escribir
una carta oficial o familiar, un informe o un trabajo con mayor vuelo poético. Estas
actividades comunicativas verbales se transmiten por medio de unidades llamadas
texto.
Desde el tercer grado y durante toda la ensefianza media el alumno se enfrenta a
la tarea de redactar parrafos. Sin embargo, ain no se domina esta habilidad
cuando egresa de la escuela.
La habilidad de redactar parrafos depende en primer lugar, del conocimiento que
se tenga del concepto parrafo y, en segundo lugar de la ejercitacion sistematica a
través de actividades cada vez mas complejas. Un viejo refrAdn nos dice que se
aprende a escribir, escribiendo.
El alumno sabe lo que es un parrafo pero no comprobamos su dominio tedérico y
practico y orientamos mecanicamente la construccion, luego realizamos su
revision, hay que familiarizar al alumno desde la primaria con las caracteristicas y
funciones del parrafo nadie escribe por escribir lo hacemos con una intencion
comunicativa, no hay nada mas desagradable que escribir sin estar motivado.
Las actividades de expresion escritas deben estar motivadas por otras de
expresion oral en las que se utilicen como fuentes teméticas diferentes
actividades, lectura de un texto, una excursion, la discusion de un filme o la
observacion de una lamina.
Lo que se persigue es poblar la mente de los alumnos de ideas para que le resulte
facil la construccion. Marina Parra al referirse a la linguistica del texto define que la
comunicacion no se realiza con palabras y oraciones aisladas sino por medio de
textos con los que subraya su importancia como unidad comunicativa
fundamental.
El proceso de la construccién de textos comprende cuatro etapas:

1. Motivacién

2. Planificacion

3. Realizacion

4. Consecucion de la finalidad

Todo texto posee una macro-estructura semantica y formal.



Todo texto segun apuntan diferentes autores William Gray, Garcia Alzola y otros,
es portador al menos de tres significados.

Literal o Explicito: Es lo que se expresa de manera directa en el texto.
Intencional o implicito: No se dice literalmente pero se descubre entre lineas
subyace en el texto una vez descubierto se hace también explicito.
Complementario o cultural: Se expresa en la riqgueza léxica, profundidad del
contenido cultural general y experiencias del autor reflejadas en lo que el texto
significa, tratamiento del tema, vocabulario, entre otros.

Cuando hablamos de texto no hablamos solamente de libros, sino que podemos
encontrarlo materializado en soporte informatico, videografico, fonografico y a
través de los diversos formatos que pueden adoptar.

1.2 El texto. Sus cualidades y caracteristicas.

Los textos son los registros orales y escritos en sus mas diversas formas
portadoras de significados. Es todo lo que se dice o escribe, es un contexto
situacional especifico y con una intervencidon comunicativa. Un texto puede ser
una oracién, un parrafo o un texto de mayor intencién, como un poema un articulo
una novela, lo que se define como tal es que serd siempre un enunciado
comunicativo, que expresa una significacion que tiene una determinada intencién y
se produce en un contexto dado independientemente de su extension.

Marina Parra define el texto como: “La unidad comunicativa fundamental “y
“encuentro semantica mediante el cual se intercambian los significados “

Para Halliday es la unidad basica del proceso de significacion.

Casado Belarde expreso: “El texto representa el nivel individual del lenguaje en
cuanto a manifestacion completa del habla en general y de la lengua histérica”.

El criterio de Romeu se concreta en: “ Un enunciado comunicativo coherente
portador de un significado que cumple una determinada funcidbn comunicativa
(representativa, expresiva, artistica) en un contexto determinado que se produce
con una determinada intencion comunicativa y una determinada finalidad, que
posibilitan dar cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor
se vale de diferentes procedimientos comunicativos y escoge los medios

linguisticos mas adecuados para lograrlos”



Van Dijk y Romeu, que entienden el texto como todo lo que se puede hacer una “
lectura” y atribuirle un certificado, aunque con respecto a los medios |,
consideramos importantes no soOlo los linglisticos, sino también los
extralinglisticos.
Halliciy, Parra define el texto como una unidad seméntica y coinciden en
considerar como texto todo lo que una persona quiere significar con una intencién
y finalidad dada, en una situacion comunicativa concreta.
En el acto de construir un texto se entretejen todos los niveles: El nivel semantica
o de significacion, El de expresion o formalizacion linglistica del significado y el
fonoldgico o de sonorizacion y escritura.
Marina Parra y Van Dijk consideran el texto como un tejido. Expresan que en él se
hacen presente varias redes, las que se corresponden con los niveles del
lenguaje:

Unared semantica

Una red gramatical

Una red fonolégica

Parrafo: Es una forma de organizacion de la expresion escrita. Su contenido lo
constituye el mensaje, la comunicacion. En él se dan las relaciones de qué y el
como. Es un conjunto de oraciones que desarrollan un tema y que tiene como
elemento formal de marcador el punto y aparte.

A su vez R. Rapilado se refiere al parrafo de la siguiente forma. Una oracién es la
unidad gramatical que es capaz de expresar un tema.

Un parrafo es una serie de oraciones relacionadas entre si que lo desarrollan (...),
es la grafica de una estructura del pensamiento.

“

Martin Viraldi define el parrafo o periodo como “....Un conjunto, un todo, una
unidad, una arquitectura, representa el desarrollo de un pensamiento con una idea
central como eje y expresada dicha idea por medio de una agrupacion de

miembros organizados en torno a un verbo y tras un sujeto como guia “.



Maria Moliner define: “Parrafo: es cada trozo de un escrito con una unidad
suficientemente diferenciada del resto para separarlo con una pausa notable o en
la escritura, con un punto y aparte”.

A juicio de la autora, después de haber analizado algunas definiciones dadas por
diferentes autores puede considerar que un parrafo es una sola oracién bien
estructurada que tenga unidad y coherencia.

Comprension: es la actitud tolerante para encontrar como justificados y naturales
los actos y sentimientos, en este momento nos percatamos que la comprension va
mas alla de “ entender”, es decir, no basta saber que para eso es necesario dar
algo mas de nosotros mismos.

Construccién: es la accién y efecto de construir, arte de construir, ordenamiento
y disposicion de las palabras en la oraciéon y las oraciones en el periodo.
Redaccion: es la accion y efecto de redactar, conjunto de redactores de una
publicacion periddica especialmente en la escuela, escrito o redactado como
ejercicio.

La ensefianza de la lengua materna es un proceso de aprendizaje que abarca
todos los niveles escolares e implica dotar al individuo de las habilidades
necesarias e indispensables para expresarse e interpretar a las demas
caracteristicas del texto:

Caracter comunicativo: Su funcién esencial es comunicar significado en una
situacion concreta.

Caracter social: Estd dado porque se emplea en el proceso de interaccion social
humano, es su unidad linguistica fundamental.

Caréacter pragmatico: El texto responde a la intencion y al propésito del emisor
en una situacién comunicativa concreta.

Sierre semantico: Es una unidad semantica independiente, no depende de otros
textos para entenderse. Es una secuencia logica de proporciones expresadas en
oraciones, que se unen entre si por medio de elementos sintacticos, lo que lo hace
perfectamente comprensiva.

Caracter estructural: Estad dado por el caracter sistematico del texto, es decir, por

ser éste un todo, cuyas partes se hayan perfectamente interrelacionadas en dos



planos: el del contenido (u macro-estructura semantica) y el de la expresion (o
Macro-estructura formal)

La actividad comunicativa en general, pero muy especialmente en actividad
comunicativa verbal y los textos utilizados por los hombres para intercambiar
significados, en situaciones comunicativas concretas, constituyen categorias
rectoras en las que se deben centrar la atencion de los alumnos mediante su
analisis, el cual, en este caso debera propiciar la descripcidn comunicativa
funcional de los elementos linguisticos que fueron necesarios al autor para
significar y posibilitar que los alumnos lo empleen en los textos que deberan
construir para expresar sus propios pensamientos.

La construccién sélo puede lograrse en la medida en que el alumno comprenda la
significacion del tema sobre el cual va a hablar o a escribir y lo constituye
lingtisticamente mediante el empleo de los recursos linglistico que conoce.

De esta manera, la relacion entre los componentes funcionales deviene también
metodologia o forma de proceder, en tanto la comprension inicial del texto
procedera a su analisis y a partir del modelo que el texto ofrece o motivada por
éste la expresion oral y escrita de sus propios pensamientos, o lo que es lo
mismo, la construccion de textos.

Cada persona reconstruye el significado de un texto de acuerdo a sus
posibilidades, conocimiento del tema, experiencias, grado de motivacion e interés
sobre uno u otro de los aspectos que aborda.

Desde que el nifio comienza a producir sus primeros textos es importante que
éstos logren.

Coherencia local y preposicional, o sea, la correcta concordancia entre
palabras, articulos y sustantivos, sustantivos y adjetivos, sujeto y predicado, la
delimitacion adecuada de oraciones, la utilizacion de sinGnimos y anénimos.
Coherencia lineal y secuencial, es decir la secuencia entre las oraciones del
parrafo, la utilizacion de los elementos de enlace, atender a la delimitacion

correcta de oraciones y parrafos.



Coherencia global y macro estructural que esta referida al ajuste del tema, la
estructura del texto, el mantenimiento de la intencion comunicativa y la utilizacion
precisa de los signos de puntuacion.

La habilidad de escribir esta fuertemente asociada con la de leer, aunque no ha
sido priorizada como ésta. Frente a la necesidad creciente de escribir el nifio no
recibe los mismos niveles de ayuda que si percibe, por ejemplo con la lectura.
Para muchos alumnos y docentes la escritura es una actividad intermitente y
dificil, que solo algunos profesionales practican habitualmente.

Al alumno no se le adiestra en cdmo revisar todo lo que escribe ni al docente se le
prepara para realizar una adecuada revision de la escritura de cada alumno, lo
gue no quiere decir revisarlo todo y de la misma forma.

Cuando escribimos expresamos juicios, ideas, opiniones y lo hacemos
valiéndonos de las oraciones; pero se exponen una idea y ya concluimos, si no
gue enseguida damos razones acerca de la idea dicha, o la ejemplificamos o la
explicamos, para que se nos entienda mejor asi formamos un parrafo.

Breve resefia historica:

Fernandez Huerta plantea que la escritura puede considerarse en triple
perspectiva como potencia, como acto y como producto.

Como potencia viene a ser el conjunto de aptitudes psiquicas y psicofisioldgicas
que capacitan al sujeto para expresar graficamente los signos linguisticos, en
cuanto a actividad, la escritura esta sujeta a reglas que constituyen un arte grafico
y linglistico, como producto de la actividad es un fin inmediato: La expresion
gréfica de las modificaciones accidentales del espiritu en sentido de comunicacion.
Migdalia Parro y Mireya Baez autoras de libros relacionados con la ensefianza del
idioma exaltan la necesidad social de la comunicacién indirecta que provoco el
nacimiento de la escritura, ambas opinan que pudiera pensarse que la expresion
escrita surge a partir de la oral y que tiene un caracter secundario en cuanto a su
origen y reconocen que cada una de ellas tienen sus propios medios, usos y
caracteristicas con similar funcibn comunicativa. Coinciden estos especialistas en
la legitimidad de la lengua escrita con respecto a la oralidad siempre y cuando se

haga de forma clara, coherente y correcta.



Segun (Vigostky, 2004: 9) la palabra escrita resulta esencial para la actividad
cognoscitiva y afectiva de la personalidad, porque en ella se sedimenta, se
objetivan y actualizan los conocimientos, gracias a los cuales el hombre adquiere
conciencia de la realidad de si mismo actuando sobre ella y transformandola de
acuerdo con su esfera motivacional, lo que le da la posibilidad también de
expresar verdaderamente la relacion afectiva que la personalidad establece
respecto al objetivo que refleja cognoscitivamente.

Desde el punto de vista psicoldgico se encara el lenguaje escrito como una de las
variedades del lenguaje fonoldgico.

A Petrouzsky “Quien habla y escribe mal, también su lenguaje interior es confuso y
vacilante”

En cuanto a las transformaciones semanticas A. Don Dijk describe las
operaciones basicas siguientes:

Omision: Cuando se pueden omitir algunas preposiciones o partes de ellas.
Adjuncion: Cuando se adicionan proposiciones por deduccion, explicacion,
asociacion o valoracion.

Permutado: Cuando se invierten alteran o cambian el orden, preposiciones.
Sustitucién: Cuando se sustituyen preposiciones por conceptos léxicamente
equivalentes.

El proceso de aprendizaje es instruccién, es desarrollo, se produce en un proceso
de interiorizacion del aspecto social, individual, de lo interno y externo.

Vigostky con su enfoque histérico cultural aborda una de las principales
tendencias la de la zona de desarrollo proximo.

Aprender es la condicibn mas importante para la vida humana y representa uno de
los mas complejos fenbmenos de nuestra existencia, se trata de un proceso
dialéctico de cambios, a través del cual cada persona se apropia de la cultura
socialmente construida y tiene una naturaleza multiforme.

Existen muchas clases de aprendizaje o cambios; todo cambio no es idéntico a
otro, en cada caso estdn comprendidos procesos y funciones distintas, por lo que

se alcanzan resultados también diversos.



Educacion, aprendizaje y desarrollo son procesos que poseen una relativa
independencia Yy singularidad propia, pero que se integran en la vida humana
conformando una unidad dialéctica. La educacién constituye el proceso social
complejo e histérico concreto en el que tiene lugar la transmisién y asimilacién de
la herencia cultural acumulada por el ser humano. Desde esta perspectiva el
aprendizaje representa el mecanismo a través del cual el sujeto se apropia de los
contenidos vy las formas de la cultura que son trasmitidas en la interaccion con
otras personas.

Siguiendo a Vigostky, se reconoce que una educacion desarrolladora es la que
conduce al desarrollo, va delante de el guiando, orientando, estimulando. Es
también aquella que tiene en cuenta el desarrollo actual para ampliar
continuamente los limites de la zona de desarrollo proximo Yy los progresivos
niveles de desarrollo del sujeto. Es la que promueve y potencia aprendizajes
desarrolladores.

En las ultimas décadas, como resultado del perfeccionamiento continuo de la
educacion se ha producido en nuestro pais una profunda reconceptualizacion del
vinculo entre los procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo, enfatizandose
en el caracter socializador, formativo y desarrollador del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Proceso de ensefianza- aprendizaje desarrollador como la via mediatizadora
esencial para la apropiacion de conocimientos, habilidades, normas de relacion
emocional, de comportamiento y valores, legados por la humanidad, que se
expresan en el contenido de la ensefianza en estrecho vinculo de las actividades
docentes y extra-docentes que realizan los estudiantes.

Aprender es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida y que se extiende en
multiples espacios, tiempos y formas, esta estrechamente ligado con el crecer de
manera permanente, no es algo abstracto esta vinculado a las experiencias vitales
y a las necesidades de los individuos, a su contexto historico cultural concreto.
Vigostky con su enfoque histérico cultural aborda la situacién existente, en la
teoria de éste se distingue su magistral concepto de zona de desarrollo proximo es

segun sus citas’hallar la distancia entre el nivel real de desarrollo del nifio,



determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el
nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o la cooperacibn de un campo vivo mas
capaz”

Es por ello que el profesor debe crear un ambiente flexible y abierto a cualquier
sugerencia del escolar( la rigidez es la muerte de cualquier método creador)
Desarrollador del deseo de crear algo significativo y alentador al escolar para que
sea flexible en sus ensayos con materiales y con el tema entusiasmar al alumno
para que emplee su potencial al maximo de su capacidad, promoviendo una
mayor sensibilidad hacia la variable ambiente y una conciencia de sus propios
pensamientos, sentimientos y valores.

Aprender creativamente es la forma mas natural de aprender, ésta produce
mayor satisfaccién vy libertad de expresion. Es por ello que es un objetivo de la
enseflanza el desarrollo de la creatividad de los estudiantes en diferentes niveles
de ensefanza, tarea que resulta compleja, por lo que debe planificarse y en algun
sentido perfeccionar en el proceso de ensefianza- aprendizaje. El profesor
constituye un componente esencial para lograr tal fin, es por ello que esta tarea de
lograr un aprendizaje creativo en los profesores constituye un imperativo de
cualquier sociedad moderna.

Las clases de Lengua Espafiola deben caracterizarse por mantener una atmosfera
placentera, agradable, que propicie a los alumnos el interés por conocer su
lengua y por leer y expresarse cada vez mejor, en esto juega un papel
fundamental el maestro quien ademas de preparar y desarrollar adecuadamente
sus clases, debe ser un modelo en el uso del idioma o de imitar por sus alumnos,
con el objetivo de ser aplicados a partir del curso 2004-2005 fueron publicados los
ajustes curriculares para la educacion primaria.

“Los nifios aprenden a hablar espontaneamente” por mera inmersion en el
universo oral, la familia siempre y cuando no existan obstaculos auditivos o fisicos:
Sin embargo, no aprenden de la misma manera a escribir. Nadie lo hace sin la
ensefianza excepcional y explicitamente, En muchos lugares los nifios carecen de

experiencias familiares pues nunca van escribiendo entonces, eso tiene que



aportarlo la escuela, porque la cultura escrita supone una gran cantidad de
conceptos y conocimientos que es preciso al nifilo para ponerlo a su alcance.
Aprender a comunicarse a través del lenguaje escrito requiere de motivacion y
aptitudes positivas hacia el aprendizaje general que debe ser ensefiado y dividido
en un concepto esencial.

Segun L.S. Vigostky, esta caracteristica genera desmotivacién por escribir lo que
se debe a que el escolar no advierte la necesidad de hacerla, para él no es una
necesidad inmediata a lo que se afiade que “al escribir debe comprender la
estructura del sonido a cada palabra, analizarlo y reproducirlo en simbolos
alfabéticos que debe haber estudiado del mismo modo, deliberado, debe colocar
las palabras en una cierta secuencia para formar una oracién, el lenguaje escrito
requiere trabajo consciente.

Si lo anterior afiade que la redaccion escrita carece de calor, los gestos y los
matices de voz, entre otros elementos, que caracterizan a la lengua oral, entonces
se comprendera la complejidad de este proceso.

La construccion escrita de oraciones y parrafos se fundamenta en el enfoque
comunicativo por lo que se basa en vivencias, en situaciones sobre pequefios
conflictos de la vida cotidiana, lo que se matiza con un predominio de la
imaginacion y la fantasia tan profundas en esta edad.

De esta forma el escolar expresa por escrito, o que piensa, por lo que la
construccibn es mas cercana a lo que viene, piensa, siente a su propio
pensamiento y por tanto a el mismo.

En la etapa inicial de este aprendizaje es muy importante que los escolares
escriban sobre temas escogidos, cercanos a ellos, sobre su propia vida.
Colocarlos en situaciones comunicativas, debe construir una premisa para el
trabajo de construccién escrita, se les debe ofrecer la oportunidad de escribir
sobre lo que saben, lo que piensan, lo que les gusta o interesa.

Acercar la expresion escrita a la vida de los escolares creara condiciones
favorables para que ésta sea una expresion escrita para toda la vida..

Breve resefia historica en el ambito escolar.



La ensefianza —aprendizaje de la escritura ha ocupado siempre un lugar
destacado dentro del complejo de materias escolares.

La cultura escrita es una parte importante de la cultura escolar, junto a los
lenguajes, matematica, musicales, corporal a la ciencia de la naturaleza y las
ciencias sociales.

El dominio bésico de la lengua oral es una condicion previa para el dominio de
las lenguas escritas, no existe entre ellos una correspondencia automatica pero
ambos se apoyaron mutuamente.

Durante los primeros afios de la ensefianza primaria debe desarrollarse el
aprendizaje de la escritura lo que se entiende como actividad cognitiva compleja
gue no puede ser asimilada con una simple traduccion de cédigos. La funciéon
comunicativa de la lengua, la comprension vy la expresion son ejes esenciales
sobre lo que se ha de realizar este aprendizaje.

Desde la ensefianza preescolar se estardn sentando bases para el acto de
escribir, pero no es hasta los siete afilos que comienza el cultivo de la lengua
escrita en el ambito escolar con su fin primordial; que los alumnos escriban un
medio iddneo para expresar por escrito con soltura, claridad y precision.

Cuando los nifios hayan vencido las primeras dificultades de la escritura, en
cuanto sepan trazar las letras y escribir palabras, primeras redacciones se
limitardn a ejercicios elementales como: escribir nombres de cosas, animales,
familiares. Poco a poco se irdn aplicando las frases, luego completaran mejor las
ideas hasta que sean capaces de redactar oraciones.

Estas redacciones se iran haciendo algo mas complicadas hasta llegar a escribir
dos o tres oraciones que integren un dialogo sencillo, narraciones o0
descripciones. El segundo grado se encargara de proporcionarle al nifio un
entrenamiento mas completo que lo inicie verdaderamente en la expresion escrita
sin metas muy altas pero un camino con pasos seguros en busquedas.

En los grados tercero y cuarto encuentran al nifio mas preparado, aprende aquel
que hay que decir las cosas con mayor precision y redactar parrafos,

felicitaciones, cartas.



Al llegar al cuarto los alumnos ya son capaces de comunicarse por escrito. Han
alcanzado un desarrollo de habilidades que les permiten escribir acerca de sus
vivencias y conocimientos, ademas de ejecutar las oraciones y parrafos.
Caracterizacion del escolar en el primer ciclo en la escuela primaria.

Los nifilos del primer ciclo de la escuela primaria tienen como promedio 9 afios,
cuando terminan el cuarto grado podemos decir que estos nifios han sufrido
grandes cambios y transformaciones en comparacion con el escolar que comenzo
el preescolar. Este ciclo tiene un caracter preparatorio a propiciar y reafirmar el
interés de los nifios por conocer.

En este grado resulta esencial consolidar, habilidades que posibiliten una correcta
y coherente expresion oral y escrita, el logro de una letra clara y legible al mismo
tiempo que actividades de caracter mas general que en su conjunto siente las
bases para su aprendizaje exitosos en el segundo ciclo, asi como para un
desarrollo sano y adecuado en la personalidad del educando.

Este ciclo debe propiciar el logro de las habilidades béasicas y de los
conocimientos fundamentales acerca de este aspecto esencial.

En cuarto grado se comprueba el desarrollo de habilidades relacionadas con las
nociones gramaticales, la ortografia, la caligrafia, el vocabulario, pues constituye
un ejercicio que tiene caracter integrador y generalizador.

En los cuatro primeros grados del ciclo se desarrolla la asignatura de Lengua
Espafiol, su objetivo es el aprendizaje de la Lectura y el desarrollo de la expresion
oral y escrita, se trabaja la ortografia y caligrafia como elementos importantes que
le permitan al nifio perfeccionar su escritura.

El trabajo de la asignatura esta dirigido al desarrollo intensivo en los alumnos de
habilidades relacionadas con el idioma, es decir que lean en forma correcta, con la
fluidez y la expresividad adecuada, evidenciando la comprension de la lectura; que
se expresen tanto en forma oral como escrita con coherencia, claridad y con un

vocabulario cada vez mas amplio.



1.3 La preescritura, la escritura y reescritura como estrategias durante la
produccién de textos escritos.
Para lograr que los alumnos se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que creen situaciones reales de expresiéon y comunicacion y se
tengan en cuenta las tres fases que se deben cumplir en este proceso:

1. La preescritura.

2. La escritura.

3. La reescritura.
La preescritura incluye toda actividad que motive a escribir, gana idea o centra la
atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el alumno se
libre del temor de la hoja en blanco. Desarrolla un papel importante el trabajo oral
previo que se lleve a cabo para incentivar al alumno a escribir, para lograr su
motivacion.
Esta motivacion puede lograrse a diferentes niveles:
Un nivel alto que incluya los nifios motivados intrinsicamente para producir texto,
les gusta escribir y lo hacen en el aula y fuera de ella.
Un nivel medio, incluye a los nifios que escriben por indicacion del maestro, son
de poca fluidez, y no encuentran gran satisfaccion en el acto de escribir.
Un nivel bajo, donde estan los que escriben por indicaciones del maestro, no
sienten en ello placer ni interés, ni le ven utilidad a esta actividad.
En la etapa de redaccién el que escribe traduce en palabras sus ideas, debe
animarse a los alumnos a que expresen cuanto tienen que decir, sin preocuparse
exageradamente por la forma, pues puede utilizar borradores recomienda que
este proceso se lleva a cabo en la escuela, en presencia del maestro, para
garantizar que el alumno trabaje en forma independiente, pero con el apoyo del
docente si fuera necesario.
El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. Se leera el texto varias veces como sean necesarios y se analizara
atendiendo a.

e Lo que trata de comunicar.

e Larelacion del contenido con el titulo.



e El contenido de cada parrafo, ideas principales y secundarias de cada uno.
Un ejercicio Util puede ser tratar de titular cada péarrafo, teniendo en cuenta que
dice, su idea fundamental.

1. Claridad de las ideas que se expresan.

2. Claridad de las expresiones, vocabulario.

3. Estructuracion de las oraciones, sujeto, predicado, forma verbal,

concordancia.
En las producciones escritas se le debe siempre proponer al alumno un tema o
una situacion que lo orienta sobre lo que debe escribir y para qué, qué
estructuras gramaticales debe utilizar en funcion del tipo de texto que debe
redactar.
El alumno siempre debe ajustarse al tema vy a la intencibn comunicativa que
persigue con su escrito. En la etapa de revisién el alumno debe aplicar estrategias
de auto correccibn en este sentido y en funcién de lograr que el texto sea
coherente.
Produccién Textual:
Transita por tres niveles:

2- Primer nivel:

El alumno reconoce los conceptos esenciales de la palabra, oracion, parrafo y
como se relacionan unos con otros para formar una unidad de sentido mas
complejo ejemplo: Organizar palabras para formar oraciones, organizar oraciones
para formar parrafos, enlazar miembros de la oracion para formar una idea
completa.

3- Segundo nivel:

El alumno expresa a partir de la lectura y a través de un texto coherente en
posicién mediante una pregunta abierta, analiza ejercicios, valora el contenido, la
forma del texto, emite criterios personales de valor, los argumenta y reconoce el
sentido profundo del texto: debe ajustarse a la habilidad exigida de forma mas
reflexiva y critica de sus convicciones y mundo afectivo. Utilizacion del borrador
como procedimiento donde el alumno esquematiza y planifica lo que piensa.

4- Un tercer nivel;



Tiene que ver con la expresion escrita del mundo interior del lector, donde
evidencia sus vivencias y conocimientos. Se enfrenta a la solucion de un problema
a partir de la informacion brindada al producir un texto con altos niveles de
creatividad en el que debe tener en cuenta los tres momentos de produccion,
preescritura, escritura y reescritura.

Establece estrategias de solucién ante la nueva situacion, esta actividad debe
tener los siguientes elementos, destinatario o receptor, tema a tratar, finalidad o
propaésito, el tipo de texto que va a escribir, asi como su estructura especifica.

En la escritura se clasifica como escritor novato e incompleto aquel que:

_ Ignora el borrador como primera etapa de la escritura.

_ No escribe el borrador como un texto para si.

_ No recupera las ideas del borrador, y si lo hace no lo enriquece.

_ No logra textos coherentes, presenta errores de cohesion.

_ Comete errores de léxico y ortografia.

_ No se ajusta a la situacion comunicativa o a las exigencias de la consigna.

_ No domina la diversidad textual. Generalmente ajusta la situacion de la consigna
al tipo de texto para el cual esta entrenado, como por ejemplo: el narrativo
anecdotico.

_ Utiliza un registro inadecuado o hace cambios en el registro durante la puesta
en texto.

El escritor competente o0 experto es aquel individuo que:

_ Piensa antes de escribir y mientras escribe en: El tema que quiere o debe
desarrollar.

La informacion que cuenta al respecto y las que debe buscar para
cumplimentarlas.

El receptor o destinatario a quien va dirigido el texto.

_ La finalidad o propdésito de la escritura, lo que implica determinar el para qué y
por qué escribe, explicar, argumentar, escribir y ejemplificar.
La forma de expresar mejor esa informacion, tipo de texto, registro, relacion tema

estructura, tema estructura estilo (coherencia y cohesion)



Las posibilidades y efecto de lo que escribira es considerar el contexto en el cual
circulara familiar y social.

Esquematiza la organizacion del texto.

Proyecta mentalmente su texto.

Traza en borrador ese proyecto, esquematiza la organizacion del texto. Planifica.
Trabajo en el texto.

Hace tantas versiones como considere necesario.

Comprueba constantemente si ha cumplido con su planificacion.

Relee el escrito para ver si se ajusta al propésito planteado y lo corrige hasta
lograr el texto definitivo.

Verifica si se adecua a la situacion comunicativa.

Establece las dimensiones locales, legibilidad, ortografia, Iéxico, signos,
presentacion y globales, tema, tipo de texto, receptor y propésito, esta dimension
debe ser corregida en todos los momentos del proceso.

Recurre constantemente a estrategias de apoyo, consulta bibliografia relacionada
con el tema, diccionario, materiales que recuerden la estructura de los textos y
otros.

Las principales causas que intervienen en las dificultades que existen en la
produccién escrita estan dadas en.

Los alumnos creen que el acto de escribir es una actividad dificil, lo que relaciona
mas bien con la creacion literaria, creadora y estética.

No se ha reconocido la escritura como una necesidad cotidiana de la viada, en
funcion de dar respuesta a las necesidades comunicativas reales a las que el tiene
gue enfrentarse.

Falta de una tension sistematica y de tiempo suficiente para el desarrollo de esta
actividad.

Escasez de material bibliografico para la preparacion de los docentes,
fundamentalmente los relacionados con los tipos de texto y su escritura.

Falta de entrenamiento para comprender o consignar érdenes por los alumnos.

La concepcion del borrador y la version definitiva considera dos aspectos

complementarios e intimamente relacionados, el proceso de escritura



(procedimientos de trabajo y estrategias para producir un texto y el producto
escrito)
Motivacion para escribir.
Comprension de la importancia y utilizaciéon del borrador.
Suficiencias de ideas respecto al tema del que se quiere escribir.
Conocimiento de la estructura del texto que se quiere elaborar.
Ubicacion en el contexto de la situacidon comunicativa creada para escribir.
En las revisiones que realiza un docente debe tener en cuenta las siguientes
dimensiones:
Dimensién textual (cdmo esquematizo el texto)
¢ El texto mejoré en relacién con el borrador?
¢Mantuvo las ideas del borrador?
¢Amplié las ideas?
¢ Escribié un titulo adecuado?
¢, Sus ideas son suficientes para la situacion comunicativa?
¢ Hizo una distribucién adecuada de la informaciéon?
Dimensién pragmatica (ajuste a la comunicativa)
¢, Se ajusto al tema?
¢, Se adecuo a la estructura?
¢, Siguio el proposito o finalidad?
¢ Se contextualizé en la situaciéon comunicativa?
¢, Tuvo en cuenta a quién va a escribir?
¢ Utilizo el registro adecuado?
Dimensién linglistica (gramatica)
¢Logré una concordancia correcta?
¢, Fue coherente en sus ideas?
¢ Hizo una adecuada delimitacién de las oraciones?
¢Empled las teorias gramaticales en funcion de la comunicaciéon?
Dimensién final y externa (presentacion)
¢Empleo un Iéxico o registro adecuado?

¢, Qué errores de ortografia cometio?



¢, Su caligrafia es correcta?

¢ Mantuvo la limpieza en todo el trabajo?

¢ Utilizé el margen y la sangria necesaria?

Tipos de textos que se utilizan en la escuela primaria de primero a sexto grado:

Invitacion. Cuadro sinoptico.
Cuento. Refran
Comentario. Relato o historia.

Receta de cocina.

Aviso. Afiches
Carta. Curiosidades.
Instruccion. Fabulas
Chiste. Informativo.
Historieta. Leyenda
Trabalenguas. Noticias
Parte meteorolégico. Narrativo
Telegrama. Explicativo
Poema. Descriptivo
Anécdota. Argumentativo.
Esquema. Dialogo.
Resumen. Diario.
Mensaje. Adivinanzas.
Cancion. Bibliografias.
Felicitaciones. Informe.

Sopa de letras

La consigna: No es un texto.
El maestro tendra en cuenta los siguientes elementos para elaborar un texto.
6. Tema sobre el cual se escribira.
7. Tipo de texto.
8. Propdsito o finalidades.
9. Destinatario.
10. Contexto.



Momentos para la construccion de textos.
Poblar la mente del nifio. (Video, laminas, conversacion)
Borrador (Elaborar uno o dos parrafos)
Es de gran importancia el uso del borrador, como recurso para lograr una correcta
construcciéon escrita. Entendiendo por éste la primera redaccion que el escolar
realiza donde las ideas que se escriban se lean y corrijan tantas veces como sea
necesario. “La diferencia entre el borrador y la copia final refleja nuestro proceso
mental”, es por ello que “el lenguaje escrito es la forma mas elaborada del
lenguaje.
El uso del borrador debe convertirse primero en una actividad planificada,
orientada y controlada por el maestro y posteriormente en una necesidad. Para
ello es indispensable explicar a los escolares que en el borrador pueden borrar y
cambiar la palabra hasta que la oracion quede bien redactada.
El uso del borrador se tendra en cuenta desde el propio enunciado del ejercicio.
Reescritura (revision)
La revisidn es una etapa muy importante para elevar los resultados alcanzados y
saber si se puede avanzar 0 no a otras actividades mas complejas.
En el componente de construccion textual existen tres demandaciones o
indicaciones para ser evaluados.
Entre las que se encuentran:
Planificacion

1- ¢ Escribi6 el borrador?

2- ¢ Se ajusto a su esquema, al tema, y al tipo de texto?
Puesta en texto o redaccion.
1- ¢ Mantuvo y cumplié de forma adecuada las ideas planificadas en el borrador?
¢ Las ideas son suficientes de acuerdo con la situacién comunicativa?
¢, Realiz6 una correcta distribucion de las ideas?
¢ Evito las reiteraciones?
¢, Delimitdé correctamente las oraciones y parrafos?
¢Utilizo correctamente los conectores (preposiciones y conjunciones, las

categorias gramaticales, las concordancias y las palabras)



¢ Utilizé un uso adecuado del Iéxico?
¢ Escribid un titulo adecuado al tema vy tipo de texto?
Ajuste y revision
1. De la situacion comunicativa tuvo en cuenta.
Tema
La finalidad
Tipo de texto

Destinatario
1. ¢Cometio errores ortograficos?

2. ¢Logré una caligrafia apropiada?

4. ¢Se ajustd a las normas de presentacion?



CAPITULO II: FUNDAMENTACION, DESCRIPCION Y VALIDACION DE LA
PROPUESTA DE ACTIVIDADES.

Se inicia este capitulo con la fundamentacién psicologica y pedagogica de la
propuesta, aparecen actividades para potenciar la construcciéon textual en el
desarrollo integral de los escolares, que sirven de instrumento en la direcciéon del
proceso docente educativo. Conjuntamente, se brinda una valoracion de los
resultados obtenidos después de aplicar la misma.

2.1 Fundamentacion de la propuesta de actividades.

El sistema educativo esta inmerso en movimientos de mejoras que han traido
consigo transformaciones en el mismo, considerandose esencial para el logro de
los objetivos generales de la ensefianza, a pesar de esta revolucion educacional
aun se detectan insuficiencias en las escuelas primarias. Esto requiere de una
formacion en los educandos en un ambiente de nuevo tipo con la introduccion de
renovadas estrategias pedagodgicas, teniendo en cuenta los aspectos sociales,
psicolégicos y dialécticos de los escolares.

Desde el punto de vista pedagégico se comprobd la necesidad de corregir
determinadas deficiencias en alumnos de tercer grado, al aplicar el diagnéstico
inicial se definié que 11 alumnos no redactaban con coherencia y fluidez, 3 no se
ajustaban al tema, 2 de ellos tenian pérdida de la idea esencial, 3 presentaban
pobreza de ideas, 3 tenian un uso inadecuado de estructuras gramaticales y poca
creatividad, que no se corresponde con las exigencias. Lo que repercute en el
proceso docente educativo, que este grado es el encargado de prepararlos para la
adquisicion de nuevos contenidos que se impartirdn en grados posteriores.

Se fundamenta en la psicologia porque permite la profundizacion del pensamiento,
el alumno obtiene conocimiento del mundo y toma conciencia de su entorno, asi
como de sus resultados, se perfeccionan los procesos cognoscitivos, asegura las
formas de la actividad intelectual, se garantiza la comunicacion como medio de
expresion, la consideracion de que el desarrollo humano y la conducta a lo largo
de todo el ciclo vital estan en funcion de la interaccion entre factores
biolégicamente determinados, fisicos y emocionales (como la estatura o el

temperamento), e influencias ambientales, las relaciones con sus compafieros de



escuela, maestro, familia y la comunidad. Lo anteriormente expresado es la
herramienta esencial para que el docente realice el diagndstico de sus alumnos,
considerando el desarrollo real de cada escolar con el propésito de mover su
pensamiento hacia los contenidos que ya posee y asi vencer el obstaculo en el
aprendizaje y activar su participacion de forma independiente.

La dialéctica constituye el método del pensamiento, se basa en el movimiento o
progreso, es el resultado del conflicto entre lo conocido y desconocido, como
consecuencia de este conflicto aparece el proceso de desarrollo intelectual, esta
dimension del pensamiento ha presentado carencias que dan lugar a que el
docente encamine su trabajo a lograr una meta mas alta en el aprendizaje.

Se elaboraron 20 actividades variadas para ser aplicadas en las clases de Lengua
Espafiola con una duracion de 90 minutos por ser fundamental en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, especialmente cuando éstas aparecen altamente
organizadas, ocupan un tiempo y lugar importante, se autocontrolan, hacen
conclusiones, despliegan la motivacion, el placer, la accion intencionada, el
lenguaje, la percepcion, la representacion diferenciada, el pensamiento logico y
creativo, manifestando sus posibilidades en los diferentes niveles, esto trae
consigo que active su pensamiento, permitiendo que se enriquezcan Sus
conocimientos, haciendo posible que se interese cada vez mas por aprender algo
nuevo.

Este trabajo se basa en una propuesta de actividades para potenciar la
construccion textual en los alumnos de tercer grado, para la confeccion de la
misma se hizo una seleccién de una unidad(Unidad 11 que cuenta de 25 horas
clases), esta propuesta se concibié teniendo en cuenta los diferentes criterios y
enfoques expuestos en el marco tedrico, asi como los objetivos y contenidos del
programa de estudio y las adecuaciones curriculares que se introdujeron a partir
del curso 2004-2005 y sobre la base de los resultados obtenidos a partir de las
diferentes técnicas e instrumentos de investigacion aplicados, que permitieron el
diagndstico de los alumnos y la necesidad de una propuesta de actividades.
Teniendo en cuenta estos aspectos el docente debe distribuir los contenidos

atendiendo al diagnostico de sus alumnos para lograr un aprendizaje en



correspondencia con las exigencias del grado, a continuacion se ofrece una

posible distribucion de la unidad 11 de Lengua Espafiola en tercer grado.

2.2- Distribucién de los contenidos

Unidad Actividad Contenido Objetivo
11con 25h/c 1,2,3,4, | Redaccion de textos Redactar parrafos
7,8,9, 14, | narrativos, explicativos, - -
15. - descriptivos, argumentativos,
descriptivos y
argumentativos (4h/c) | explicativos y  narrativos
mediante un texto para
desarrollar la expresion oral y
escrita.
S Redaccion de Redactar cartas mediante un
cartas(2h/c)
texto para desarrollar la
12 expresion oral y escrita.
Redactar felicitaciones
Redaccion de mediante un texto para
11,13 felicitaciones(2h/c) .
desarrollar la expresion oral y
escrita.
Redactar textos instructivos
10 Redaccion de .
instrucciones(2h/c) mediante un texto para
desarrollar la expresion oral y
escrita.
Redaccion de Redactar textos dialogados
dialogos(2hc) mediante un texto para
desarrollar la expresion oral y
escrita.
Redaccion de noticias
(1h/c)
6 Redactar noticias mediante

un texto para desarrollar la

expresion oral y escrita.




2.3 Descripcién de la propuesta.

La propuesta se puso en practica en la escuela Luis Echeverria del municipio de
Lajas en el tercer periodo del curso 2006- 2007 donde constituyeron la muestra 11
alumnos de tercer grado (siete varones y cuatro hembras), con una edad promedio
de 7-8 afios.

Primeramente se realizaron 10 visitas a clases con el objetivo de observar como
los alumnos de tercer grado se comportaban al redactar textos durante las clases
de Lengua Espafiola, luego se realiz6 una prueba de diagnéstico inicial con el
objetivo de comprobar el estado inicial de habilidades en la construccién textual en
dicha asignatura, encuestas a los docentes con el objetivo de conocer las
opiniones y valoraciones relacionadas con la construccién textual, y ademas
encuestas con el objetivo de comprobar si los alumnos conocen los diferentes
tipos de textos y entrevistas a los alumnos para comprobar si dominan los pasos a
seguir para una construccion textual.

Luego del andlisis critico realizado por la autora de la investigacion se precisan
cuales son las regularidades encontradas y se llegd a la conclusion que resulta
dificultoso que los alumnos construyan los diferentes tipos de textos con la calidad
necesaria por lo cual se determiné la necesidad de la elaboracion de la propuesta
de actividades. Esta puede ser utilizada en las clases de Lengua Espariola,
estudios independientes, tiempos de biblioteca, actividades extraescolares, como
trabajo metodologico (clases metodoldgicas, demostrativas, talleres, etc.).

El presente trabajo con el titulo: Propuesta de actividades para potenciar la
construccién textual en los alumnos de tercer grado, cuenta con 20 actividades
gue transitan por los diferentes niveles de desempefio en correspondencia con la
habilidad a desarrollar, éstas fueron disefiadas para potenciar la construccion
textual a partir de actividades novedosas capaces de despertarle el interés por la
asignatura a los alumnos.

En el caso concreto de la actividad docente que se debe desarrollar en la escuela,

en la asignatura Lengua Espafiola, uno de los objetivos que plantea el programa



es gue los alumnos sepan construir textos. De lo anterior se desprende, que para

lograrlo es importante conocer las caracteristicas de cada tipo de texto.

Esta propuesta de actividades es sencilla, facil de aplicar y contiene el cédmo
proceder para resolver las actividades. La misma cuenta de tres momentos
importantes:

1. Fase de orientacion.

2. Fase de programacion y ejecucion.

3. Fase de evaluacion y control.
Ella muestra el camino a seguir al maestro para organizar correctamente el
proceso de ensefianza aprendizaje y de esta forma desarrollarse en el desempefio

de su practica educativa.



2.4 Propuesta de actividades.

Actividad 1

Objetivo: Redactar parrafos descriptivos mediante la observacion de una lamina
para desarrollar la expresion oral y escrita.

Imagina que te encuentras en el parque zoologico de la provincia y te llamé la
atencion el ledn. Redacta un texto descriptivo sobre este animal con el siguiente
titulo: Asi es el rey de la selva. No olvides completar el siguiente borrador.

¢, Qué animal es?

¢, COmo es su cuerpo?

¢,De qué color es su pelo?

¢, Qué color tienen sus 0jos?

¢, Cobmo es su boca?

¢ Y sus patas?

¢Por qué lo llaman el rey de la selva?

Actividad 2

Objetivo: Redactar noticias mediante un texto para desarrollar la expresion oral y
escrita.

Imagina que en saludo al” 8 de octubre” los grupos de tercer grado del municipio
de Lajas realizaran una simultdnea de ajedrez como tributo al Che. A ti te
corresponde escribir una noticia, donde le hagas saber lo ocurrido a los pioneros y
trabajadores del colectivo que no participaron en la actividad. No olvides cuidar la

ortografia.



Actividad 3

Objetivo: Redactar recetas de cocina mediante el texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

Imagina que uno de tus comparieros te ha pedido que le des una receta para
elaborar un sabroso dulce en saludo al dia del educador.

Completa el siguiente borrador de la receta que le daras a tu compariero.

Receta de cocina.

Titulo:

Ingredientes:

Modo de preparacion:

Recomendacion final

Escribe la receta definitiva que le daras a tu compafiero para la actividad por el dia

del educador.

Actividad 4

Objetivo: Redactar parrafos narrativos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

Imagina que fuiste seleccionada para participar en un concurso sobre lectura ~
Sabe mas quien lee mas " a nivel provincial. Elabora un texto narrativo donde
cuentes tus experiencias, para que lo conozcan tus compafieros de grupo, cuida tu

letra y ortografia.



Actividad 5

Objetivo: Redactar cartas mediante un texto para desarrollar la expresion oral y
escrita.

Elena leyo la sesion “Buscando amistades” de la revista Zunzin y se interesé en
escribirle a un nifio boliviano que desea saber como viven los nifios en Cuba pero
no sabe cdémo hacerlo, apoyate en el siguiente borrador y redactale la carta.
Completa el siguiente borrador.

Lugar y fecha

Saludo:

Texto

Despedida

Firma
Escribe el texto definitivo. Cuida tu letra y ortografia.

Actividad 6

Objetivo: Redactar noticias mediante un texto para desarrollar la expresion oral y
escrita.

Piensa que perteneces a un equipo de pelota que ha ganado medalla de oro a
nivel provincial y que a ti te corresponde escribir la noticia para darsela a conocer

a los alumnos de la escuela. Cuida tu letra y ortografia, no olvides el borrador.



Actividad 7
Objetivo: Redactar parrafos narrativos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.
Redacta un texto narrativo dedicado a un nifio de un pais latinoamericano donde
le narres cudl debe ser la actitud a asumir si su pais fuera invadido como lo fue
Cuba en Playa Giron, en el afio 1961.
Escribe con letra clara y legible, apdyate en el borrador.

e Fecha.

e Lugar.

e Desarrollo de los hechos.

e Importancia historica

Actividad 8

Objetivo: Redactar parrafos argumentativos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

El estado cubano al triunfar la revolucion siguié el ideario martiano. Redacta un
texto donde argumentes con varias razones como se pone de manifiesto en tu
escuela las ideas del maestro en la actualidad. Revisas a la hora de escribir los

rasgos que suben y bajan.

Actividad 9
Objetivo: Redactar felicitaciones mediante un texto para desarrollar la expresion
oral y escrita.
Imagina que préximamente se acerca el fin de afio. Escribe una felicitacion
dedicada a los maestros de tu escuela para ser leida y entregada ese mismo dia

en el acto revolucionario que se efectuara en homenaje a tan significativa fecha.



Actividad 10

Objetivo: Redactar parrafos dialogados mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

En tu destacamento se celebré el dia del monitor, dos 0 mas pioneros conversan
sobre las actividades que se efectuaron ese dia. Recoge en un texto dialogado la
conversacion que establecieron para contarsela al resto del grupo. Cuida tu letra y

ortografia.

Actividad 11

Objetivo: Redactar parrafos instructivos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

Para realizar el chequeo de emulacion del centro se necesita elaborar un brindis, a
Elisa le corresponde el jugo de naranja. Construye un texto donde le expliques
qué pasos debe seguir para que lo puedas disfrutar en el colectivo pioneril. Cuida
tu letra y ortografia.

Titulo:

Materiales: , ,

Ingredientes.

Modo de preparacion:
1.

o g s~ N

7.

Recomendacion final




Actividad 12
Objetivo: Redactar felicitaciones mediante un texto para desarrollar la expresion
oral y escrita.
Se aproxima el Dia Internacional de la mujer y quieres dedicar una postal en
conmemoracion a esta fecha a tu maestra. Redacta una dedicatoria donde

reflejes tu amor y carifio hacia ella. Cuida tu letra y ortografia.

Actividad 13

Objetivo: Redactar textos argumentativos mediante el borrador y sus
caracteristicas para desarrollar la expresion oral y escrita.

Imagina que la bibliotecaria convocé a todos los nifios de la escuela a participar en
un concurso donde deben argumentar ¢Por qué es importante el ahorro de
energia en nuestro pais? Los resultados seran expuestos y estimulados en el
chequeo de emulacion correspondiente al mes.

Actividad 14

Objetivo: Redactar textos narrativos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

En “La Edad de Oro” aparecen varios textos escritos por Marti, dentro de ellos se
encuentra Nené traviesa. Construye un texto narrativo para leerlo a nifios de
primer grado que desean conocer sobre las obras martianas. Cuida tu letra y
ortografia, no olvides completar el borrador.

Introduccién

Desarrollo




Final

Recuerda a la hora de realizar el texto definitivo no tener borrones ni tachaduras.

Actividad 15
Objetivo: Redactar textos descriptivos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.
Cuba lleva a cabo una Batalla de Ideas para lograr que los cinco héroes regresen
a la patria. Redacta un texto donde describas las actividades que realizan los
pioneros para lograr su regreso.
Ten en cuenta:

e Margen y sangria.

e Buena letra y ortografia.

Actividad 16

Objetivo: Redactar parrafos narrativos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

Una pionera de la escuela René Fraga quiere conocer como se realizan las
asambleas pioneriles. Redacta un texto narrativo donde le des a conocer como se

efectian en tu aula, cuida tu letra y ortografia.

Actividad 17

Objetivo: Redactar cartas mediante el borrador y sus caracteristicas para
desarrollar la expresion oral y escrita.

Imagina que tienes la oportunidad de escribir una carta dirigida a Fernando, uno
de los héroes prisioneros del imperio. Hazlo para que le expreses la admiracion
que sientes por él.

Completa el siguiente borrador de la carta teniendo en cuenta las partes
fundamentales.

Lugar y fecha:




Saludo:

Texto:

Despedida

Firma

Algo que no debes olvidar.
1. Margeny sangria
2. Buena letra y ortografia

3. Ampliar las ideas escritas en tu borrador.

Actividad 18

Objetivo: Redactar textos descriptivos mediante la observacion para desarrollar
la expresion oral y escrita.

Imagina que estas de recorrido por diferentes lugares histéricos de la localidad.

Redacte un texto donde describas el que mas te impresiond. Cuida tu ortografia.

Actividad 19

Objetivo: Redactar textos narrativos mediante la observaciéon para desarrollar la
expresion oral y escrita.

Imagina que fuiste de excursion con tus compafieros de aula a explorar la
naturaleza. Redacta un texto narrativo para que lo leas a las personas que no
asistieron a la actividad para ello puedes guiarte por el siguiente borrador.
¢Cuando? ¢Dbénde? ¢Qué ocurrio? ¢ Quiénes participaron? Opinion de la
actividad.

Actividad 20

Objetivo: Redactar textos instructivos mediante un texto para desarrollar la
expresion oral y escrita.

Proximamente se celebra la fiesta de fin de curso, imagina que llevas una
panetela. Redacta un texto instructivo donde enumeres los pasos para su
elaboracion. Cuida tu letra y ortografia.

Completa el siguiente borrador.



Titulo

Ingredientes

Materiales

Modo de preparacion
1.

2.

3.

4.

5.

Recomendacion final




2.5 Validacion de la propuesta de actividades.

En la constatacion de esta propuesta se emplearon una serie de instrumentos
para recoger la informacion que sustento la aplicacion de la misma.

Durante la investigacion se realizaron observaciones a clases con el objetivo de
observar como los alumnos de tercer grado se comportaban al redactar textos
durante las clases de Lengua Espafiola de un total de 6 visitas a clase se pudo
comprobar que existian insuficiencias a la hora de redactar textos debido a que 9
alumnos no se motivaban al escribir para un 81%, 7alumnos no se ajustaban al
tema y no poseian calidad en sus ideas al escribir, para un 63,6% pues no se
cumplia con los requisitos necesarios al orientarlos(faltaban elementos en la
elaboracion de la consigna, sélo aparecia el tipo de texto a construir). (Ver anexo
1)

Estas visitas también se realizaron con el objetivo de verificar como los docentes
le daban salida durante la clase a la construccion textual, de esta forma se
constatod que existia insuficiencia en el desarrollo de la misma viéndose afectado
las tres etapas de la escritura en los 6 maestros visitados, ademas no se
planificaban en sus clases toda la orientacion que debian brindar a sus alumnos
para enriquecer sus conocimientos Yy pudieran redactar con la calidad necesaria
(ver anexo 2)

A través de estas clases se pudo apreciar que se le esta frenando a los alumnos la
posibilidad de trabajar en las clases de Lengua Espafiola actividades donde los
alumnos puedan construir textos.

Se realiz6 una encuesta inicial a 11 alumnos con el objetivo de comprobar si
conocen los diferentes tipos de texto a trabajar en el grado y cémo lo aplicaban en
el proceso docente educativo donde se comprobd que 10 de ellos no conocen
todos los textos que se trabajan en tercer grado para un 91% y el alumno que los
conoce es por poseer un alto grado en el intelecto adaptado a investigar y estudiar
diariamente (ver anexo 3).

Este instrumento permitié determinar que la mayoria de los alumnos que conforma
la muestra no conocen los diferentes tipos de textos lo que trae consigo que no se

logren buenos resultados en el aprendizaje.



Se entrevistaron a 11 alumnos con el objetivo de comprobar si estos construyen
textos en las clases de Lengua Espafiola donde se pudo comprobar que los once
alumnos presentaban insuficiencias cuando tienen que construir textos debido a la
falta de motivacion para un 100%, 10 de ellos escriben con poca calidad de ideas
para un 91% y 4 se ajustan al tema para un 36,3%(ver anexo 4).
Con este instrumento se pudo constatar que los alumnos deben ser motivados
con anterioridad para que posean vivencias y puedan construir sus textos con la
calidad que se requiere, para ello pueden utilizar lecturas sobre el tema, los
software y videos educativos, la utilizacidon de laminas o ilustraciones asi como las
vivencias que nos brinda la naturaleza.
Al realizar 5 entrevistas a maestros con el objetivo de conocer las opiniones y
valoraciones relacionadas con la construccion textual en la asignatura de Lengua
Espafiola se comprob6 que los cinco presentaron insuficiencias a la hora de
trabajar este componente para un 100% de dificultad(ver anexo 5)
Mediante estas entrevistas se pudo apreciar que se le debe dar tratamiento a este
componente para poder elevar el aprendizaje de nuestros alumnos, y a los
maestros brindarle talleres metodolégicos, clases metodoldgicas y demostrativas
por parte de estructura de direccién del centro y de la instancia superior de nuestro
municipio para erradicar dichas insuficiencias.
La autora de la investigacion después de aplicar los instrumentos antes
mencionados y analizar la valoracién de cada uno de ellos, aplicé el diagnostico
inicial, de una muestra de 11 alumnos de tercer grado, pudo constatar con el
diagndstico inicial que 9 alumnos presentaban insuficiencias en el componente de
construccién textual; por carecer de vivencias y motivacion en las clases para un
84.6 % (Ver anexo 6).
Segun los resultados se observd que existen insuficiencias con el tema de
investigacion.
A partir de los diferentes instrumentos aplicados en la etapa de constatacion de la
investigacion se llega a las siguientes regularidades:

e No se logra el trabajo con la construccion de textos en las clases de Lengua

Espafiola.



e Falta de preparacion por parte de los maestros para trabajar los diferentes
tipos de textos.

¢ No se utiliza sistematicamente las construcciones de texto en la asignatura.

e Falta de motivacion de los alumnos para la realizacion de actividades.
Para la aplicacion de la propuesta de actividades y su validacion se tuvieron en
cuenta los siguientes indicadores:

e Calidad de las actividades realizadas por los alumnos.

e Solucién de las acciones dirigidas a la construccion textual.

e Participacion de los alumnos en las clases.

Calidad de las actividades realizadas por los alumnos: ésta se pudo constatar

mediante la realizacion de una encuesta final a los 11 alumnos de la muestra los
cuales expresaron que ya conocian los diferentes textos a trabajar en el grado y
su borrador para un 100%, 10 plantearon que la motivacion era necesaria para
poder construir los textos para un 95%.(ver anexo 7).Evaluando este indicador de
MB.

Solucion de las acciones dirigidas a la construccidon textual: se aplicé una

entrevista final a los 11 alumnos donde se comprobd que los alumnos realizan
actividades de construccion textual, pues 10 se sienten seguros para resolver esas
actividades realizandolas con buena calidad de ideas para un 99%, se ajustan al
tema para un 99%, de ellos sélo uno presenté insuficiencias en la caligrafia y
ortografia por no autorrevisar el trabajo (ver anexo 8 ). Quedando evaluado este
indicador de MB.

Participacion de los alumnos en las clases: se realizé6 una observacion final a

clases donde se observo que los 11 alumnos se sentian con gran motivacion a la
hora de construir textos para un 100%, de esa muestra 9 respondieron las
actividades de forma espontanea para un 95% y 2 realizaron la actividad pero con
niveles de ayuda para un 18,1%(ver anexo 9).Evaluando este indicador de B.

Al realizar el andlisis de los resultados se pudo apreciar que no existe
correspondencia entre el estado inicial y final de los instrumentos aplicados.

En la observacion a clases inicial se aprecié que los 6 maestros observados no

planificaban en sus clases la construccién textual con toda la informacion que se



debia brindar a los alumnos para enriquecer sus conocimientos y pudieran
redactar con la calidad necesaria para un 100% de insuficiencia, ya en la etapa
final los 6 maestros son capaces de planificar sus clases ofreciendo toda la
informacion necesaria para la construccion de textos, quedando demostrado al
compararlos que se elevé el indicador notablemente.

Se encuestaron inicialmente 11 alumnos donde se comprob6 que 10 no conocen
todos los textos que se trabajan en tercer grado para un 91% de insuficiencia,
después de aplicada la propuesta de actividades se observo que los 11 alumnos
ya conocian los diferentes tipos de textos y su borrador para un 100%, al
realizarse la comparacion se evidencié que aumentaron los conocimientos. (Ver
anexo 10).

Se entrevistaron 11 alumnos inicialmente y se comprob6 que los 11 presentaban
insuficiencias a la hora de construir textos debido a la falta de motivacion y a la
poca calidad de ideas para un 100% de insuficiencias, en la etapa final los
alumnos se sentian con gran motivacion respondian actividades de forma
espontanea para un 98%, observandose al comparar los resultados que aumento
de forma positiva este indicador.

Al tomar en consideracion los resultados expuestos la autora evidencié que la
propuesta de actividades fue valiosa, creativa y practica logrando la efectividad de
su aplicacion pues qued6 demostrado que trabajando sistematicamente y con la
motivacion requerida los alumnos son capaces de construir textos con buena

calidad aun ya sin la necesidad de la utilizacion del borrador.



CONCLUSIONES

Después de aplicar la propuesta de actividades podemos culminar afirmando que:
-Al realizar un analisis valorativo de la literatura psicolégica y pedagdgica
relacionada con el desarrollo de la construccién textual en la asignatura Lengua
Espafiola se aprecia que los investigadores hacen un estudio de la literatura
relacionada con el tema.

-Al instrumental el diagndstico inicial se pudo constatar que existian insuficiencias
en la construccion textual.

-La elaboracién y aplicacion de la propuesta de actividades permitid realizar la
evaluacién y valoracion del desarrollo de la construccion textual.

-Al concluir la aplicacion de la propuesta de actividades se potencio en la muestra

seleccionada la construccion textual.



RECOMENDACIONES

Después de haber concluido la investigacion se recomienda que:
- Sea una via para potenciar el desarrollo de la construccion textual en los
alumnos de tercer grado.

- Divulgar la propuesta de actividades en el municipio.
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Anexo 1

Observacion a clases.
Objetivo: Observar como los alumnos de tercer grado se comportan al redactar
textos durante la clase de Lengua Espafiola.

4. Motivacion de los alumnos al redactar textos.

5. Ajuste al tema.

6. Calidad de las ideas.

7. Uso adecuado de las estructuras gramaticales.



Anexo 2

Observacion a clases (docentes)
Objetivo: Observar cdmo los docentes le dan salida durante la clase a la
construccion textual.

4. Motivacion de la clase.

5. Utilizacién de las tres etapas de la construccion textual.

6. Se planifica la clase con toda la orientacion que deben brindarle a sus

alumnos a la hora de orientar la construccion textual.
7. Es correcta la salida a la construccion textual del maestro en la clase.

8. Se orientan actividades de construccion textual en el estudio independiente.



Anexo 3

Encuesta alos alumnos.
Objetivo: Comprobar si los alumnos conocen los diferentes tipos de textos a

trabajar en tercer grado.
4. Para ti estimado alumno es la asignatura de Lengua Espafiola la mas dificil

del grado.
Sl NO ¢Por qué?
5. ¢Se trabajan sistematicamente los diferentes tipos de textos en las clases?

Sl NO

6. ¢Conocen los diferentes tipos de textos que se estudian en el grado?

Sl NO

7. ¢Conocen qué es borrador?
Sl NO




Anexo 4

Entrevista a alumnos.
Objetivo: Comprobar si los alumnos construyen textos en las clases de Lengua
Espafiola.
Estimado alumno:
¢ Te gusta redactar textos en las clases de Lengua Espafiola?
¢La maestra les orienta trabajar la construccién de texto en las clases de
Lengua Espafiola?
¢, Qué textos trabajas en tercer grado?
¢, Completas el borrador antes de comenzar a redactar?
¢Entiendes la consigna que te muestra tu maestra cuando te orienta

redactar textos?



Anexo 5

Entrevista a maestros.
Objetivo: Conocer las opiniones y valoraciones relacionadas con la construccion
textual.

11.¢.En las clases de Lengua Espafola trabajas el componente de

construccion textual?

12. ¢ Crees qué estas en condiciones de dar clases de construccion textual?

13. ¢ Cuantos textos trabajas en tercer grado?

14.,Como motivas a tus alumnos cuando construyes textos?

15. ¢ Indicas completar el borrador antes de comenzar a construir textos?



Anexo 6

Prueba pedagogica.

Objetivo: Comprobar el estado inicial de habilidades en la construccion textual en
la asignatura de Lengua Espafiola.

Actividad Lectura “Dos acciones” que aparece en la pagina 90 del libro de Lectura
de tercer grado.

Realiza una lectura en silencio del texto que aparece en péagina 90 del libro de
lectura de tercer grado. Escribe un texto descriptivo sobre el animal que se habla

en la lectura que leiste.



Anexo 7

Encuesta a alumnos. (Final)
Objetivo: Constatar si los alumnos conocen los diferentes tipos de textos a
trabajar en el tercer grado después de aplicada la propuesta de actividades.

4. Para ti estimado alumno es la asignatura de Lengua Espafiola la mas dificil

del grado.
Sl NO ¢Por qué?
5. ¢Se trabajan sistematicamente los diferentes tipos de textos en las clases?

Sl NO

6. ¢Conocen los diferentes tipos de textos qué se estudian en el grado?

Sl NO

7. ¢Conocen qué es borrador?
SI NO




Anexo 8

Entrevista a alumnos.
Objetivo: Comprobar si los alumnos construyen textos en las clases de Lengua
Espafiola.
Estimado alumno:
¢ Te gusta redactar textos en las clases de Lengua Espafiola?
¢La maestra les orienta trabajar la construccién de texto en las clases de
Lengua Espafiola?
¢, Qué textos trabajas en tercer grado?
¢, Completas el borrador antes de comenzar a redactar?
¢Entiendes la consigna que te muestra tu maestra cuando te orienta

redactar textos?



Anexo 9

Encuesta alos maestros.

Objetivo: Conocer las opiniones y valoraciones de los maestros relacionadas con
la construccién textual en la asignatura de Lengua Espafiola para erradicar las
insuficiencias encontradas.

Compafieros necesitamos su colaboracion. Su respuesta serd de gran importancia
dado sus conocimientos y experiencia en el tema que se esta abordando,
permitiéndonos el desarrollo de nuestra investigacion.

Afios de experiencia:

1-Facilita usted. El fortalecimiento de la construccion textual.

Si__ No__  Siempre_  Aveces_

2-¢Qué actividades realizas para lograrlo?

3-¢ En qué frecuencia de su horario lo trabaja?

4-¢Qué tiempo le dedicas?

5-¢Tienes en cuenta para ello las caracteristicas psicopedagoégicas de los
alumnos?

Si_ No__  Siempre_  Aveces_

Explique por qué.

6-¢,Qué conoces sobre la construccion textual?

7-¢Qué fases debes tener en cuenta para trabajar la construccion textual?
8-¢,Cémo le da salida a la construccion textual en las clases de Lengua Espafiola?

Gracias.



Anexo 10

Guia de observacion de clases (final)
Objetivo: Comprobar como los alumnos de tercer grado se comportan al redactar
textos durante las clases de Lengua Espafiola después de aplicada la propuesta
de actividades.

1- Observar silos alumnos estan motivados en la clase.

5

Si se trabaja la expresion oral como condicién previa de la expresion

escrita.

(@)
1

Se ajustan al tema sin perder la idea esencial.

\‘
1

Uso adecuado de estructuras gramaticales.



Anexo 11

Tabla comparativa.

Objetivo: Comparar el estado inicial y final de las observaciones a clases

realizadas a los alumnos.

Indicadores

Cantidad(antes)

%

Cantidad(después)

%

Motivacion de
los alumnos al

redactar.

81

11

100

Realizacion de
las actividades
de forma

individual.

63,6

95

Necesidad de
los niveles de

ayuda.

63,6

18,1




Anexo 12

Gréfico que muestra los resultados de las entrevistas a los alumnos antes y

después de la propuesta de actividades.

100+
90-
80-
70+
60-
50+
40+
30+
20+

Antes/Al  Desp/Al



















































