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RESUMEN

Esta investigacion realizada sobre la problematica construccion textual del rural
multigrado se aplicd en la escuela Jorge Reyes para preparar los maestros con
herramientas que permitan solventar las dificultades en la organizacion del
proceso pedagdgico al tratar este componente; Se orientd cémo utilizar los
nucleos basicos en el trabajo en el rural multigrado y la forma de su elaboracion.
En la misma se incluyen actividades para el tratamiento en las clases con el
empleo de la estrategia en toda su magnitud o en cada una de sus etapas.
Métodos utilizados: del nivel empirico observacion y encuesta a maestros y
directivos, notas de campo. Nivel tedrico: — analitico sintético, el inductivo —
deductivo. Ellos facilitaron la recopilacién de datos, sobre el tema, la elaboracién
de la propuesta que cambid el estado inicial por resultados superiores en el

proceso pedagdgico de construccion textual.
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INTRODUCCION

La escritura es la mas trascendente de todas las invenciones del hombre, puesto
que escribir es un poderoso instrumento de reflexion, “a escribir se aprende,
escribiendo”

En el mundo actual la comunicacion constituye una necesidad donde el empleo de
la lengua es vital, por lo que se hace necesario pensar que ocupa un lugar central
en la comunicaciéon. Rafael Seco asevera que: “el lenguaje es el gran instrumento
de comunicacién que dispone la humanidad, intimamente ligado a la civilizacién,
hasta tal punto, que se ha llegado a discutir si fue el lenguaje el que naci6 de la
sociedad o la sociedad del lenguaje” (Seco. R. 1975: 75)

Muchas personas piensan que escribir es tarea facil, que todas las personas estan
en condiciones de hacerlo “muy bien” -Algunos opinan- es solo cosa de tener un
buen suefio y expresarlo al otro dia en una hoja de papel o con unos cuantos
objetivos para ponerlo bien

La importancia de la ensefianza de la Lengua Materna es parte de la formacién de
la responsabilidad individual, educacional y social para la familia, la escuela y los
alumnos; tiene una finalidad comunicativa como parte de un proceso interactivo
que transita por la adquisicion, por el enriquecimiento y por el perfeccionamiento
de la labor de los anteriores factores unidos a la voluntad y necesidad expresiva
del estudiante en formacion. Por estas razones, la escuela cubana se propone
desarrollar la competencia comunicativa de los educandos de la Educacion
Primaria como una tarea prioritaria.

En varios de los documentos rectores de la educacion se ha hecho alusién a:
objetivos, contenidos, desarrollo de habilidades que deben lograr los alumnos,
saberes que deben alcanzar. Entre los que figuran, Modelo de la Escuela Primaria,
este documento se ha disefiado como ndcleo metodoldgico central. Sefala el fin'y
los objetivos de los objetivos previstos por la sociedad para este nivel de
ensefianza.

Un objetivo importante de la escuela consiste en el desarrollo de habilidades
comunicativas de nuestros alumnos, y en este sentido ocupa un lugar importante lo

referido a la lengua escrita, 0 sea, la formacién de escritores competentes,
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entiéndase por escritor competente, el que sea capaz de comunicarse con textos
coherentes, precisos y claros; que cumplan una determinada intencion
comunicativa: el que sabe expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y
opiniones.

Muchas personas parten del falso supuesto de que; escribir es un don que unos
poseen y otros no. De ser asi escribir seria una caracteristica innata, propia solo de
algunos individuos. La escuela puede haber contribuido a esa falsa concepcion, al
‘marcar” a los alumnos que no han desarrollado las habilidades pertinentes y
plantear que no tienen aptitudes para escribir, cuando generalmente ello es
resultado del pre-contacto con la lengua escrita.

La sociedad hoy exige de la escuela cubana la formacion de una personalidad con
criterios, puntos de vistas y convicciones, ampliar sus conocimientos y renovarlos
de forma sistematica, autodidacta, de enfrentar y solucionar careadoramente las
tareas sociales y cientificas. Convertir al alumno en esa fuerza significa
incorporarlo al proceso de formacion de si mismo, educarlo mediante la
autoeducacion y la autodisciplina, ensefiarlo a sentir la necesidad, la motivacion y
el interés por adquirir amplios y profundos conocimientos, habilidades en el trabajo
independiente y en el uso de la lengua oral y escrita.

En esta importante tarea juega un importante papel el maestro, cuyo encargo
social es lograr que los alumnos se comuniquen mejor en diferentes situaciones
comunicativas, lo que significa el dominio de las cuatro habilidades de la Lengua
Materna: hablar, escuchar, leer y escribir correctamente, habilidades que
constituyen el objetivo esencial de la asignatura.

Tradicionalmente, la ensefianza de la escritura se centré en los aspectos formales
del texto; la retérica que preparaba para la disertacion desde la gramatica
prescriptiva, la caligrafia, la ortografia y la puntuacién Para finalizar, en el proceso
de la escritura intervienen también la pragmatica, no centrada en los objetivos, sino
como recurso y herramienta. La lectura y la escritura no pueden llevarse a cabo de
forma aislada, estan imbricadas en la construccion del significado, es decir, en

situaciones concretas (contexto).



La Lengua Materna se ha trazado como objetivo en el nivel primario el tratamiento
a las habilidades de escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito, con
unidad, coherencia, claridad, originalidad, emotividad, fluidez, correccién y belleza.
Para lograr este objetivo es necesario interesar al alumno vivamente por la
asignatura, que sientan placer por ella y es necesario ademas que junto al empleo
de métodos y procedimientos, se cree una atmésfera agradable en el aula que
propicie el gusto por aprender. Para lograr con éxito resultados en este trabajo es
necesario que el maestro se percate del papel decisivo que juega esta asignatura
en el desarrollo de las habilidades idiomaticas.

El objetivo de la construccion textual tiene su basamento desde el grado 1ro de la
Ensefianza Primaria y transita por todos los grados de la misma, sin embargo no
es dominada del todo por los alumnos egresados de la Escuela Primaria al concluir
este nivel de ensefianza. Las principales dificultades observadas en los trabajos de
los alumnos estan referidas a la coherencia textual definida como: la secuencia
ordenada de hechos e ideas y la adecuada jerarquizacion de estos en el texto que
se elabora. Guarda estrecha relacion con la cohesion, que es el manejo adecuado
de conectores y referentes en el proceso de la escritura

Dentro de la ensefianza de la Lengua Materna en la Educacion Primaria la
construccion de textos es compleja, por lo que exige del diagnostico -oportuno y
frecuente para una transformacion, de la influencia sistémica por parte de los
maestros desde la proyeccion o estrategia metodologica de la escuela en la
asignatura por lo que deben preverse acciones en el centro escolar para su
cumplimiento, asi como de la labor creativa de cada maestro para promover la
motivacion en los estudiantes hacia la actividad, sin embargo no se opera
eficientemente con el diagndstico individual y grupal, por lo que los problemas en la
construccion de textos persisten de un grado a otro, de una educacion a otra y no
siempre se disefian y se trabajan actividades que propician el desarrollo de la
creatividad.

La mision de la formacion del alumno como un comunicador eficiente tiene una
base cultural que interrelaciona la identidad con el sistema de conocimientos,

hébitos, habilidades y capacidades pero en la practica no siempre el aprendizaje



de la construccion de textos escritos revela el dominio por parte de los alumnos, de
la unidad pensamiento — lenguaje, por lo que no se concreta su correspondencia
en el proceso cognitivo y comunicativo a partir de la independencia en su caracter
instrumental, de las relaciones internas y externas, de las necesidades
comunicativas y de las relaciones interpersonales, todo esto se ha corroborado en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la construccion de textos escritos en los
alumnos de los grados tercero y cuarto de la escuela rural multigrada del consejo
popular Crucecitas, dado por la falta de preparacion de los maestros en cuanto a la
adecuada direccion del proceso pedagdgico que les permita organizar
correctamente las clases para el tratamiento a este componente. Todo esto se ha
evidenciado en los trabajos de los alumnos en los que abundan errores como los
siguientes; originalidad, creatividad, imaginacion, insuficiente calidad en las ideas y
pobreza en las mismas, ademas de no reconocer y poner en practica lo referido a
los diferentes tipos de textos Las visitas de Ayuda Metodologica han revelado las
siguientes dificultades.

La falta de preparacion de los maestros para enfrentarse al multigrado, no les
permite realizar un analisis metodolégico profundo y consciente de los obijetivos,
contenidos y variantes metodoldgicas a utilizar en las diferentes asignaturas.

El director zonal no logra organizar, ejecutar y controlar el proceso de aprendizaje
de forma adecuada y que responda a las necesidades de preparacion de los
maestros, lo que le impide sefialar en el momento oportuno las dificultades en el
cumplimiento de los objetivos y la falta de demostracién ante las dificultades
encontradas.

Al realizar intercambio de caracter metodoldgico con los maestros que laboran en
esas combinaciones, se pudo apreciar que es limitada la preparacion que tienen
sobre el tema, dentro de las causas que sefialan esta la referida a la dispersién
que tienen las escuelas y la imposibilidad de reunirse en colectivos de grados y de
ciclo cada vez que lo necesitan, las actividades metodolégicas que realiza la
estructura de la escuela son insuficientes, en ellas que se nota falta de preparacion

para realizarlas con eficiencia y no utilizan la via de la demostracion.



Los resultados alcanzados por los escolares de tercer y cuarto grados en las
comprobaciones de conocimientos y los operativos aplicados por el grupo de la
calidad son relativamente bajos, en ellos no se alcanza la calidad deseada en los
elementos del conocimiento referidos a la construccion textual.

Un factor que ofrecid6 elementos suficientes para justificar lo anteriormente
planteado es lo relacionado con los talleres realizados en el (2003 y 2008) con la
participacion de cuadros y funcionarios del Ministerio de Educacién (MINED) y de
las provincias orientales, del cual la escuela tomada para el desarrollo esta
investigacion constituyd sede. Este marco propicio el intercambio y las reflexiones
en cuanto a la posible via para solucionar el problema: se aludié que a partir de la
aplicacion de ajustes en el curriculo con la organizaciébn por momentos del
desarrollo de los alumnos se puede garantizar mayor eficiencia en el tratamiento a
este componente de la asignatura. Se comprobd que el trabajo de los maestros se
hace mas dificil por el uso de tantos documentos para su autopreparacion, dado
por el escaso desarrollo de habilidades con que cuentan para este particular del
rural que consiste en conducir el proceso pedagodgico con varios grados en un
mismo salon de clases.

Todo lo anteriormente expuesto acredita la existencia de una contradiccion
esencial que se produce entre el estado inicial del problema, caracterizado por la
insuficiente preparacion de los maestros del tercer y cuarto grados de la escuela
rural multigrado del consejo popular Crucecitas y el estado deseado, donde
debieran poseer dominio tedrico-metodolégico para el tratamiento de la
construccion textual en las clases del binomio.

Lo expresado hasta el momento permitié arribar al siguiente problema cientifico:
¢,Como preparar a los maestros de tercer y cuarto grado de la escuela rural
multigrado del consejo popular Crucecitas para el tratamiento a la construccion
textual?

El objeto de investigacion: Proceso de preparacion de los maestros de tercer y
cuarto grados de la escuela rural multigrado del consejo popular Crucecitas en el

tratamiento a la construccion textual.



Se incide en el campo de accién: El tratamiento a la construccion textual en la
preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados de la escuela rural
multigrado del consejo popular Crucecitas.

Se define como Objetivo: Elaborar una propuesta de talleres metodologicos para
la preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados de la escuela rural
multigrado del consejo popular Crucecitas en el tratamiento a la construccion
textual.

Por lo que se plantea entonces la siguiente a idea a defender: la ejecuciéon de
talleres metodolégicos a maestros de tercer y cuarto grados del rural multigrado en
el tratamiento metodoldgico a la construccidn textual, posibilita su preparacion en
la concepcidn de sus clases.

Para cumplir con este objetivo se formularon las siguientes tareas de
investigacion:

1. Sistematizacion de los referentes teo6ricos metodolégicos sobre la
organizacion del proceso pedagdgico en la escuela rural multigrado.

2. Fundamentos teodricos acerca de la concepcion metodologica del
componente construccion textual en la escuela rural multigrado.

3. Determinacién del estado actual de la preparacién de los maestros de tercer
y cuarto grados de la escuela rural multigrado del consejo popular
Crucecitas para conducir el proceso de construccion textual.

4. Disefio e implementacidn de la propuesta de talleres metodoldgicos para la
preparacion a los maestros de tercer y cuarto grados de la escuela rural
multigrado del consejo popular Crucecitas.

Para la seleccion del universo y la muestra sobre la que se realizo la investigacion
del problema objeto de estudio, se aplicé un muestreo exploratorio para determinar
la parte afectada dentro del fendbmeno objeto de estudio.

La investigacién fue realizada en la escuela Jorge Reyes Cruz situada en el
consejo popular de Crucecitas perteneciente al rural Turquino, todas las escuelas
cuentan con la condicién de tener organizadas sus grupos con la combinacion de
mas de un grado, es decir, los llamados grupos multigrados, esto se debe a la

imposibilidad de contar con matriculas numerosas que les permitan formar aulas



graduadas, todo esto se debe a la disposicion demogréfica de este asentamiento;
para la organizacion de los grupos se tuvieron en cuenta las orientaciones que
ofrece modelo de Escuela Primaria, la organizacion a partir de los momentos del
desarrollo en las escuelas que la matricula lo permitid. La referida escuela cuenta
con una matricula de 55 alumnos de preescolar a sexto, atendidos por 21 maestros
y 13 de ellos proceden de la Escuela Formadora de Maestros Emergentes (E. F. E.
M).

La poblacién la componen: 21 maestros, 3 de ellos fueron utilizados para la
muestra por laborar con los grados de tercero y cuarto, esta seleccion se realizo de
forma intencional, al tener en cuenta que los maestros de estos grados proceden
E. F. E. M Lo que evidencia las carencias en su preparacion metodoldgica por la
poca experiencia profesional con que cuentan y con mayor intensidad para la
conduccion exitosa del proceso pedagogico en las condiciones del multigrado por
su complejidad.

La caracterizacion obtenida de estos maestros se obtuvo con la aplicacion de
diferentes instrumentos y el seguimiento dado en diferentes etapas de su labor
profesional, otros elementos reveladores de este problema fueron, los resultados
obtenidos por los alumnos en la evaluacion obtenida en la aplicacién de los
instrumentos aplicados para medir la calidad del aprendizaje a diferentes
instancias sobre este componente de la lengua.

La investigacion realizada se apoya en el enfoque dialéctico materialista como
método general de la ciencia.

Entre los métodos teoricos utilizados se destacan:

Analitico — sintético: posibilito el procesamiento de la informacion teodrico -
practica referida a la construccion textual en la Ensefianza Primaria referido a la
construccion textual en los grados de tercero y cuarto de la escuela rural
multigrado.

Inductivo — deductivo: permitio realizar inferencias logicas a partir de los
instrumentos aplicados y determinar los factores que han incidido en la falta de
preparacion de los maestros de tercero y cuarto en la construccion textual en las

escuelas del rural multigrado.



Entre los métodos empiricos seleccionados se destacan:

Estudio de documentos: su uso estuvo dado en la utilizacion para la
sistematizacion de los referentes tedricos, a partir de los documentos
metodoldgicos y las bibliografias tales como: los programas directores de la
Lengua Materna, folleto de recomendaciones metodolégicas para el trabajo en el
multigrado, El Modelo de Escuela Primaria su esencia y vinculos, los Programas y
las Orientaciones Metodologicas de tercero y cuarto grados, Orientaciones
Metodolégicas de la asignatura Lengua Espafiola, la guia de las clases televisivas
del primer ciclo, documentos sobre adaptaciones curriculares, propuesta de textos
a reconocer y construir en los grados del binomio que se indican por grados y las
Orientaciones Metodoldgicas ofrecidas al respecto.

Observacion Cientifica: fue empleada para obtener informacion acerca del
tratamiento que se le da a la construccion textual por parte de los maestros que
imparten los grados de tercero y cuarto en consejo popular de Crucecitas
Encuesta: su uso dado en comprobar el dominio de los conocimientos existentes
en los maestros de los grados de tercero y cuarto sobre la construccion de textos
en escuela del rural multigrado del consejo popular de Crucecitas y disefar la
propuesta de talleres metodoldgicos para su preparacion.

Las notas de campo: facilitaron realizar anotaciones en el transcurso de los
talleres, para recoger informaciones, realizar el analisis, hacer inferencias y
desarrollar o enriquecer la propuesta de acciones metodologicas a realizar en
préximos talleres.

Método estadistico: este método resulté muy valioso porque facilito la elaboracion
de la informacion cuantitativa por medio de tablas y graficos, para establecer
comparaciones en cuanto a los resultados iniciales, intermedios y finales para
poder validar la eficiencia de las actividades que se realizaron en cada taller
metodologico.

Contribucidn a la practica: estuvo dada en que brinda una propuesta de talleres
metodoldgicos para la preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados del
consejo popular de Crucecitas, con la posibilidad de ser aplicada en el resto de las
escuelas rurales con iguales caracteristicas en el territorio.



La actualidad: se aprecia en, que la construccion de textos persiste como un
problema actual en la ensefianza de la Lengua Materna, a partir de las
insuficiencias que presentan los maestros de tercer y cuarto grados para conducir
el proceso de su ensefianza aprendizaje en consejo popular de Crucecitas.

El trabajo que se presenta esta estructurado de la forma siguiente:

Una introduccion al tema objeto de estudio con el consecuente disefio tedrico.
Presenta dos capitulos, el primero de ellos refiere los antecedentes tedricos sobre
el proceso pedagodgico en la escuela rural multigrada y la ensefiaza de la
construccion textual en este tipo de escuelas, consideraciones y definiciones
necesarias para la adecuada interpretacion del informe, asi como regularidades en
el trabajo del rural multigrado y la estrategia general para la construccion de textos.
El capitulo dos arriba a la explicacion de la propuesta de talleres metodoldgicos,
como se ided y desarroll6 durante su puesta en practica y su descripcion con su
correspondiente validacién de los resultados. Ambos capitulos refieren bibliografias
gue necesariamente fueron consultadas.

Contiene las conclusiones y recomendaciones que se hacen a partir del informe

escrito, asi como los anexos y la compilacion bibliogréfica.



CAPITULO 1

1.1 Antecedentes historicos de la educacion multigrada en Cuba

Al triunfar la revolucion cubana revolucionario cambié de raiz el estado de cosas
en nuestras serranias y la educacién llegé a cada rincon donde hubiese nifios y
adultos analfabetos. Del abandono social se pasoé entre otros, a la posibilidad real
de cursar estudios, alcanzar una profesion. Nuevas vivencias, expectativas y una
vida feliz alboreo.

En la actualidad, las serranias cubanas, muestran una transformacién socio-
economica y cultural que han modificado la propia idiosincrasia del hombre y la
mujer serranos. Hoy son mas cultos, comunicativos y participativos caracteristicas
menos evidentes en la medida que su lugar de residencia es mas distante y
aislado de los centros comunitarios principales, o que tampoco es una invariante.
La creacion de la zona de direccion escolar se ha constituido como una nueva
realidad, categoria estructural y de direccion en un nuevo subsistema dentro de
otros superiores. Esta zona abarca diferentes entornos o comunidades, familias de
modos de vida diferentes dentro de la homogeneidad que impone el medio
montafioso, por lo que reducir la distancia social que separa la cultura del entorno
de la cultura escolar, requiere de ingentes esfuerzos creativos del director y los
maestros primarios; todo ello esta relacionado directamente con sus competencias
profesionales respectivas.

La escuela rural y serrana tienen peculiaridades organizativas y funcionales que
estan dadas por la realidad socio-cultural y econémica de las zonas donde se
hallan enclavadas, es decir, la direccion del proceso educativo que se ejerza
requiere ser contextualizada a partir de la comprensiéon que se tenga de las
exigencias del medio. Su desarrollo debe adecuarse a las caracteristicas de los
contextos y la subjetividad de los sujetos que interactian. El proceso educativo y
los aspectos que lo rodean deben partir de realidades especificas.

Las exigencias sociales, como consecuencia de los cambios econdmicos, politicos
y sociales producidos en los 52 afios de revolucién, han condicionado los cambios
estructurales, jerarquicos y de relaciones de direccidén y trabajo entre el nivel
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municipal y la escuela, a lo que ahora se afiade el nivel de zona escolar. La
creacion de la zona de direccidén escolar de montafia responde a la necesidad
apuntada.

Un objetivo importante de la direccidon educacional zonal es la conducciéon y
aseguramiento de condiciones Optimas para la realizacién del proceso educativo.
Se trata de crear las condiciones ideopoliticas, -cientifico-metodoldgicas,
comunicativas, organizativas, el derecho a la educacion plena del hombre,
refrendado por nuestra Constitucion Socialista en sus articulos 39 y 40.

Sobre la clasificacion del las escuelas multigradas existen diversos
conceptos dados por diferentes autores entre los que figuran:

Escuela de enseflanza mutua multifase, unitaria, unidocente, monitorial,
multigrada. Entre los autores que aportan sus definiciones sobre el tema acudimos
a la Lic Pérez Miranda (1982) por ser la que mas se ajusta a las caracteristicas de
la escuela cubana en ella plantea...” que es la escuela en la que el grupo escolar
esta constituido por nifios de diferentes grados y edades , distintas disposiciones,
competencias de saberes y comunicativas todas ellas reciben la influencia del
proceso docente educativo en un mismo acto de clases, con el mismo plan de
estudios de la Escuela Primaria graduada, bajo las mismas condiciones, en una
misma sala de clases y donde el proceso pedagdgico lo dirige el mismo
docente...”.

El aula de grado mudltiple constituye una regularidad de nuestro contexto
educativo. Su peculiaridad basica radica en que un mismo local y grupo un
maestro primario debe llevar a cabo el proceso educativo con nifios de diferentes
edades, nivel académico, desarrollo psico-fisico y ritmos de aprendizaje.

1.2 Regularidades del trabajo del rural multigrado. Formas de

proceder y variantes que se pueden utilizar.

Al tener en cuenta la composicion heterogénea de las aulas multigrados, se hace

necesario para atender a todos los nifilos adecuadamente y que el maestro
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primario desarrolle y consolide las habilidades necesarias relacionadas con una

correcta organizacion de la jornada escolar.

La organizacion de la actividad en el aula de grado mdultiple debe permitir al

maestro primario oportunidad y tiempo suficientes para atender directamente

todos los grados, a la vez que haga posible que cada grupo y dentro de él cada
alumno, aprenda a conducirse con autonomia, independencia y responsabilidad.

Segun lo establecido en el Modelo de Escuela Primaria se sugieren variantes para

la organizacioén del trabajo en las aulas del rural multigrado estas se basan en los

momentos del desarrollo pero atienden solo a las formas organizativas que
pueden adaptarse al nivel aulico; para ello sugiere las variantes siguientes:

— Combinar durante todo el tiempo de la clase como actividades dirigidas (el
maestro trabaja de forma directa con los alumnos de un grado) mientras los del
otro grado ejecutan actividades de forma independiente, a partir de las
orientaciones dadas por él, durante toda la clase se alternan en uno y otro
grado, tanto las actividades dirigidas como las independientes.

— Actividad colectiva inicial para los diferentes grados sobre un mismo contenido
y alternan en distintos momentos de la clase con actividades variadas para los
diferentes grados, que puedan ejecutar los alumnos de forma independiente y
gue presentan distinto nivel de dificultad, de acuerdo con su desarrollo en el
grado.

— lgual contenido en una misma asignatura para los diferentes grados (actividad
colectiva inicial) pero con la diferenciacion en la complejidad del ejercicio vy el
producto del trabajo de los alumnos segun el grado.

— Organizacion de las actividades a realizar por los alumnos de los diferentes
grados mediante formas de trabajo cooperativo, de ayuda de los alumnos de
grados superiores, a los inferiores, en correspondencia con los objetivos de la
actividad (pedagogia de cooperacion)

En relacion a las variantes para el trabajo con el multigrado ofrecidas por el

Modelo de Escuela Primaria la autora de este trabajo, adopta la posicion de utilizar

0 sugerir para el objetivo de su trabajo, como de mayor utilidad las variantes: 2y 3,

porque al realizar el ajuste de los contenidos por momentos del desarrollo para el
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trabajo con la construccion textual son muchas las ocasiones en que el maestro
puede realizar de forma colectiva todos los momentos de la clase y en ocasiones
parte de ellas.

En la comunicacion diaria debe surgir y desarrollarse en los nifios la necesidad y
placer por la ayuda mutua y la colaboracién, dentro de su grupo y en el seno del
colectivo general. A estos efectos, la organizacién de la jornada diaria en este tipo
de aula debe tener en cuenta el tipo de actividad a ejecutar colectiva, dirigida o
independiente, los procedimientos de trabajo a emplear, entre otros elementos de
importancia.

Sin embargo es necesario acotar que esta dinAmica necesaria requiere un orden 'y
una fundamentacion pedagogica que deben ser muy bien analizadas y previstas
con los padres, pues en ocasiones, la asistencia de un nifio a la escuela depende
de factores y posibilidades familiares y el maestro primario se ve obligado a dar
atencion a un nifio, precisamente al obedecer a este condicionamiento familiar.
Las escuelas rurales multigrados se pueden organizar a partir de su disposicion
demografica de las siguientes formas:

Escuelas graduadas: un maestro por grupo.

Escuelas semigraduadas: atiende nifios de primero a cuarto grado.

Escuelas multigrados: el maestro trabaja con mas de un grado.

Actualmente las combinaciones del multigrado se han clasificado en: simples y
complejas a partir de la concepcion de los grados y los ciclos, o de ambos ciclos
gue integran el aula, por lo que una combinaciéon multigrada es:

Simple: cuando estamos en presencia de un multigrado en el que confluyen
alumnos del primer ciclo (1 a 4 grados) o del segundo ciclo (5 y 6 grados).
Ejemplos de combinacibn multigrado: 1ro-2do;1lro-3ro;1ro -4to;2do-3ro;2do-
4t0;3ro-4t0;1ri-2do-3ro0;1ro-2do-4to0;1ro-2do-3ro;1ro-2do-4to; 1ro-2do-3ro-4to.
Complejo: es considerada complejo cuando en ella confluyen alumnos de varios
grados del primer ciclo (1ro-4to grados) y del segundo ciclo(5to- 6to grados),
ejemplos de ellos son 1ro, 2do,5to; 2do,4to,6to; 3ro,4to0,6t0; 3ro, 4to ,5to y 6to; 1ro
,2do, 3ro ,4to ,5to y 6to etcétera.
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Es necesario aclarar que en la actualidad al atender a los momentos del desarrollo
se pueden asumir nuevos criterios para establecer la combinaciéon de las
clasificaciones si se tienen en cuenta las exigencias que se plantean a los
maestros en la direccion del proceso de enseflanza aprendizaje para el
cumplimiento de los objetivos del nivel, lo cual es una consecuencia logica del
establecimiento de los momentos del desarrollo de los alumnos y de los logros que
deben alcanzar estos en las areas afectivas y sociomoral; area intelectual y
cognoscitiva; area del desarrollo estético, los que constituyen una base de la
clasificacion .

De aqui que a partir de la implementacién del Modelo de Escuela Primaria como
documento para organizar el proceso pedagoOgico se apela a la combinacién
simple por brindar la posibilidad de agrupar los alumnos de los grados de un
mismo subciclo (momento del desarrollo) ejemplo 1ro-2do; 3ro-4to; 5to-6to.
Compleja cuando en ella confluyan alumnos de dos o mas grados de diferentes
subciclos (momentos del desarrollo) de un mismo ciclo o de ambos ciclos por
ejemplo: 1ro-4to; 2do-3ro; 2do-4to; 1ro-2do-3ro-4to; 2do-3ro-4to; 1ro-3ro-4to; 1ro-
3ro-5to; 2do-4to-6t0; 4to-5to-6to etcétera.

Generalmente en la mayoria de las zonas del pais se asume el primer criterio; no
obstante ambos son l6gicos y aceptables.

En este tipo de escuelas los maestros estan llamados a centrar su atencion en el
perfeccionamiento del proceso docente educativo de manera que se logre la
competencia comunicativa y de saberes, asi como la formacion integral de la
personalidad de los escolares.

La autora de este trabajo se acoge al multigrado simple que ofrece el Modelo de
Escuela Primaria por constituir este tipo de aulas rurales las que mas abundan en

este consejo popular.

1.3 Formas de abordar el proceso docente educativo un maestro
de la escuela rural multigrado a partir de las diferentes vias de

preparacion disefiadas.
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Existen algunas regularidades indispensables a observar en el trabajo del aula
multigrado:

1- El trabajo individual del alumno, es un complemento importante del proceso de
ensefianza-aprendizaje y depende del maestro o con la ayuda de alumnos
(monitores) de grados superiores.

2- La comprobacion y correccién del trabajo individual resultan inexcusables para
el maestro primario como Unica via de garantizar el objetivo educativo implicito.

3- El trabajo del alumno se dirige de tal forma que se invierta el maximo de tiempo
posible en la atencion directa del maestro. Debe ser productivo, y educar a los
alumnos en el aprendizaje activo, consciente y disciplinado.

4- El trabajo individual y autbnomo como via para consolidar conocimientos ya
adquiridos y desarrollar habilidades necesarias para resolver, de forma
independiente las tareas propuestas. Es muy importante, que desde el ler. grado,
el alumno sea adiestrado convenientemente en las formas principales del
aprendizaje individual y que estas sean desarrolladas segun la asignatura y edad,
de manera sistematica.

Se desea sefalar por la autora de este trabajo su coincidencia con las
regularidades expresadas en este material porque revelan las diferentes
posiciones que debe asumir el maestro durante el proceso de aprendizaje de los
alumnos en relacion con las condiciones de su aprendizaje en un aula multigrada.
Caracteristicas de la organizacion escolar en un aula multigrado.

Lo comun de la organizacién escolar en un aula multigrada esta, en que el
proceso docente educativo es regido por un mismo modelo de escuela que
contempla un plan de estudio para todas por igual, por tanto persigue los mismos
objetivos instructivos y formativos, ademas puede ser dirigido por uno o varios
docentes y lo diverso radica en que el grupo escolar de las escuelas rurales
multigrados esté constituido por nifios y nifias de diferentes edades y grados con
distintas disposiciones y competencias de saberes comunicativas, los cuales
reciben la influencia del proceso docente educativo en un mismo acto de clases,
bajo las mismas condiciones, en una misma sala o aula en la que el proceso

pedagdgico es dirigido por un mismo maestro.
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En los operativos aplicados para medir la calidad del aprendizaje en los alumnos
se ha registrado un acercamiento a los resultados que se obtienen en la formacién
y el aprendizaje de las zonas urbanas y rurales sin multigrado; no obstante se
considera que las dificultades que confrontan los maestros en la direccion del
proceso de ensefianza —aprendizaje, en las condiciones del aula multigrado trae
ha contribuido dentro de otras a dificultades en el aprendizaje de los alumnos que
proceden de las zonas rurales y de montafia, en el orden de la solidez y
permanencia de los conocimientos que afecta la competencia comunicativa, de
saberes y la formacion de la personalidad; es necesario buscar en el proceso de
ensefar y aprender, que actualmente se efectla en las aulas del multigrado, las
razones por lo cuéles no se logran con eficiencia los propésitos establecidos en El
Modelo de Escuela Primaria. De aqui que se considere que la concepcion y
direccion del proceso pedagogico de ensefianza aprendizaje es decisiva para
lograr instruccién, desarrollo y educacion, que se integren en la clase.

Las razones reveladas justifican que la escuela rural multigrado requiere de
maestros con solida preparacion en relacion a la concepcion del curriculo y las
adaptaciones que en este se pueden y deben hacer para descentralizar el proceso
y adaptarlos a las condiciones de cada lugar para ello el maestro se debe entrenar
en la preparacion de las adaptaciones al curriculo tanto las significativas como las
no significativas.

Adaptaciones significativas: modificaciones en el plan de estudio de un nivel de
ensefianza que comprende cambios sustanciales en los objetivos, contenidos y la
duracioén en horas.

Adaptaciones no significativas: modificaciones, cambios o ajustes que realizan
los maestros en los programas de las asignaturas en las cuales no se realizan
adiciones, ni supresiones en los objetivos, ni en los contenidos de la ensefianza, ni
a la duracién en horas del programa, de manera que permite alcanzar los objetivos
de dicho programa con la eficiencia requerida en el tiempo establecido, estas se
pueden concretar en:

- Reformulacién de los objetivos.

- Reorganizacion y reordenamiento del sistema de conocimientos y habilidades.
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- Modificacion en las formas de organizacién del proceso.

- Modificacion en las formas de utilizacion de los métodos y procedimientos.

- Modificacion en las formas de concebir las tareas docentes y extradocentes.

- Modificacion en el tiempo de duracién de las actividades docentes.

- Modificacion en las formas de evaluar.

El maestro del rural debe conocer las caracteristicas de las adaptaciones de uno u

otro tipo para aprovechar esas posibilidades de ensefianza acordes a sus

necesidades y aspiraciones, asi como los objetivos de grados, ciclo y nivel.

El punto de partida lo determina el objetivo formativo del sistema de clases y de

cada una de ellas, esto lo constituye el diagndstico integral y fino del escolar del

grupo, la familia y la comunidad, a partir de este se pueden determinar los

problemas y potencialidades tanto de cada grado de la combinacion, en general

como de cada alumno en particular.

Una variante para organizar la direccién del aprendizaje en las escuelas rurales

multigrados es la organizacion del contenido por ejes temético o contenidos afines

atendiendo a:

- Los conocimientos a asimilar por los alumnos y los grados que estos abarcan.

- Las habilidades y capacidades especificas a lograr en la asignatura en un grado,
subciclo o ciclo.

- Determinar el complejo de materia y los grados que abarcara.

- Determinar las unidades tematicas que en cada grado se corresponden.

- Disposiciones para la preparacion de los maestros del rural multigrado.

El volumen y el contenido del aprendizaje individual deben estar adecuados al

nivel y grado de desarrollo de los alumnos. De manera especial el maestro

primario debe ocuparse de los alumnos de perfil de rendimiento alto, medio y bajo,

los primeros para realizar actividades con ellos que les permita elevar a planos

superiores las habilidades que estos han logrado y los ultimos para disefiar

estrategias que les permita atacar desde sus raices los elementos no logrados,

para poderlos atender de forma diferenciada que les permita su solucion.

Para la preparacion de los maestros del rural multigrado desde sus inicios ha

adoptado diferentes formas que les permita organizar adecuadamente el proceso
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pedagogico en aras de enfrentar las dificultades que genera la presencia de mas
de un grado atendido por un solo maestro, entre ellas tenemos: la preparacion o
ayuda técnica que preparaba a nivel municipal a los maestros para una etapa de
trabajo para todos por igual sin tener en cuenta las particularidades de cada grupo
escolar; con posterioridad aparecieron los tabloides, que ofrecian un grupo de
clases también para una etapa con igual limitaciébn que la forma anterior, pues
ninguna respondia a las necesidades reales de los maestros de cada grupo
escolar y por tanto de los alumnos, este medio utilizado constituyé un freno para la
creatividad de los maestros en la elaboracion de clases acordes a las necesidades
de sus alumnos. En la etapa actual cada maestro tiene la responsabilidad de
elaborar su sistema de clases a partir de los documentos rectores, objetivos,
contenidos, caracterizacion de los escolares de estos grados, todo ello a partir de
estos documentos, un elemento de gran utilidad que no se puede dejar atender en
este proceso es la caracterizacion de los alumnos de y que en todos los
programas se le dedica un espacio para que sea dominado por los maestros y los
utiicen en clases, de gran importancia es ademas la estrategia de trabajo
metodoldgico que elabora la escuela sobre el banco de problemas de sus
maestros en la que quedan responsabilizados: el director, los jefes de ciclos y los
tutores en la preparacion de sus maestros; para ello deben apoyarse en las
diferentes formas de trabajo metodolégico normadas en el Reglamento de Trabajo
Metodolégico Resolucion ministerial 119 del 2008 que ofrece diferentes variantes
a utilizar como vias en la preparacion de los maestros para su desempefio
profesional, estas formas de preparacién aparecen reflejadas en el capitulo N° 1
de esta investigacion, en la fundamentacion tedrica sobre los talleres

metodoldgicos como via para la preparacion de los maestros del rural multigrado.

1.4 Referentes tedricos que sustentan el estudio del tratamiento a

la construccion de textos escritos en la Ensefianza Primaria.

Este tema tan interesante y a la vez complejo en la Ensefianza Primaria ha

constituido objeto de preocupaciones y ocupaciones para muchos estudiosos de la
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lengua, por tal razon la autora de este trabajo lo toma en consideracion para su
investigacion, no sin antes sefialar algunos conceptos, definiciones y puntos de
vista ofrecidos por diferentes autores.

Desde Luz y Caballero (1834), Aguayo Sanchez (1910) hasta Garcia Alzola
(1975), Romeu Escobar (1987), Ortega Rodriguez (1987) y Dominguez Garcia
(2006), se han formulado diversas propuestas que estimulen a los estudiantes a
escribir y que brindan a los maestros las herramientas metodolégicas para el
tratamiento en la clase.

Antes de la década del 50, los estructuralistas y los conductistas partieron de las
estructuras generativas y transformacionales de Noan Chomsky, basados en los
esquemas reales y virtuales

Se sefalan a continuacién algunas de estas definiciones y sus autores:

Un texto es: “Secuencia de oraciones coherentes, es una tarea de una
complejidad tan extraordinaria que Unicamente toda una serie de estrategias,
reglas, estructuras y categorias jerarquicas pueden controlar adecuadamente la
informacion”.

Otros autores como José Marti Pérez, ofrecen sus definiciones sobre el tema
entre las que se sefalan:

“... la dote suprema en el arte de escribir, es la de ajustar la forma al
pensamiento.”

“Escribir después no es pensar después”.

“Los escritores mejores cuando no escriben todos los dias usan mas palabras de
las necesarias: - y el mérito mayor del estilo no es usar palabras que no sean
indispensable, y asi se ve de realce toda la fuerza y la belleza de lo escrito...”
Garcia Alzola: “El escrito es un remedio para conservar la sabiduria”.

Emilio Lledd: “El tiempo de los hombres se hace mas largo y mas estable en el
tiempo de la escritura”

. “...8in duda, composicion y redaccion se refieren a lo mismo: relacionar el
pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que se quiere decir y

comprometerse con unas palabras y sus combinaciones sintacticas.
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Roméu Escobar, introduce el término construccion de textos en Cuba; y enriquece
su tratamiento tedrico y metodolégico:

(...) Los términos mas usados (...) son los de composicién y expresion escrita,
para referirse a lo mismo la elaboracion de una carta o resumen, que de un relato
inventado o de una pagina poematica” (1975, 41-42).

Como se aprecia existen distintos términos para identificar el proceso
comunicativo que se ensefia en la escuela: composicidn, expresion escrita,
redaccion, escritura, escribir y composicién de textos. Referidos al componente
construccion de textos se refieren diversos autores, entre ellos podemos sefialar:
Marina Parra: concibe el texto como la unidad basica de la comunicacion verbal
humana, y dice:

‘... podemos definir el texto como cualquier secuencia coherente de signos
linglisticos, producidos por una situacién concreta por un hablante y dotada de
una intencionalidad comunicativa especifica y de una determinada funcion cultural.
Para finalizar, en el proceso de la escritura interviene también la pragmatica, no
centrada en los objetivos, sino como recurso y herramienta. La lectura y la
escritura no pueden llevarse a cabo de forma aislada, estan imbricadas en la
construccion del significado, es decir, en situaciones concreta (contexto).

En los 60, la linglistica textual destaca, define el texto como: conjunto de
enunciados organizados de forma cohesiva y coherentemente, para producir una
determinada situacion comunicativa y por supuesto, revestida de significado. Se
colige entonces, que un texto puede ser una palabra, una oracién, un conjunto de
oraciones o péarrafos que cumplen una funcién de interaccién y comunicacion por
ejemplo: los epigrafes instalan lineas de sentido muy significativas, porque se
constituyen en una lexia que invita, exhorta, demanda o apela.

En los 90, la comprension lectora actia en todos los recursos de difusion, atiende
a datos, aprehende conocimientos, indaga, pregunta, formula hipétesis, abduce,
es propositiva, construye o reconstruye (codifica o descodifica).En la actualidad, la
produccion del texto escrito se considera como una unidad de andlisis linguistico,
no aislado del estudio de las oraciones (Widdowson), y la comprension es vista

COMO un proceso (competencias).
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Gonzalez Campello (1997), Dominguez Garcia (1998), Mafalich Suarez (1999),
Garriga (2001), Sales Garrido (2004). Realizaron propuestas tanto para el
desarrollo de su metodologia, como para operar con las dificultades de los
estudiantes.

En su Tesis de Doctorado, Dominguez Garcia presenta su definicion: “La
competencia del proceso de construccion de textos se expresa en un proceso
autorregulado de produccién de significados para la creacion de discursos orales o
escritos que satisfacen necesidades e intereses individuales y sociales, se
estructuran a partir de las experiencias y los conocimientos, habitos y habilidades;
se adecuan a contextos especificos y a receptores determinados, y tienen en
cuenta las variables linglisticas y estilisticas de conformacion de esos discursos,
en los que se revelan la personalidad y la cultura del individuo”. (2006, 89). Lo
anteriormente sefialado coincide con la Tesis de Doctorado de la doctora Alicia
Gonzalez Campello (2007), ambos se adscriben a la definicibn de escritura
ofrecida por Cassany “manifestacion contextualizada de la actividad linguistica
humana en unidades identificables y estructuradas, dotada de intencion, género,
polifonia, variacion, perspectiva critica, que expresa las habilidades para producir
textos” (1994, 17).

Al estudiar las definiciones anteriores la autora de este trabajo considera que
todas convergen en un mismo punto: constituyen una manifestacion del acto
comunicativo y que incluye la demostracion de los saberes por el caracter
personoldgico y cultural de la propuesta que se presenta a continuacion:

La construccién de textos escritos es un complejo proceso como se ha sefalado
pues promueve los modos de actuacion a partir de la combinacion de aspectos
estructurales (proceso de planeacion, textualizacion y revision) con aspectos
funcionales (saber qué decir, para quién, por qué y para qué decirlo), ello
repercute en el desarrollo de la produccion verbal de los alumnos, al concebir este
proceso como el resultado de una necesidad expresiva individual, escolar y/o
social que tiene en cuenta su esencia recursiva y creadora.

Esta definicién se sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural,

en el desarrollo de la creatividad, en la relacion pensamiento--lenguaje, en la
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vinculacion de la teoria con la practica, en la unidad contenido—forma y en el
estimulo que debe activar el maestro para que surjan las necesidades en los
alumnos que les permitan expresar lo que sienten, piensan e imaginan y para
transmitirlo creadoramente a los demas de forma individual o colectiva.

A partir del entrenamiento escolar y sociocultural de las potencialidades de los
alumnos, se facilitar4 el desarrollo de las habilidades orales y escritas segun el
grado que curse. Este proceso analizado desde la institucion docente propone
modos de actuacion para que cada alumno asuma su estrategia de aprendizaje y

revele en la practica su resultado en actos comunicativos, coherentes y creadores.

1.5 Estrategia general para la construccién textual en la Escuela
Primaria etapas que comprende. Su incidencia en la esuela rural

multigrado.

Es la escuela la que debe favorecer la construccion de textos diversos, por lo que
estda llamada a convertir al alumno en esa fuerza capaz para incorporarlo al
proceso de formacion de si mismo, educarlo por medio de la autoeducacion y la
autodisciplina, ensefiarlo a sentir la necesidad, la motivacion y el interés por
adquirir amplios y profundos conocimientos, habilidades en el trabajo
independiente, el uso de la lengua oral y escrita. Por lo que desde los primeros
grados debe propiciar que los nifios se expresen de forma espontanea, liboremente
sin restricciones, aun cuando no dominan la lengua de una manera convencional,
con propuestas significativas y variadas. Solo se aprende a escribir, escribiendo,
si se quiere que el alumno logre utilizar la escritura como forma de comunicacion,
la practica constante ha de ser una premisa de trabajo.

Al trabajar este complejo tema con los alumnos debe tenerse en cuenta que la
construccion de textos constituye un proceso que se concreta en etapas
concebidas por diferentes autores.

Para Roméu Escobar consta de tres etapas: orientacion, ejecucién y revision
(1987. Véase 2002).
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Para Ortega Rodriguez (1987) son: seleccion del tema; lectura en un diccionario
enciclopédico u otro texto para conocer de primera mano los aspectos que abarca
y eliminar todo aquello que no se va a tratar; delimitacion de los contenidos del
tema; proposicion de una hipoétesis de trabajo y de los objetivos, busqueda
informativa y redaccion de fichas, esquema o bosquejo, redaccion del tema y
conclusiones.

Para Sales Garrido (2004) son: motivacion, planificacion, ejecucion y revision.
Dominguez Garcia (2006) coincide con la clasificacion general de Roméu Escobar
de orientacion, ejecucion y revision a las que nombra: control o planeacion,
textualizaciébn y autorrevision: en la planeacion contempla la orientacion
pragmatica, semantica, sintactica y la reorientacion. En la textualizacién incluye la
organizacion y ejecucion pragmatica, semantica y sintactica, la creatividad y la
reorientacion. En la autorrevision aparece la reorganizacion semantica, sintactica y
textual en el dltimo momento del proceso.

Al analizar las clasificaciones referidas por los distintos autores se considera que
contienen los aspectos imprescindibles para la construccion de textos; solo se
diferencian por la terminologia. Todas demuestran que es fundamental el disefio
del sistema de clases para articular las tareas y tener en cuenta los tres
momentos: antes, durante y después de la construccion. La garantia de este
disefio esta en apoyarlo con la estimulacion del maestro, en la acogida por los
alumnos y en el hablante como aspiracion, tanto en lo oral como en lo escrito.

La autora de este trabajo toma en consideracién la propuesta de Sales Garrido ya
qgue se dirige al nivel primario y coincide totalmente con las etapas que ofrece la
estrategia general de la asignatura Lengua Esparfiola actual para la construccion
textual ofrecida en el curso (2003-2004)

_ Preescritura

__Escritura

_Reescritura

Cada una de estas etapas juega un papel importante durante las clases de
construccion textual por tanto el maestro las debe tener en consideracién al

disefar sus sistemas clases referidas a este componente.
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Preescritura: etapa en que se deben incluir todas las actividades que motiven al
alumno a escribir, genere ideas o centre su atencion sobre determinado tema, este
es el momento que el maestro debe aprovechar para poblar la mente de ideas,
enriquecerlas, desarrollar su imaginacion; en las primeras clases ensefiarlos a
elaborar el borrador primeramente de forma colectiva y de forma paulatina
conducirlo para su elaboracién individual, para ello puede aplicar cualquiera de las
variantes existentes.

Esta fase hace que el alumno se libere del temor de la hoja en blanco, desarrolla
un papel importante el trabajo oral previo, momento que el maestro debe
aprovechar para atender el desarrollo de la expresion oral en sus alumnos, trabaje
por el logro de una adecuada pronunciacion, articulacién y uso adecuado del
vocabulario, tanto en su uso oral como en el plano escrito y atienda a su correcta
escritura.

En investigaciones realizadas se sabe que esta motivaciébn puede lograrse a
diferentes niveles.

Un nivel alto, que incluye a los nifios motivados intrinsecamente para producir
textos, son capaces de hacerlo de forma independiente, les gusta escribir lo hacen
en el aula y fuera de ella, generalmente conservan sus escritos.

Un nivel medio que son aquellos alumnos que necesitan una referencia para
hacerlo.

Un nivel bajo compuesto por los alumnos que escriben por exigencias del maestro,
no sienten en ello placer, ni interés.

En esta etapa se les debe prestar especial atencion a los alumnos de baja
motivacion ante la produccion de un texto escrito, a los que el maestro puede y
debe ofrecer ayuda en la elaboracion del borrador todo el tiempo que lo necesiten
de forma colectiva hasta que haya logrado ese habito.

Etapa de redaccion o escritura: consiste en la traduccién en palabras de las
ideas, debe animarse a los alumnos a que expresen todo lo que tienen que decir,
sin preocuparse exageradamente por la forma, pues pueden apoyarse en el

borrador.

.24



Reescritura: este momento consiste en releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. Se leera el texto tantas veces como sea necesario y se analizara a partir
de los siguientes requisitos: lo que se trata de comunicar, relacion titulo contenido,
el contenido de cada parrafo, ideas principales y secundarias de cada uno,
claridad de las ideas que se expresan, calidad de las expresiones, adecuado uso
del vocabulario, estructuracion de las oraciones; sujeto, predicado, forma verbal y
concordancia. En esta etapa se puede apelar al intercambio de los trabajos entre
los alumnos para ver si hay algun aspecto del contenido que cueste trabajo
entender, si algun detalle no gusta, si alguna idea podria ser expresada de otra
forma.

Las etapas por las que atraviesa la construccién de textos demuestran que la
escritura es un proceso necesario y creador, en el que interactian los restantes
componentes funcionales: la accién del maestro, la motivacion, los saberes, la
imaginacion y la originalidad de los alumnos.

Para el trabajo con la produccién de textos escritos es necesario adiestrar al
alumno a la constante correccion a partir una guia de aspectos formulada por
Montafio Calcines y M. Escalona (2005,41-42) ellos han reformulado los aspectos
para corregir los textos. Estos son los siguientes: normativa, cohesion del texto,
coherencia, adecuacidén entre otros aspectos, estilistica (complejidad sintactica,
repeticion léxica, figuras que realzan la expresion: similes, metaforas, entre otros,
variedad y énfasis en lo escrito, caligrafia, grado de interés que se logra en lo
escrito, originalidad.

Todos estos elementos se encuentran en la Resolucion Ministerial 216/90, con
otra nomenclatura la que se refiere a continuacion (correspondencia con el tema,
suficiencia, estructuraciéon y delimitacion de parrafos, estructuracién de oraciones y
presentacion del trabajo) para que los maestros tengan una guia uniforme para la
calificacion de los textos. Su actualizacion es positiva porque se corresponde con
la superacion de los maestros para las proximas etapas de trabajo y por la

inclusion del caracter creador de la construccion de textos.
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La guia para la revision antes mencionada contiene tres dimensiones y cada
dimension tiene un grupo de indicadores, que deben ser del conocimiento tanto de
los maestros, como de los alumnos:

Dimension I: Planificacion.

En el uso de esta dimensién se debera atender a lo siguiente:

1. ¢Escribio el borrador? (aqui se valora hasta qué punto el alumno comprendi6
qué debe hacer y qué se le pide) ¢Se ajusté su esquema al tema y tipo de texto
pedido?

Dimension lll: Puesta en texto o redaccion.

En el trabajo con esta dimensién se deben atender los elementos siguientes:

2. ¢Mantuvo y amplié, de forma adecuada, las ideas planificadas en el borrador?
¢Las ideas son suficientes de acuerdo a la situacion comunicativa? ¢Realizé una
correcta distribucion de las ideas? ¢ Evito las reiteraciones innecesarias? ¢ Delimitd
correctamente las oraciones y los parrafos? ¢Utiliz6 acertadamente los
conectores, las categorias gramaticales, la concordancia entre las palabras, hizo
un uso adecuado del léxico, escribio un titulo que se ajusta al tema y al tipo de
texto?

Dimension Il

Al trabajar con esta dimensidén resulta de gran importancia atender lo siguiente:

De la situacion comunicativa ¢tuvo en cuenta el tema, la finalidad el tipo de texto,
el destinatario, cometié errores ortograficos, logré6 una caligrafia apropiada se
ajusto a las normas de presentacion?

Las dimensiones anteriores interactan a partir de las percepciones, de las
representaciones, de la generacion de ideas novedosas de forma coherente, de la
formacion de un estilo propio y del desarrollo de ellas en la escuela, en el hogar y
en las restantes instituciones como partes de un proceso de ensefanza
aprendizaje creador.

La Ensefianza Primaria se debe encargar de la preparacion de los alumnos de
todos los grados; pero especialmente en este caso los que se hallan en los grados
tercero y cuarto, por constituir estos los escogidos por la autora de este trabajo
sobre la construccién de diferentes textos escritos, que constituyen objetivos de
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los programas en estos grados. Se debe tener presente que muchos de los textos
gue aparecen en los programas se repiten, lo que favorece par que la preparacion
gue alcancen los alumnos sea superior y facilitar el trabajo de los maestros con
ellos en el rural multigrado, al trabajar por mas de una vez los mismos textos o
estar en el aula cuando se trabaja con sus compaferos de grupo en el desarrollo
de estas clases, esto asegura el nivel de partida para cuando a ellos les
corresponda o en el mejor de los casos con la aplicacion de los nucleos béasicos
que se proponen en esta investigacion, los textos que se trabajan en estos grados
se sefalan en el anexo 1.

Para el trabajo con los alumnos de tercer y cuarto grados se deben utilizar las
posibilidades que ofrece la concurrencia de mas de un grupo de alumnos en un
mismo salon de clases en este caso por momentos (tercer y cuarto grados).

La realizacion de los ndcleos basicos que se elaboraron en esta investigacion se
realizaron con la seleccibn de los contenidos de las unidades 5, 6 y 7
correspondientes al tercer periodo, para ello fue necesario realizar un andlisis
exhaustivo de los contenidos que se trabajan en ellas en lo referido a todos los
componentes, con énfasis los que abordan la construccidn textual. Los nucleos
basicos encierran una gran importancia pues permiten aprovechar las
potencialidades de la clase de Lengua Espafiola para su tratamiento de forma
simultanea en los dos grados en el tratamiento al mismo contenido, ya sea en una
parte de la clase o en toda su magnitud.

Formas de organizacion del trabajo metodolégico. Los talleres
metodoldgicos en la preparacion de los docentes.

Constituye una preocupacion permanente del Ministerio de Educacion (MINED), la
preparacion que se les debe ofrecer a los directivos y maestros, en aras de
garantizar la eficiencia en la calidad del aprendizaje de los maestros y que se
revierta en la calidad deseada del aprendizaje y de los saberes de los alumnos.
Para ello se han disefiado diversas formas destinadas a ese objetivo a lo largo de
todos estos afios de revolucién educacional que lleva a cabo el pais.

Facilitan el logro de esta preparacion: El Reglamento de Trabajo Metodol6gico
R/M119 de 2008 que ofrece mudltiples vias, formas o variantes que se pueden
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utilizar en los escuelas con este fin, este documento sefiala con marcada claridad
las vias y formas que pueden acudir tanto directivos como maestros y tutores para
su preparacion y elevar su preparacion profesional y metodologica de los
maestros, entre ellas se sefialan:

_Reunion metodoldgica: facilitan el debate y la reflexiébn de decisiones acerca de
temas vinculados al proceso pedagdgico para su mejor desarrollo.

_ Clase metodologica: esta forma exige demostracion explicacion, argumentacion
y analisis, orienta a los docentes sobre aspectos de caracter metodolégico que
contribuyan a su preparacion.

_ La clase abierta: Forma de trabajo metodologico de observacidon colectiva.
Propicia el analisis y la discusion dirigida por le jefe o responsable de asignatura
.este debate se centra en los logros y deficiencias debe concluir con las
precisiones y generalizaciones.

__La preparacion de la asignatura: esta garantiza previo a la actividad docente, la
planificacion y organizacion de los elementos principales, que se deben tener en
cuenta las orientaciones metodolégicas del grado, grupo, se deben tener en
cuenta la guia de observacion de las clases televisivas. Esta forma de trabajo
metodoldgico debe garantizar entre otros elementos:

_La preparacion de la clase: esta requiere la adecuada determinacion de
objetivos, contenidos, métodos procedimientos, medios de ensefianza, sistema de
tareas, vias para lograr la sistematizacién y consolidacion. La concepcion de la
evaluacion del aprendizaje basada en el desempefio del alumno.

_La visita de ayuda metodoldgica: Actividad que se realiza a cualquier docente, en
especial a los que se inician, se puede realizar mediante consultas o despachos.
En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los
aspectos mas logrados y los que requieren mayor atencién. Esta actividad puede
ser dirigida por el metoddlogo, por el responsable de asignatura, la estructura de la
institucion, tutores y colaboradores.

_ Taller metodoldgico: Actividad que se realiza en cualquier nivel de educacion
con los maestros y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento a los
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contenidos, métodos y se arriba a conclusiones generalizadas.

Otros materiales que estan al alcance de todos los maestros y que favorecen su
preparacion lo constituyen:

Programas, Orientaciones Metodoldgicas, Documentos sobre las adaptaciones
curriculares, Folletos sobre el trabajo cientifico metodoldgico y sus particularidades
en el multigrado, libros de textos de los grados tercero y cuarto, Resolucion
Ministerial 120 del 2009 sobre evaluacion entre otros, Tesis de Maestrias referidas
al tema, trabajos de curso y de diplomas, todo ello constituyé apoyatura para la
profundizacién al respecto.

El desarrollo educacional alcanzado en los ultimos afios ha permitido el desarrollo
de talleres metodol6gicos como forma de realizar trabajo metodolégico, a partir de
las necesidades de los propios maestros, de la aparicion de nuevos enfoques
pedagogicos y del necesario debate y reflexion que debe desarrollarse en los
colectivos de maestros de los centros, u otros escenarios de preparacion, basado
fundamentalmente en el espiritu cooperador que debe caracterizarlos.

Por todas las facilidades que ofrece el taller metodolégico como forma de
preparacion de los maestros, es que la autora de esta investigacion asume los
talleres metodolégicos como forma de organizacion para la preparacion de los
maestros del rural multigrado para la adecuada direccién del proceso pedagdgico
en la construccion textual, no sin antes realizar la aclaracion de algunos conceptos
ofrecidos por algunos autores:

Al proponer los talleres metodolégicos como via de preparacion de los maestros
del consejo popular de Crucecitas en el tema de construccion textual, es necesario
aclarar algunos conceptos ofrecidos por diferentes autores:

“...la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion con los maestros y en
la cual, de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se
discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos, métodos y se arriba a
conclusiones generalizadas.” Registrada en el articulo 38 de la Resolucion
Ministerial 119/2008 del Ministro de Educacion

D. Calzado (2004), al ofrecer su definicién de taller en el proceso pedagdgico, lo

diferencia del resto de las formas de organizacion, lo concibe con un caracter mas
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integrador, lo cual responde a las tendencias mas actuales del proceso de
ensefianza aprendizaje. Considera al taller como una forma de organizacion que
concuerda con la concepcion problematizadora y desarrolladora de la educacién
en la medida que mediante él se trata de salvar la distancia entre teoria y practica,
de manera que propicia la transmision de habilidades, habitos y conocimientos. El
taller debe proponerse: “lograr un trabajo cientifico para resolver un problema
generado en la accion profesional y que se revierte en una nueva accion”.

Esto conforma el proceso de taller, en el cual se debe mantener como principio
didactico fundamental: “Practica, teoria y practica cualitativamente superior”. (21)
Una cualidad del taller, por tanto es, que se aprende a partir del empleo de la
practica y del trabajo cooperativo, para lo cual es imprescindible el espiritu
colectivo en el trabajo y que estén bien delineadas las funciones de cada uno de
los sujetos: el guia y/o coordinador del proceso y los participantes como agentes
de discusion y transformacion en torno a la teméatica objeto de debate. Por ello
para su adecuado desarrollo se requiere de una preparacion previa por los
integrantes. Lo anterior condiciona el momento y la forma de realizacion del taller
como tal y supone que para cumplir esas funciones, los orientadores se
mantendran atentos a captar e interrelacionar las ideas creadoras, los
cuestionamientos y establecer, una labor de cooperacion entre todos los miembros
del grupo, una vez asumida la concepcion de que todos los participantes estan en
condiciones de crecer y de aprender en la discusion.

Por su naturaleza, esta forma de organizacion docente requiere alta creatividad y
que exista experiencia tedrica o practica de los participantes en su proceso de
aprendizaje para poder abordar la realidad estudiada de forma efectiva, de manera
tal que sirva de retroalimentacion y de fundamento para su perfeccionamiento
profesional en forma de equipo de trabajo.

El andlisis de dicha definiciébn permiti6 comprender que el taller se puede dar como
una forma de preparacion para las estructuras de direccion y docentes, siempre

gue cumpla las siguientes funciones didacticas:
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_Constituye una experiencia de trabajo metodolégico grupal que admite la
participacion de directivos de diferentes centros como lo requiere el problema que
se aborda en esta investigacion.

_Se puede planificar de acuerdo con las necesidades metodolégicas reales del
grupo de directivos hacia el que va dirigido, toda vez que:

1.-Aborda una problemética metodoldgica en su connotacion tedrica y préctica a la
vez.

2.-Integra y complementa al resto de las formas tipicas del trabajo metodoldgico, y
ofrece mayor flexibilidad en su estructura y desarrollo.

3._Los problemas que se debaten pueden expresar el vinculo de lo cientifico con
lo metodoldgico.

4.-Cada uno de sus integrantes realiza diferentes tareas en su dinamica, de forma
tal que se garantiza la posicion activa de cada uno.

Como condicion esencial para el taller estd, la previa autopreparacion de los
participantes para el debate de la problematica seleccionada, que les permita
aportar las experiencias e intercambiar profesionalmente, de donde se infiere que,
del mayor o menor nivel de participacidon de los asistentes depende en gran
medida el éxito de su desarrollo.

Es necesario significar que el taller no suplanta ninguna de las formas
tradicionales del sistema de trabajo metodoldgico que se establece actualmente;
por el contrario, se integra de manera armonica. Puede desarrollarse un taller
metodolégico sobre una tematica en la que se reflejan determinadas
insuficiencias, pero resulta de gran valor atenderlas, si estas constituyen
regularidades en el desempefio de los directivos. También puede efectuarse como
continuacion de una reunidon metodolégica que profundiz6 solamente en
determinadas cuestiones tedricas y se hace necesario discutir elementos de
caracter practico, por lo que se considera en un momento dado que es necesario
desarrollar para lograr una mejor orientacion a los maestros noveles.

Las clasificaciones abordadas anteriormente sobre los talleres metodoldgicos y
gue la autora toma para su investigacion unifican en gran medida las aspiraciones,

pues con ellos se facilita la reflexion sobre temas especificos y a su vez se aportan
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las experiencias mas novedosas sobre el mismo, en este caso sobre la
preparacion de maestros.

Esta via de trabajo metodolégico puede insertarse dentro de su dindmica de
acuerdo con las necesidades del caso, si se tiene en cuenta que:

Funcionan basados en la interaccion grupal para someter a valoracion, reflexion y
debate el problema.

Las soluciones que se proponen son asumidas colectivamente luego de un
consenso participativo y respetuoso.

Proporcionan actualizacion a los participantes y los estimula a la reflexion
cooperada y a la investigacion, ellos proporcionan la elevacion del nivel
profesional de los implicados que participan, al discutirse problemas propios de su
profesion y que les resultan inherentes a su labor con el objetivo de buscar las
soluciones mas eficaces.

Los talleres metodoldgicos deben regirse por una estructura logica que facilite el
papel de cada participante en cada momento de su desarrollo: Fase inicial de
trabajo en equipos. Desarrollo colectivo posterior Conclusiones.

En cada momento de realizacion de los talleres se debe tener en cuenta que se
recopilen y recojan las mejores experiencias.

Las cuestiones abordadas hasta aqui permiten comprender que la organizacion de
esta actividad esta sujeta a las caracteristicas del problema metodologico
abordado, al objetivo que se plantee, a la composicién y experiencia profesional
del grupo que participe y a los recursos y medios materiales de los que se
disponga.

En esta etapa se planteara el objetivo de los talleres con el propésito de estimular
a los participantes. Es necesario defender la idea de la necesidad de organizar el
taller en cuanto a: ¢Cual es su proposito?, ¢Qué resultados se esperan de los
participantes?, ¢Como se pueden medir los resultados?, pues solo un taller bien
disefiado asegura el respaldo del colectivo.

Para el logro del objetivo propuesto el taller atraviesa diferentes etapas de
organizacion grupal. Ser4 concebido como via para garantizar su correcta

ejecucion. Antes de empezar a disefar las actividades de un taller conviene acudir
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a las interrogantes siguientes: ¢ Lograra movilizar, motivar y animar la participacion
activa de todos los integrantes? ¢Seran suficientes las técnicas y actividades
practicas seleccionadas? ¢Qué cambios en la situacion actual va a conseguir esta
actividad?

La etapa de ejecucién y reflexion grupal resulta fundamental, esta depende de las
dos anteriores. Los grupos o0 equipos previamente conformados asumen el
protagonismo en las intervenciones, a partir de las reflexiones realizadas. Se
ejecutan las tareas que se le han asignado, se debate y profundiza en las posibles
causas del problema metodolégico objeto de analisis. Se pone a prueba el nivel de
autopreparaciéon, la profundidad de los criterios que se defienden; ademas se
intercambia, se analiza, se exponen las experiencias y se valoran las posibles
alternativas para llegar a un consenso de la solucion a dicho problema. Esta es la
etapa a la que mayor tiempo debe asignarsele.

El debate colectivo supone una discusion colectiva en plenario, a la que llega cada
equipo a exponer y defender las tareas asignadas, es este un momento crucial en
el desarrollo del taller, esta fase y la anterior constituyen su ndcleo central.

La preparacion de los ponentes debe ir unida al dominio que posee el conductor o
coordinador general del taller para conducir el debate y precisar el registro de los
principales acuerdos e incidencias.

La valoracion final como etapa, debe lograr que el coordinador, figura que ha
organizado el taller realice las conclusiones, consideraciones y valoraciones
finales de los resultados del mismo y resuma la actividad. En este memento debe
dar los resultados de la participacion de los maestros en el referido taller. Se
escucharan los criterios y opiniones de los participantes, lo que les ha aportado en
su preparacion pedagodgica profesional y también se reconoceran los mejores
aportes y las propuestas mas interesantes.

Las etapas propuestas pueden combinarse de acuerdo con los criterios expuestos
inicialmente, estas se han tratado de ordenar de forma légica para que se
diferencien en introduccion, desarrollo y conclusiones. Al igual que en las otras

formas del trabajo metodoldgico debera quedar un documento en el que se
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resuma el trabajo del taller y los principales acuerdos adoptados, debidamente
registrados

Su éxito dependeréa del nivel de autopreparacion de los participantes., asi como la
acertada labor del coordinador en su direccion, ademas de la aplicaciéon de los
principales acuerdos tomados.

Para lograr dicho objetivo es necesario proyectar talleres para transformar la
esuela, de manera tal que facilite la formacion de profesionales capaces de
resolver las dificultades que se les presenten en el tratamiento de los contenidos
que deben abordan con sus alumnos de forma cientifica y sobre la base de su
diagnéstico.

El desarrollo adecuado de los talleres garantiza la adecuada direccion del proceso
pedagdgico en la construccion textual, con ellos se persigue un espacio para el
debate y la reflexion entre los maestros, lo que de hecho propicia una eficaz forma
de elevacion del nivel cientifico-metodoldgico de los integrantes que participan en
ellos. Asi mismo ofrece las posibilidades idoneas para impregnar del dinamismo
gue se pretende a la preparacion de los maestros.

Los talleres metodologicos propician informar y motivar el desarrollo de
capacidades, para corregir actitudes, para consolidar nuevas visiones y permitirles
desarrollar sus funciones dentro de las transformaciones de la Ensefianza
Primaria.

Llegado a este punto se entiende que el taller en su forma organizativa dinamiza la
preparacion de los maestros para el trabajo grupal, para la discusiéon y el debate
colectivos; por ello aqui se ha considerado que es, ante todo, una opcién o
variante de preparacion que se requiere potenciar para abordar el tema de la
preparacion de maestros noveles y otros que aunque no sean noveles pero si
presentan dificultades en determinados contenidos o formas de organizar el
proceso pedagdgico. Tal consideracion se fundamenta en lo sucesivo.

Por todas las facilidades que ofrece el taller metodolégico como forma de
preparacion de los maestros, es que la autora de esta investigacion los asume
como via para la preparacion de los maestros del rural multigrado del consejo

popular de Crucecitas.
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La preparacion metodoldgica para los maestros, sea cual sea, la via elegida
requiere de una adecuada organizacién sobre la base del diagndstico que se
tenga de ellos, se debe atender a sus carencias pedagogicas e intelectuales,
potencialidades con que cuentan, todo ello corrobora que el diagndéstico no puede
dejarse de atender como este lo exige, su importancia sefiala el camino a seguir y
las formas idéneas que se deben utilizar para garantizar el objetivo tarazado.

“‘Los retos actuales de lograr una mayor eficiencia en el aprendizaje de los
alumnos, convierten el diagnéstico de la preparacion del maestro, en un elemento
clave para disenar las estrategias a seguir en funcion del logro de los objetivos”
Seminario para el personal docente dirigido a los maestros, profesores y
directivos, noviembre 2000.

En él son claves los elementos siguientes: Estado del problema. En un momento
dado. Con un objetivo. Para su transformacion.

“El objetivo es decisivo, pues indica la finalidad del diagnéstico, precisa qué se
aspira a lograr, qué y para qué se precisa diagnosticar. Se diagnostica para saber
el nivel de logros alcanzados, que precisan ser atendidos, modificados, en funcion
del objetivo esperado.”

Para Lopez Machin 1994, este ha sido fundamentalmente el atributo que ha
caracterizado tradicionalmente la labor diagnéstica. Refiere ademas que el
diagnéstico por mucho tiempo se ha dirigido, por las tareas de evaluacion y la
categorizacion en sentido general. Esta funcidn del diagndéstico no va mas alla de
la descripcién, por tanto aqui el proceso se dirige solamente al examen
fenoménico del objeto de estudio pero no responde a la pregunta ¢ qué hacer para
cambiar el estado de preparacion de los maestros, que en este caso, lo constituye
la necesidad de preparacion para dirigir con éxitos el proceso pedagdgico; no
obstante da la posibilidad de conducir todo el proceso de modificacion sobre la
base del establecimiento de un sistema de decisiones a partir de las estimaciones
y el conocimiento de la realidad.

Esto se ajusta al problema que se aborda en dicha investigacion, al tener en
cuenta que para conducir exitosamente el proceso pedagdgico en la escuela es
indispensable tener presente el objetivo del diagnédstico de los maestros para
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trabajar sobre la base de sus necesidades, por ello vale la pena indagar sobre:
para qué se hace el diagndstico, pues ello conduce también a saber cuéales son
sus funciones, cudles son sus necesidades y sobre la base de ellas disefar el
trabajo metodoldgico que requieren.

El objetivo esencial del diagndstico en el proceso de preparacion de los maestros
debe ser: mostrar los caminos o vias para modificar el estado actual y
transformarlo en interés del desarrollo 6ptimo de las potencialidades individuales
grupales o institucionales, para lograr el estado deseado, a partir de ese estado
elaborar estrategias individuales y colectivas en dependencia del problema que se
quiera resolver con su aplicacién, se debe tener en cuenta potencialidades,
capacidades y deficiencias.

No obstante, es sabido que la mayoria de los diagndsticos que se realizan, se
detienen fundamentalmente en su primera funcién: “funcion de deteccion de las
carencias o potencialidades, de ahi el caracter limitado, reducido y pasivo de los
mismos, pues a pesar de todos los esfuerzos que se realizan en este orden, se
refleja la gran realidad de que los profesionales actuales no siempre trabajan por
el diagnostico que se tiene de la realidad de los diagnosticados (maestros-
alumnos): por lo que un diagnéstico con las caracteristicas de no ser aprovechado
con la finalidad con que fue disefiado y por deméas engavetado e inoperante no se
asegura que se llegara a cumplir el objetivo o finalidad con que fue concebido.

La autora de este trabajo coincide plenamente con Lépez Machin en su articulo
referido al tema sobre diagndstico y la necesidad de saber diagnosticar asi como
el material analizado en el Seminario Nacional con fecha 2000 referido al mismo
tema para emplearlos de forma eficiente en el logro de los objetivos deseados,
emplear los resultados de este en el proceso pedagdgico, por lo que los directivos
deben saber sobre sus maestros con qué nivel de preparacion cuentan, cudles
son los elementos méas logrados y a cudles se les debe prestar mayor atencién
para sobre esa base proyectar su trabajo y lograr con éxitos los objetivos
deseados, ya que si de diagndstico se trata todas las estructuras de los centros
con que contamos saben como hacerlo, determinar incluso dénde estan los

problemas y las causas, pero no saben como operar con €l y en otros casos no se

.36



aprecian intentos en la busqueda la posible solucion con el empleo de alternativas
renovadoras e interesantes.

En el orden pedagdgico los talleres concebidos cumplen con la funcién valorativa y
orientadora al dar a los maestros la posibilidad de valorar por si mismos la realidad
de arribar a conclusiones que les sirvan de orientacibn para su proceder
pedagodgico, al seguir los postulados del enfoque socio- historico-cultural de
Vigotski, generalizados en el sistema educacional cubano. Se considera su
concepcion, muy usada en la pedagogia escolar, “zona de desarrollo préximo o
potencial” para respaldar la utilizacion de los talleres, por apoyarse en la colaboraciéon
del trabajo en equipos, en duos o individualmente, bajo la direccién del metoddlogo
ejecutante, le permite aprovechar este para potenciar y/o adquirir el nuevo
conocimiento.

Se considera la relaciéon de la teoria con la practica como principio constructivo de
la ciencia y no solo como fuente de verificacién en la concepcién de los talleres.
Las actividades estan en funcion del vinculo teoria-practica ya que se conciben a
partir del conocimiento que tienen los maestros sobre la asignatura Lengua
Espafola y su metodologia para el trabajo en el rural multigrado a partir de que no
solo adquieren los elementos tedricos sino que los aplican a nuevas situaciones.
Desde el punto de vista filoséfico los talleres que se proponen, al responder a las
exigencias de la preparacion metodolégica de los maestros, tienen como
fundamento gnoseoldgico, la teoria marxista leninista del conocimiento. Al
respecto Vladimir llich Lenin (1880: 88) escribié:”...el conocimiento es la
aproximacion eterna, infinita, del pensamiento al objeto...” asi pues la
“aproximacioén” del estudio profundo de todo lo relacionado con el contenido de los
talleres metodolégicos en funcion de la preparacion de los maestros para el
tratamiento a la construccion textual, facilita el logro de los objetivos propuestos.
Se concibe asi para dotarlos de la necesaria teoria y asi revertirla en sus acciones
pedagogicas.

Con relacién a la concepcion didactica que se asume para la concepciéon de los
talleres metodologicos de los maestros del rural multigrado se tiene en cuenta el
pensamiento dialéctico materialista o integrador de la Didactica, sistematizada por
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M. Silvestre y J. Zilberstein (2000), la cual se basa en el caracter integral
desarrollador de la personalidad de los maestros donde se expresa la unidad entre
instruccion, ensefianza, aprendizaje, educacién y desarrollo en el diagndstico de
estos; en el papel de su actividad, la comunicaciéon y la socializacion en este
proceso; su enfoque integral en la unidad de lo afectivo, lo cognitivo y lo volitivo en
funcién de prepararlos para su desempefio y responder a condiciones socio-
histérico concretas; la actividad cognoscitiva, comunicativa, practica y valorativa
del maestro; en la formaciéon de un pensamiento reflexivo, censor y creativo, lo que
le permite llegar a la esencia del fendbmeno que estudia, establecer los nexos y
relaciones y aplicar los conocimientos asignados en la practica educativa; propicia
la valoracion personal de lo que estudia y aprende, de modo que el contenido de
la ensefianza adquiera sentido para este e interiorice su significado; estimula el
desarrollo de estrategias que permitan regular los modos de pensar y actuar, lo
gue contribuye a la formacién de acciones de orientacién, planificacién, valoracion,
control.

Desde el punto de vista de las formas de organizacion del proceso (C. Rizo, 2000),
seflala que debe atenderse al equilibrio entre las actividades grupales y las
individuales, de modo que el alumno pueda desarrollar su individualidad, ajustado
esto a los talleres metodoldgicos concebidos para la preparacién de los maestros
se atendera a la seleccion de actividades grupales e individuales a la vez que
propicien la interaccion con los maestros que trabajan en los mismos grados, para
favorecer el proceso de socializacion indispensable dentro del proceso
pedagdgico. Esta es una de las principales potencialidades que se logra en las
condiciones del trabajo en el sector rural y para las cuales los maestros deben

prepararse sistematicamente.
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CAPITULO 2.

2.1 Concepcion de la organizacién de los talleres metodoldgicos

La direccion de los talleres que se proponen estuvo a cargo de metoddloga integral
gue atiende la escuela seleccionada para la realizacion de la investigacién que a
su vez constituye la autora del mismo como facilitadora por ser la que mayor
experiencia posee en el tema objeto de investigacion. Se conducen en un
ambiente formal y lo suficientemente dinamico y flexible para ajustarse a las
necesidades que se presenten. La facilitadora es la persona clave para integrar a
los participantes del taller, de modo que estos jueguen papeles activos en la
discusion de los problemas y las propuestas de soluciones en correspondencia con
la experiencia y preparacion de los mismos.

Los destinatarios, maestros de tercero y cuatro grados de las escuelas rural
multigrado del consejo popular de Crucecitas deben estar sensibilizados con el
resultado que se planee. No se debe perder de vista la idea central de su
propdésito, que consiste en conseguir un cambio que ayude al colectivo a
desarrollarse y ademas que esos maestros que se adiestran, ellos son los que
hacen realidad el trabajo y solucionan los problemas que se presentan en el
aprendizaje de los alumnos.

Los participantes del taller deben evaluar, ser evaluados constantemente en
cuanto a su avance, motivacion y disposicion para la actividad, en el caso de que
algunos de estos elementos se pierdan en algiin momento la facilitadora debe ser
capaz de introducir una situacion nueva o una técnica participativa para estimular
al grupo, asi como modificar el orden de presentacion de materiales o de los
debates segun las necesidades especificas de los participantes. La facilitadora
puede auxiliarse de otras personas con mas experiencia en el cargo, de invitados
especiales, de especialistas e investigadores en el campo de la materia a tratar, de
forma que se logre que el debate sea lo mas objetivo, profundo y enriquecedor
posible.

El problema metodologico que se trabaja constituye el hilo conductor para el
desarrollo del taller, la facilitadora debera explicar al auditorio las razones que
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fundamentan la problematica en cuestion: la necesidad de preparacion en relacion
a: dominio de contenidos, métodos, procedimientos, formas de organizar el
proceso pedagdgico para el tratamiento en la construccién textual. Pues se ha
corroborado en visitas y otras formas de diagndstico aplicados para llegar al
problema que existen dificultades significativas en relacion al tema seleccionado,
de ahi la urgencia en dinamizar dicha preparacion.

En esta etapa se planteara el objetivo de los talleres con el propdsito de estimular
a los participantes. Es importante defender la idea de la necesidad de organizar los
talleres: ¢ Cual es su proposito? ¢Qué resultados se esperan de ellos? ¢Como se
pueden medir los resultados? pues solo un taller bien disefiado asegura el
respaldo del colectivo.

Para el logro del objetivo propuesto el taller atraviesa diferentes etapas de
organizacion grupal. Serd concebido como via para garantizar su correcta
ejecucion. Antes de empezar a disefar las actividades de un taller conviene
preguntarse si este logrard movilizar, motivar y animar la participacion activa y
emplear técnicas practicas, el tipo de resultados e indicadores que se puede
esperar del taller, qué cambios en la situacion actual va a conseguir esta actividad.
Se asignaran con suficiente antelacion a su ejecucién las tareas profesionales a
cada equipo, los recursos y el tiempo de que se dispone para los diferentes
momentos del taller. Esta etapa resulta decisiva para la comprension por parte de
los participantes, el objetivo metodolégico del taller, se insistira en la previa
autopreparaciéon para esta actividad. Es recomendable ademas que se divulgue la
forma de evaluacion que se aplicara a los participantes.

La etapa de ejecucion y reflexion grupal resulta fundamental, esta depende de las
dos anteriores. Los grupos o equipos previamente conformados asumen el
protagonismo en las intervenciones, a partir de las reflexiones realizadas. Se
ejecutan las tareas que se le han asignado, se debate profundizar en las posibles
causas del problema metodoldgico objeto de analisis. Se pone a prueba el nivel de
autopreparacion, la profundidad de los criterios que se defienden; ademas se

intercambia, se analiza, se exponen las experiencias y se valoran las posibles
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alternativas para llegar a un consenso de la solucién a dicho problema. Esta es la
etapa a la que mayor tiempo debe asignarsele.

El debate colectivo supone una discusion colectiva en plenario, en la que cada
equipo llega a exponer y defender las tareas asignadas, es este un momento
crucial en el desarrollo del taller, esta fase y la anterior constituyen su nucleo
central

La preparacion de los ponentes debe ir unida al dominio que posee la conductora
general del taller para dirigir el debate y precisar el registro de los principales
acuerdos, desacuerdos e incidencias.

La valoracién final como etapa, debe lograr que la coordinadora, figura que ha
organizado el taller realice las conclusiones, consideraciones y valoraciones finales
de los resultados del mismo y resuma la actividad. En este memento debe dar los
resultados de la participacion de los maestros en el taller. Se escucharan los
criterios y opiniones de los participantes, lo que les ha aportado en su preparacion
pedagogica profesional y también se reconoceran los mejores aportes y las
propuestas mas interesantes.

La combinacion de las etapas es posible de acuerdo con los criterios expuestos
inicialmente; no obstante se han tratado de ordenar de forma l6gica para que se
diferencien en introduccion, desarrollo y conclusiones. Al igual que en las otras
formas del trabajo metodoldgico debera quedar un documento en el que se resuma
el trabajo del taller y los principales acuerdos adoptados, debidamente registrados
Su éxito dependera del nivel de autopreparacién de los participantes, como se ha
sefialado en reiteradas ocasiones, también de la labor la acertada labor de la
coordinadora que juega un importante papel en al conduccién exitosa de los
talleres metodoldgicos propuestos, es importante resaltar que los acuerdos
tomados tienen relevante significacion porque a partir de su elaboracion y
aplicacién se trabajard4 sobre la base de la causa que origina el problema y los
resultados tiene que sufrir cambios notables y satisfactorios.

Descripcion de la propuesta de talleres y analisis de los resultados

En este capitulo serd tratados en orden sucesivo la propuesta de los talleres
metodoldgicos para a la preparacion de los maestros que laboran en los grados
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3ro y 4to, en el tema construccion textual. En este se ofrece caracterizacion sobre
la actualidad de los talleres como forma de preparacién metodoldgica y se realiza
la fundamentacion de la necesidad y factibilidad desde la éptica de las ciencias
pedagogicas, describe la via pedagbgica que se propone, con algunas
consideraciones metodolégicamente necesarias y una descripcion sintetizada del
proceso seguido para su implementacion y evaluacion en la practica diaria. Se
hace el analisis final de los resultados, los mismos ofrecen el conjunto de datos
cuantitativos y cualitativos que dan fe del caracter viable de la propuesta.

Para iniciar los talleres metodolégicos con los maestros se habia anunciado, las
necesidades de preparacion con que cuentan en lo referido al tema de
construccion de textos escritos por lo que ese es el primer aspecto que se toma en
consideracion es decir: las caracteristicas actuales de los maestros que laboran en
el consejo popular de Crucecitas, porque sobre la base de ello se podra aplicar con
éxitos la propuesta de talleres metodologicos para su preparacion en aras de
alcanzar el resultado final deseado.

Entre esas caracteristicas se pueden sefialar las siguientes:

A la escuela sede que lleva el nombre de Jorge Reyes Cruz, se le anexan 3
escuelas pequefias con matricula muy escasa por lo que sus grupos estan
dispuestos en multigrado simples o complejos en dependencia del total de
alumnos que concurran a ellas, lo que si se asegura que todas cuentan con esta
caracteristica ya sean grupos simples o complejos.

Composicion del claustro: esta formado por 1 directora Lic. en Educacion Primaria
y matriculada en la M.C, dos jefes de ciclo que atienden todas las escuelas del
consejo, 1 de ellas es Lic en Educacion Primaria matriculada en la M.C,y la otra es
maestra en formacion de la VI graduacion, cuenta el consejo con un total de 21
docentes, de ellos 13 son maestros en formacién y 8 licenciados que se
encuentran matriculados en las diferentes ediciones de la M.C

Un aspecto diferenciador en este tipo de escuelas en relacion a las escuelas
graduadas es que no permite que en la planificacion y preparacion de sus
maestros siempre se cuente con un maestro preparado que les pueda ofrecer su

colaboraciéon y hasta en muchos casos ni siquiera el tutor es licenciado, no
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obstante existen momentos de contacto mediante el mes que si facilitan que los
maestros se rednan, intercambien y se preparen, pero ese tiempo no satisface sus
carencias reales.

A pesar de las limitaciones que tienen este tipo de escuelas, los maestros cuentan
con potencialidades que favorecen el desarrollo del proceso docente educativo, se
relacionan entre ellas las siguientes:

Estan comprometidos con la tarea, son responsables y disciplinados, establecen
buenas relaciones interpersonales, logran una buena comunicacion lo que facilita
un clima psicologico adecuado, cuentan con buena preparacion politica, poseen
adecuadas habilidades informaticas

Tales cualidades se hacen evidentes en la observacion de su comportamiento en
el quehacer diario, dentro de la escuela.

A pesar de sus potencialidades tanto la estructura, como los maestros muestran
carencias que le impiden cumplir con éxito su encargo social.

Referido a la estructura se debe sefialar que le falta vision para organizar el trabajo
metodoldgico a partir del diagndstico real de sus maestros dado por:

Preparacion muy limitada para conducir eficientemente el proceso pedagdgico
especialmente la adecuada direccibn de la construccién textual en aulas
multigradas.

El desarrollo alcanzado en las habilidades comunicativas tanto en el plano oral
como escrito no logra una comunicacion eficiente con sus subordinados.

Las actividades que realizan los tutores con los maestros en formacion que laboran
en el multigrado no siempre responden a sus necesidades porque les falta la
demostracion que estos maestros necesitan.

Otros de los factores desfavorables esta relacionado con la ubicacién geografica
de las escuelas que pertenecen al consejo popular que se encuentran muy
distantes y no les permite la realizacion de todas las actividades reglamentadas en
los diferentes documentos rectores, especialmente las que ofrece la Resolucion
Ministerial 119/ 2008 sobre trabajo metodolégico con la sistematicidad que ellos las
necesitan.

El papel protagonico de los maestros, en la escuela, no niega en resumen la
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mediacion social del tutor y de todo el personal que tiene que ver con su
preparacion desde la estructura de direccién hasta el metodologo que atiende el
consejo popular.

Esto concuerda con el problema del que se ocupa la investigacion al tomar en
consideracion que para conducir exitosamente el proceso pedagdgico en la
escuela es indispensable tener presente el diagnéstico de los docentes para
trabajar sobre la base de sus necesidades, y/o potencialidades, para ello vale la
pena preguntarse: ¢para qué se hace el diagnéstico? pues ello conduce también a
saber cuales son sus funciones.

Esta constituyd la etapa formativa, en la cual se realiz6 ademas el analisis de la
bibliografia con al revisidon de los textos que rigen este trabajo:” Programas,
Orientaciones Metodoldgicas, Documentos sobre las adaptaciones curriculares,
Folletos sobre el trabajo cientifico metodoldgico y sus particularidades en el
multigrado, libros de textos de los grados tercero y cuarto, Resolucién Ministerial
120/2009 sobre evaluacion entre otros. . También se revisaron tesis de maestrias
que abordan el tema referidas en la investigacion en otro momento.

El sistema de talleres metodoldgicos se organizaron a partir de tres ideas: el
tratamiento metodoldgico del tema, la discusion, donde se emiten acuerdos y
desacuerdos para la toma de decisiones conjuntas y la evaluacion sobre los
resultados. Un elemento que no se puede perder de vista es el relacionado con la
autopreparacion previa con que se deben presentar los maestros a cada sesion de
trabajo que permita constatar los conocimientos que han adquiridos por la via
autodidacta y la orientacion del tema del para el proximo taller.

Los talleres metodoldgicos estan estructurados de la forma siguiente: fase inicial
de trabajo en equipos, un desarrollo colectivo posterior y las conclusiones en las
gue se destacan y recopilan las mejores experiencias, como toda actividad
metodoldgica, con la inclusion de las etapas que se abordan mas adelante.

Las cuestiones abordadas hasta aqui permiten comprender que la organizacion de
los talleres se debe a las caracteristicas del problema metodoldgico que se aborda,
al objetivo que se plantea, a la composicion y experiencia profesional del grupo

que participa, recursos y medios materiales de los que se disponga.
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Para el desarrollo de los talleres se registraron criterios, opiniones, acuerdos,
desacuerdos, reflexiones y el impacto que produjo en ellos cada taller a partir del
empleo del método notas de campo, con la utilizacién de varios indicadores a
observar (anexo 2) lo que reveld la transformacion paulatina del problema objeto

de investigacion.
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2.2 Organizacion de los talleres metodologicos.

EL trabajo muestra la descripcion de talleres metodolégicos de construccion de
textos para la preparacién de los maestros de 3ro y 4to grados de la escuela rural
multigrado del consejo popular Crucecitas. Mediante su concepcioén general, las
acciones especificas facilitan la comprension de la importancia que tiene socializar
el resultado cientifico de los contenidos relacionados con la construccion de textos
de las unidades del tercer periodo mediante el tratamiento de las etapas
concebidas para su ejecucion.

El objetivo se traz6 a partir de los resultados de los diagndsticos aplicados (inicial),
para sistematizar la preparacion de los maestros de 3ro y 4to grados de la escuela
rural multigrado consejo popular Crucecitas en la construccion de textos y las
etapas de la estrategia general para el tratamiento a este contenido. Se considera
necesaria la propuesta por las dificultades metodoldgicas de los maestros en los
contenidos de tercero y cuarto grados referidos a la producciéon de textos escritos
y su metodologia. Y la aprobacion por parte del consejo de direccién de la
aplicacién de la propuesta.

Fecha: 27/10/ 2009

Lugar: escuela sede Jorge Reyes Cruz

Tiempo: un dia

Negociacién con el consejo de direccion y los maestros.

Fecha: 30 / 10/ 2009

Lugar: escuela sede Jorge Reyes Cruz

Tiempo: un dia

Implementacién de los talleres metodolégicos

Fecha: noviembre 2009

Lugar: Escuela sede Jorge Reyes Cruz

Tiempo: 28 dias

Descripcién de los talleres.

La propuesta de talleres para preparar a los maestros de 3ro y 4to grados de la

escuela Jorge Reyes Cruz en el tratamiento y concepcion en sus clases al
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componente construccion de textos posibilita su aplicacion a partir de las
informaciones obtenidas en los diagndésticos y constituye una via metodoldgica,
porque mediante ellos se pudo debatir y lograr transformaciones en la escuela rural
multigrado para elevar la calidad del proceso pedagdégico, al lograr mayor calidad
en la concepcion de sus clases.
Se tuvieron en cuenta tanto los aspectos instructivos como educativos porque las
lecturas que se sugieren en cada una de las unidades, que seran objeto de debate
en cada taller contribuyen a la formacion de valores, actitudes y sentimientos.
Organizacion de los talleres metodoldgicos relacionados con la preparacion
de los maestros de 3ro y 4to grados en el tema de la construccion de textos.
Antecedentes; este curso se ha concebido debido a la necesidad que tienen los
maestros en el tema relacionado con la construccion textual y la estrategia para el
trabajo con este componente en la asignatura de Lengua Espafiola.
Requisitos de ingreso: tienen derecho a ingresar a los talleres metodoldgicos
todos los maestros que laboran en los grados multigrados de los grados de tercero
y cuarto de las escuelas del consejo popular de Crucecitas; al culminar el curso
deberan alcanzar un nivel superior de conocimientos y habilidades para concebir
sus clases con el empleo de los nucleos basicos, emplear los contenidos recibidos
para construir textos y el empleo de la estrategia general para su tratamiento.
Objetivo: sistematizar informaciones sobre el tema construccion textual y la
preparacion de los maestros de tercero y cuarto grados del rural multigrado del
consejo popular de Crucecitas.
Objetivos especificos:
1. Reconocer los objetivos y contenidos de la construccion textual en tercero y
cuarto grados.
2. Elaborar nucleos béasicos sobre los objetivos y contenidos de las unidades 5;
6 y 7 del tercer periodo de los grados del binomio tercero y cuarto.
Explicar las etapas de la construccion textual.
4.  Elaborar actividades sugerentes sobre cada una de las etapas de la

estrategia general par la construccion textual.
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5. Valorar la importancia de cada uno de los momentos de la estrategia para el
tratamiento a la construccién textual a partir de las actividades elaboradas por
los miembros del equipo para cada uno de los momentos que contempla la
misma.

6. Argumentar las caracteristicas de algunos de los textos que se trabajan en el
binomio.

7._ Ejemplificar planes y borradores para construir textos.

8._ Demostrar actividades integradoras en la asignatura de Lengua Espafiola al
desarrollar clases con el empleo de la estrategia general para la produccion
de textos escritos en el rural multigrado: actividad conjunta para el desarrollo
de una clase durante todos sus momentos con una duracién de 90 minutos;
en una parte de ella (debe ser en la preparacion de los alumnos para
relacionarlos con el tema y enriquecer los conocimientos que puedan tener
de él, con el empleo de la fase de la prescritura, otro momento que se sugiere
utilizar es el en el momento de la revisién con el empleo de cualquiera de sus
variantes) o en un solo momento de la misma que el maestro debe elegir con
antelacion.

Modalidad: estos talleres se desarrollaron en la Escuela Primaria rural multigrado
Jorge Reyes Cruz del consejo popular Crucecitas del municipio de Cumanayagua,
por contar con los materiales necesarios para potenciar los saberes de sus
profesionales.
Se realizaron un total de 10 talleres, estructurados en tres momentos, de los que
se ofrece de forma pormenorizada mas adelante, en qué consiste cada uno de
esos momentos y las actividades a realizar, cuentan con una duracion de 90
minutos distribuidos por los momentos que se referiran. La evaluacion de los
mismos se realizé mediante el cumplimiento de los indicadores relacionados con el
dominio que poseen los maestros sobre la estrategia general para el trabajo con la
construccion textual y las variantes metodologicas para conducir el proceso
pedagogico en el rural multigrado.

Los talleres metodoldgicos se organizaron por momentos: con fines bien definidos,

desde la concepcion de las actividades que facilitaron la permanente disposicion
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de los integrantes del equipo en la realizacion de las misiones encomendadas y el
dinamismo requerido para garantizar la motivaciébn permanente en el transcurso de
cada uno de los talleres.

Primer momento: actividades para la reflexion en el equipo sobre el estudio
independiente orientado en la actividad anterior, con una duracion de 40 minutos.
Segundo momento: actividades para la reflexion grupal con la presencia del
debate, las reflexiones, toma de acuerdos, expresion de desacuerdos y el registro
de los aspectos mas significativos abordados en el taller. A este momento se le
dedico un tiempo de 30 minutos.

Tercer momento: este fue el momento conclusivo de los talleres con las opiniones
de los participantes en los mismos, aqui se vertieron criterios favorables sobre la
preparacion que les permitioé alcanzar su participaciéon en los debates facilitados en
cada encuentro.

Tema general: La preparacion de los maestros en la produccion de textos
escritos.

En los talleres concebidos se realizaron actividades con los siguientes contenidos:
Andlisis de los documentos normativos para el trabajo con la construccion
textual en los grados de tercero y cuarto. Elaborar nucleos basicos sobre los
objetivos y contenidos de las unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los grados
del binomio tercero y cuarto.

Andlisis de las etapas de la construccion textual por la estrategia general para
la construccién textual. Elaborar actividades sugerentes para cada una de las
etapas de la estrategia general par la construccion textual.

Reconocer las caracteristicas de los textos mas complejos que se trabajan en
estos grados del binomio se sefialan entre otros: cuento, anécdota, felicitacion,
mensaje, didlogo, carta, descripcidn, narracion, expositivo informativo.

La preparacion de clases en el multigrado en las que apliguen todos los
conocimientos adquiridos y sobre la base de los nucleos basicos ya elaborados

por ellos y los conocimientos consolidados sobre los diferente tipos de textos.
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Titulo: Talleres metodolégicos para la preparacion de los maestros del
binomio de 3ro y 4to grados de los maestros del rural multigrado en la
construccion de textos en el consejo popular de Crucecitas.

Objetivo general: Favorecer la preparacion de los maestros de 3ro y 4to grados
del rural multigrado del consejo popular de Crucecitas en el trabajo con la
construccion de textos.

Se sugiere la siguiente dosificacion para el desarrollo de los talleres

metodoldgicos:

Temas Titulo h/c

La preparacion de los maestros en la produccion de textos
escritos:

1 Analisis de los documentos normativos para el trabajo con la 4
construccion textual en los grados de tercero y cuarto del rural

multigrado.

Elaboracion de nucleos basicos sobre los objetivos y
2 contenidos de las unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los 4

grados del binomio tercero y cuarto.

3 Estrategia general para la construccion textual. 4

Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas
de la estrategia general par la construccion textual.

La etapa de la preescritura a partir de los contenidos de las
5 unidades: No 5; 6 y 7 del tercer periodo realizacion de 4
actividades practicas.

La etapa de la escritura en la construccién de textos, el
borrador, diferentes tipos de borradores que se pueden
elaborar Realizacion de actividades practicas consistentes en
disefiar diferentes tipos de borradores de acuerdo a los
distintos tipos de textos que se trabajan en los grados del

binomio.
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Temas Titulo h/c

La etapa de la reescritura. La revision individual y colectiva

! utilizacién de los textos que elaboraron en el taller anterior. 4
Caracteristicas de los textos mas complejos que se trabajan en

8 los grados del binomio de y tercero y cuarto. 4
La elaboracion de planes de clases en el multigrado con el

9 empleo de los nudcleos y los diferentes tipos planes y 4

borradores.

10 Preparacion de clases en las que apliquen las diferentes 4
variantes para el trabajo con el multigrado.

Contenidos generales:

Cada taller cont6 con la realizacion de actividades practicas protagonizadas por los
maestros.

Temal: Documentos normativos puestos en manos de los docentes por el MINED
(programas, orientaciones metodoldgicas de la asignatura y para el trabajo con las
adaptaciones curriculares, folletos para el desarrollo de las clases televisivas,
folletos sobre los diferentes tipos de textos enviados por la enseianza; otros
materiales que fueron utilizados y que no constituyen documentos normativos
fueron: libros de textos de Lengua Espafiola, y otros textos de la literatura infantil
gue existen en las escuelas y que resultan de gran interés para los alumnos) todos
estos materiales fueron utilizados y consultados por los maestros para la
autopreparacion a lo largo de todos los talleres que se desarrollaron

Tema 2: Elaboracion de ndcleos basicos sobre los objetivos y contenidos de las
unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los grados del binomio tercero y cuarto a
partir de la seleccién realizada en el taller anterior.

Tema 3: Andlisis de las etapas de la construccion textual por la estrategia general
para la construccion textual, seleccion de actividades para cada una de las etapas
para analizarlas de forma oral a partir del debate, la reflexion, acuerdos y

desacuerdos, estuvo dedicado a la caracterizacion de estas etapas, su tratamiento
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metodoldgico, y la diversidad de actividades que pueden realizarse en ellas a partir
de la comprensioén de un texto o de otro tema escogido por los maestros sin perder
de vista las experiencias que tienen sus alumnos.

Tema 4. Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la
estrategia general par la construccion textual.

Tema 5: La etapa de la preescritura a partir de los contenidos de las unidades No
5; 6 y 7 del tercer periodo del binomio tercero y cuarto grados, propuesta de
actividades para esta etapa y su realizacion practica.

Tema 6: Caracterizar la etapa de la escritura, su tratamiento metodolégico y la
confeccion de actividades que se correspondan con ella a partir del tema o los
temas seleccionados por los maestros.

Tema 7: Caracteristicas la etapa de la reescritura y a la ejecucion de actividades
de esta etapa.

Tema 8: Variantes para conducir la clase de construccién de textos en la escuela
rural multigrado.

Tema 9: Empleo de los nucleos basicos ya elaborados en la elaboracion de clases.

Tema 10: Preparacion de clases

Objetivos y contenidos especificos de cada tema:

Tema No 1 Objetivo: Reconocer los documentos normativos editados por el
MINED para el trabajo con la asignatura.

Contenidos:

La elaboracion de nucleos basicos sobre los objetivos y contenidos de las
unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los grados del binomio tercero y cuarto.
Determinar los objetivos de la construccion textual que abordan los programas
para los grados terceros y cuarto.

Definir los contenidos de la construccion textual en el nivel primario.

Reconocer los objetivos comunes para ambos grados.

Establecer la relacién objetivos contenidos.

Elaborar objetivos y contenidos relacionados con la construccién textual de las
unidades 5; 6 Y 7 del tercer periodo para los grados tercero y cuarto.
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Tema No 2: Objetivo: ldentificar los nucleos basicos y las ventajas que ofrece
para el tratamiento a los contenidos comunes para ambos grados en las

condiciones de la escuela multigrada.

Contenidos:

Selecciéon de objetivos y contenidos del tercer periodo, establecer relacion entre
ellos, elaborar las posibles actividades de su creacion y las que ofrecen las
Orientaciones metodologicas.

Elaboracion de los nucleos basicos sobre los objetivos y contenidos de las
unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los grados del binomio tercero y cuarto.
Tema 3: Objetivo: Analizar de las etapas de la construccion textual por la
estrategia general, selecciéon de actividades para cada una de las etapas para
analizarlas de forma oral a partir del debate, la reflexion, acuerdos y desacuerdos.
Contenidos:

Andlisis de las etapas de la construccion textual por la estrategia general,
seleccidén de actividades para cada una de las etapas para analizarlas de forma
oral a partir del debate, la reflexién, acuerdos y desacuerdos.

Tema 4: Objetivo: Ejemplificar actividades para cada una de las etapas de
estrategia general para el trabajo con la produccion de textos escritos.

Contenidos:

Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la estrategia
general para la construccién textual ya sea a partir del empleo de los documentos
existentes o creados por su originalidad.

Tema 5: Objetivo: Reconocer la preescritura como uno de los momento mas
importante en la produccion de textos escritos.

Contenidos:

La etapa de la preescritura a partir de los contenidos de las unidades: No 5; 6y 7
del tercer periodo correspondientes al binomio; propuesta de actividades para este

momento y su realizacion préctica.
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Tema 6: Objetivo: Reconocer la escritura, o puesta en texto en la clase de
construccion textual. Propuesta de actividades para este momento y su realizacién
practica.

Contenidos:

La etapa de la escritura en la construccidén de textos, el borrador, diferentes tipos
de borradores que se pueden elaborar Realizacion de actividades préacticas
consistentes en disefiar diferentes tipos de borradores de acuerdo a los distintos
tipos de textos que se trabajan en los grados del binomio.

Tema 7: La reescritura, fase final del proceso de construccién textual.

Contenidos: Objetivo: Reconocer la etapa de la reescritura y la finalidad de esta a
partir de la revision individual y colectiva de los texto que producen los alumnos.
Contenidos:

Realizacion de actividades practicas en las que expliquen la forma de proceder en
la aplicacién de esta etapa con la utilizacion de los textos que elaboraron en el
taller anterior.

Tema 8: Objetivo: Reconocer los textos que se trabajan en los grados de tercero y
cuarto.

Contenidos:

Determinar las caracteristicas de los textos mas complejos que se trabajan en los
grados del binomio tercero y cuarto: cuentos, anécdota, felicitacion, mensaje,
didlogo, carta, descripcidn, narracion, expositivo informativo.

Tema 9: Objetivo: Preparar clases en para el multigrado sobre diferente tipos de
textos.

Contenidos:

La preparacion de clases en el multigrado aplicacion de los conocimientos
adquiridos y sobre la base de los nucleos basicos ya elaborados por ellos y los
conocimientos consolidados sobre los diferente tipos de textos , la elaboracién de
planes y borradores.

Tema 10: Objetivo: Aplicar las variantes del trabajo con el rural multigrado para la
preparacion de sistemas de clases en la produccion de textos escritos.

Contenidos:
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Preparacion de clases en las que apliquen las diferentes variantes para el trabajo
con el multigrado variantes metodoldgicas para impartir las clases de construccion
de textos en la escuela rural multigrado conjunta durante toda la clase (actividad
conjunta para el desarrollo de una clase durante todos sus momentos, en una

parte de ella, o en un solo momento de la misma).
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2.3 Propuesta de talleres metodoldgicos para el tratamiento a

la construccion textual.

Taller No 1 4 h/c
Titulo: Andlisis de los documentos normativos para el trabajo con la
construccion textual en los grados de tercero y cuarto del rural multigrado.

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzéalez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

La profesora intercambi6 con los maestros sobre los objetivos y los contenidos del
conjunto de talleres del curso y precisé el objetivo del primer encuentro. En este
intercambio inicial se hicieron precisiones sobre: la importancia de la lengua oral y
escrita, la necesidad de prepararse para construir textos y ensefiar a los alumnos a
redactarlos en la escuela.

En el primer momento del taller se trabajé con: programas, orientaciones
metodoldgicas y libros de textos de los grados seleccionados, documentos sobre
las adaptaciones curriculares, orientaciones sobre las mismas y el documento
sobre los diferentes tipos de textos que se construyen en el binomio. Se hizo
referencia a los casetes de preparacion grabados por el MINED en los que se
ofrece un considerable grupo de acciones metodologicas que estan destinadas a
potenciar la preparaciéon de los maestros para conducir con éxitos el proceso
pedagogico; en este caso en lo referido al tema sobre la produccion de textos
escritos.

La profesora realizd un bosquejo de las partes en que estan divididos los
documentos, qué elementos contiene cada uno de ellos y de los elementos que no
deben faltar estan: caracterizacién de los escolares de estos grados que permite
su ubicacion por momentos del desarrollo y por tanto el trabajo combinado con los
dos grados a partir de la implementacion de los ndcleos basicos, se hizo alusion a
gue los objetivos y contenidos que se distribuyen por periodos y unidades, a partir
de los objetivos generales de la asignatura en el grado, se explicd que de igual
manera hay que hacer corresponder los contenidos de los programas para la

.56



elaboracion de los ndcleos béasicos para lo que se deben aprovechar todas las
posibilidades que ofrece el tratamiento del mismo contenido para ambos grados;
se sefala ademas que aunque el objetivo que se va a trabajar con ellos es el
referido a la construccion de textos no se puede dejar de atender la integralidad
gue debe caracterizar las clases en la asignatura de Lengua Espafiola y que deben
aparecer en los nucleos bésicos que recomiendan el contenido que se debe
insertar en cada unidad todos los componentes de la asignatura, por otra parte se
explic6 sobre la utilidad de las Orientaciones Metodoldgicas, constituyen un
material de consulta y que a diferencia de los programas el maestro no se tiene
que cefiir a todo lo recomendado en ellas, pero si, es un material de gran
importancia para ayudarlos en la conduccién del proceso pedagdgico .
Organizados por equipos los maestros con los jefes de ciclo y el director trabajaron
con diferentes tareas referidas al manejo de los documentos:

Un equipo trabajé con el programa en la ubicacion de: caracterizacion de los
alumnos de los grado de tercero y cuarto, objetivos generales de la asignatura en
ambos grados, seleccion de los objetivos y contenidos por periodos y unidades y
los objetivos de construccion textual de las unidades 5, 6 y 7 (anexo 3).

Otro equipo trabajé con las orientaciones metodoldgicas en la blsqueda de las
sugerencias ofrecidas para el trabajo con la construccion textual en el tercer
periodo en las unidades 5; 6 y 7 este equipo trabajé también con los libros de
lecturas diseflados para ambos grados y otros textos de la literatura infantil
procedentes de la biblioteca escolar para garantizar la integracion de los
componentes de la asignatura.

Finalizada esta actividad la profesora orient6 el debate en el grupo, en el que cada
equipo realizd su exposicion.

Los debates se centraron en:

Caracteristicas de los escolares del binomio tercero, cuarto, se hicieron algunas
precisiones de las particularidades de los alumnos de la montafia a diferencia de
los nifios de la ciudad y del llano y la importancia que hay que concederle a este
particular al trabajar con este tipo de alumnos para garantizar una adecuada

conduccion de las clases destinadas a la construccion textual, un elemento
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debatido lo constituy6 lo referido a las formas en la articulacién y pronunciacion,
pobreza del Iéxico dados la forma inadecuada de manejar el idioma de la
comunidad y la familia.

Se debatio lo referido a la concurrencia de los mismos contenidos en ambos
grados y las facilidades que puede ofrecer esta coincidencia para la clase en un
mismo tiempo para los dos grados en el aula.

Se hicieron intervenciones en relacion a cémo las Orientaciones Metodoldgicas
constituyen una guia para el maestro, los ensefia a conducir de forma eficiente el
proceso pedagogico a partir de las sugerencias y variantes a aplicar en el
tratamiento a los contenidos, como pueden hallar tipos de actividades y formas de
trabajar con los ejercicios seleccionados.

Muchas de estas actividades resultaron novedosas para los maestros, para ello se
tuvo en cuenta en las exposiciones, que del domino que tengan de los documentos
normativos; asi sera el éxito en el desarrollo de sus clases, l0 que se revertira en
mayor calidad del aprendizaje de los alumnos. Dentro de los elementos sefialados
se puntualizo sobre todo en la caracterizacion de los alumnos y el entorno donde
se desarrollan, por otra parte se destaco la importancia que tiene el manejo de
estos documentos y que esto permite unir los contenidos afines para ambos
grados, situacion en la que ellos carecian totalmente del conocimiento para
hacerlo.

Las conclusiones del taller se realizaron con la valoracion de las actividades
realizadas por los equipos y la evaluacién de los participantes.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran
como punto de partida para el préximo taller.

Estudio de documento sobre adaptaciones curriculares, centrar la atencion en:
estrategia general para el trabajo con la construccion textual, Orientaciones
Metodolégicas y Programas.

Estudio de documentos y materiales para la autopreparacion consistentes en:
Programas, Orientaciones Metodoldgicas, libros de textos de ambos grados y
textos de la literatura infantil existentes en la biblioteca escolar.

Visualizar el casete No 3 clases 11 y 12 Comunicacién escrita.
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Bibliografia.

“Programas de los grados tercero y cuarto”

“Orientaciones Metodoldgicas de la asignatura Lengua Espafiola para los grados
tercero y cuarto”.

“Orientaciones Metodolégicas: Adaptaciones Curriculares”

Casete No 3 clases 11 y 12 “Comunicacion oral y escrita “

Taller No 24 H/.

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Tema No 2:

Titulo: Elaboracion de nucleos basicos sobre los objetivos y contenidos de
las unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los grados del binomio tercero y
cuarto.

Contenidos:

Seleccion de objetivos y contenidos del tercer periodo, establecer relacién entre
ellos, elaborar las posibles actividades de su creacion y las que ofrecen las
Orientaciones Metodoldgicas.Elaboracion de los nucleos béasicos sobre los
objetivos y contenidos de las unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo de los grados del
binomio tercero y cuarto.

La profesora intercambi6 para el control y la evaluacion del estudio independiente
orientado, se realizaron precisiones sobre los contenidos comunes para ambos
grados que aparecen en estas unidades.

En este intercambio inicial con los maestros se hicieron precisiones sobre la
importancia de la lengua oral y escrita, la necesidad de atender a su uso adecuado
en todos los momentos de la clase tanto en el plano oral como el escrito,
prepararse para construir textos y ensefiar a los alumnos a redactarlos en la
escuela es una tarea que requiere de tiempo, formas correctas de proceder y uso
adecuado del tiempo que requiere este particular de la lengua y de la metodologia

a seguir.
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Los maestros realizaron la seleccion de los contenidos que proponen en los
programas para ambos grados (nucleos basicos) en lo referido a la construccion
textual.

En este binomio se propone trabajar diferentes textos, solo se hara alusion a los
gue se deben trabajar en ambos grados y sobre la base de los que se realiz6 el
ajuste al curriculo a partir de la seleccion de algunos de ellos.

En el analisis realizado por los miembros del taller se lleg6 a la conclusion de que
la aplicacion de esta adaptacién curricular le ofrece al maestro las posibilidades de
combinaciones que puede hacer con los contenidos que constituyen los nucleos
béasicos.

Para ello el maestro tendré que realizar un estudio minucioso de los documentos
normativos y de la guia de observacion a clases televisivas para el maestro, que
ofrece el momento en que se le va dar salida al contenido por medio de la
observacién de estas, elemento que debera tener en cuenta para asegurar las
condiciones con la realizacion de actividades que aseguren el nivel de partida o
momento antes de la emision televisiva.

A partir del andlisis realizado en el estudio independiente y la seleccion de los
objetivos y contenidos de las unidades objeto de estudio se elaboraron en el
equipo los nucleos béasicos a partir de las unidades 5; 6 y 7 del tercer periodo del
binomio, para el tratamiento a estos contenidos se recomendo la utilizacion de 3h/c
para hacerlas coincidir con las etapas que sefala la estrategia general para el
trabajo con la construccion textual (anexo 4)

El taller concluyé con el debate, las opiniones, acuerdos, desacuerdos sobre le
trabajo realizado y la utilidad del mismo en la ayuda que pueden ofrecer a los
maestros para la elaboracion de sus sistemas de clases, la evaluacion grupal e
individual de las intervenciones de cada uno de los integrantes del taller. A criterio
de la autora y conductora de estos talleres fue satisfactoria porque pudieron
combinar la teoria con la practica, y preparase para el trabajo en este sentido ellos
solos en cada una de sus escuelas.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran

como punto de partida para el préximo taller.
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Revisar en las Orientaciones Metodoldgicas sobre las adaptaciones curriculares,
lo relacionado con las etapas de la construccion de textos.

Muestreo a planes de clases de los maestros por la via del intercambio entre ellos
para precisar: cOmo se organizan las clases de construccion textual con el empleo
de lo sugerido por las Orientaciones Metodoldgicas sobre las adaptaciones
curriculares y las orientaciones ofrecidas por la asignatura en la preparacion que
ofrece el municipio.

Profundizar en los contenidos: Distintos tipos de textos | Y II. Casete No 1 clases 1

y2

Taller No 3 4 H/C.

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Titulo: Estrategia general parala construccion textual.

El primer momento se dedico a la revision del estudio independiente que sirvio de
base para introducir el contenido del taller, cada equipo realizo las reflexiones de
las caracteristicas de cada una las etapas, su importancia para la construccion de
textos a partir de lecturas trabajadas y temas de conversacion sobre vivencias de
los alumnos.

Se debatio sobre la necesidad de ensefar a los alumnos a construir textos que
cumplan con los indicadores que exige la produccion de textos escritos; para ello
es necesario respetar y proyectar las clases de forma organizada, dispuestas en
sistema, al atender el orden que sugiere la citada estrategia general para el logro
de este objetivo, confeccionar los planes para redactar con orden ldgico, unidad y
coherencia, adecuado léxico y demas aspectos que se deben atender.

A continuacién se realizé el debate grupal donde los integrantes de los equipos
plantearon que consideran la estrategia general como una guia importante para la
orientacion de los maestros; pero que a ella se le deben incorporar elementos

creativos para los maestros en cada una de sus momentos; alegan que a las
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restantes etapas no se les puede minimizar su valor porque cada una tiene sus
objetivos y tareas especificas para lograr con éxito los objetivos trazados.

Los resultados del analisis al muestreo a los planes de clases traidos para su
analisis y valoracion sirvid para puntualizar en: como se atiende este contenido en
las clases que ellos imparten a partir del empleo de la estrategia a utilizar
destinada a este fin, las reflexiones se centraron en los elementos siguientes:

Las clases no aparecen dispuestas en forma de sistema, pues no antecede a la
etapa de puesta en texto, la de la prescritura, no se indica los alumnos la
elaboracion de los borradores y en casos aislados siempre predomina el mismo
tipo de texto solicitado, no aparecen actividades que respondan a la
elaboracion de los planes, ni el modo para ensefiarlos, no aparecen actividades
concebidas al tratamiento preventivo de la ortografia, ni a la caligrafia, las
consignas que se utilizan son muy pobres y no orientan al alumno en cuanto a
lo que se espera de él, en cuanto: el qué, el cobmo y el para qué.

Todos estos aspectos fueron muy debatidos; hubo acuerdos, desacuerdos,
reflexiones muy favorables, lo que permitié llegar finalmente al consenso de
que para lograr calidad en la produccién de textos por los alumnos hay que
dedicar tiempo a la autopreparacién y el uso de los pasos que sefala la
estrategia destinada a este fin.

Los maestros expresan al final del taller haber comprendido la importancia de las
etapas ya mencionadas y lo que se debe hacer en cada una de ellas.

Todos los maestros fueron evaluados de forma practica, con resultados
satisfactorios a partir de sus intervenciones y la calidad de sus respuestas.
Conclusiones

La profesora, conductora de los talleres realizé las conclusiones, resaltd los
aspectos mas logrados, a los que se les debe prestar mayor atencion, ain con el
empleo de lo aprendido en la organizacién del proceso pedagdgico, destaca que
no solo han de atenderse las dificultades tratadas en le taller como parte del
contenido del mismo; sino a las que a diario frenan el desarrollo exitoso de la

conduccion del proceso pedagdgico en las escuelas que ellos laboran.
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Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran
como punto de partida para el préximo taller.

Elaborar actividades préacticas con el empleo de las diferentes etapas de la
estrategia para el trabajo con la construccion textual:

1. Seleccionar un texto o un tema para la produccién de un texto de los que
quedaron combinados en los nucleos bésicos; a partir de él elaborar actividades
para cada uno de los momentos de la clase de produccion de textos escritos, los
maestros trajeron los medios de ensefianza que iban a utilizar y elaborar el
proceder metodoldgico en cada una de las etapas segun la concepcion que ellos

tienen hasta el momento de esas actividades.
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Taller No 4. 4 h/c.

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzéalez

Titulo: Elaborar actividades sugerentes para cada una de las etapas de la
estrategia general para la construccion textual.

Se inici6 el taller con la revision del trabajo independiente orientado en el
encuentro anterior, se someten al analisis y la discusion las actividades traidas por
los miembros del equipo de trabajo que fueron orientadas en el encuentro anterior.

Dentro de las actividades que trajeron figuran por etapas las siguientes:

Prescritura: conversaciones sobre lecturas leidas, actividades que realizan en la
comunidad y en la escuela dentro de ellas todos refirieron las acampadas,
programas televisivos observados: las aventuras, la novela y otros.

Las actividades que requiere esta etapa giraron en torno al objetivo esencial de la
conversacion; pero en ningin momento se hizo alusion a las actividades para la
prevencion de errores de diccion, el tratamiento preventivo a la ortografia,
caligrafia y a los posibles errores de redaccion.

Escritura:

Lo més llamativo en este momento es, que todos los maestros llaman la atencion
sobre el uso del borrador pero no proponen actividades para conducir a los
alumnos en la elaboracion de estos y en todos los casos aparecen los mismos
tipos de borradores (en forma de enunciados), no expresan como van a dar
atencion diferenciada a los alumnos dentro de la clase a las deficiencias que se les
puedan presentar en la produccion del texto definitivo.

Este taller transcurre a partir de la revision del estudio independiente con la
planificacién de actividades para esta etapa.

Actividad practica

La siguiente actividad se realizé a partir de entrega de la profesora a los maestros
de algunas de las diferentes formas en que se pueden elaborar los borradores,
para que ellos elaboren como deben quedar: esquema, lluvia de ideas, oraciones,

en forma de preguntas, listado, por medio de enunciados, entre otros sobre el
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tema: vivencias que recuerdan sobre la celebracion del dia de los pioneros en su
escuela.

Se realizé el debate de los borradores se expresaron acuerdos, desacuerdos,
puntos de vista, se evaluo la calidad de los borradores elaborados y se destacaron
los aspectos que no pueden faltar en esta etapa, referidos todos a la prevencién de
los posibles errores, ortogréficos y de redaccién tanto en el contenido, como en la
forma.

Conclusiones y evaluacion:

El taller concluy6 con las valoraciones favorables y desfavorables que ofrecié la
profesora y algunos maestros en las que se sefalaron como aspectos positivos: la
adecuada participacion de todos los integrantes del equipo y el esfuerzo realizado
por garantizar la calidad de las actividades indicadas y los saberes adquiridos
referidos al tema.

Como aspectos negativos se sefialaron: que la calidad de los borradores dista de
lo que se desea lograr en el trabajo de los alumnos y por ende en la preparacion
de los maestros, también se alude que no se tuvieron en cuenta los elementos a

tratar de forma preventiva para evitar su aparicion en los textos definitivos.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran
como punto de partida para el préximo taller.

1.- Estudio en las Orientaciones Metodologicas los aspectos relacionados con el
momento de la preescritura.

Prepararse en toda la informacion necesaria para caracterizar la etapa de la
preescritura.

Bibliografia.

“Adaptaciones curriculares Orientaciones Metodoldgicas.”

Casete no 1 clases 1y 2 Distintos tipos de textos | Y II.

“Orientaciones Metodoldgicas “de tercero y cuarto grados aspectos referidos al

trabajo con la construccion textual.
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Taller No 54 h/c.

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzéalez

Titulo: La etapa de la preescritura a partir de los contenidos de las unidades:
No 5; 6y 7 del tercer periodo realizacion de actividades practicas.

El taller comenz6 con la revision del estudio independiente, se hizo énfasis en los
elementos a tener en cuenta en la etapa de preescritura, los maestros realizaron
una preparacion adecuada sobre esta etapa y ya tenian nociones sobre la misma
por el trabajo realizado en el taller anterior donde se analizaron de forma conjunta
todos los momentos de la estrategia general para la produccion de textos escritos,
lo que les permitio realizar la caracterizacion de dicha etapa como estaba previsto
en el objetivo.

Con posterioridad se les informé el objetivo de la actividad a realizar en este taller:
elaborar actividades con el uso de los ndcleos basicos elaborados por ellos en el
taller No 2 para ello trabajardn con los textos que ofrecen mayores dificultades,
tanto en su conduccion por parte de los maestros como en la elaboracion por parte
de los alumnos.

Observacion del video “El agua tiene sed” y a partir de él:

Redaccion de parrafos argumentativos de forma individual con el titulo:’La
importancia del agua”

Para ello se orientdé la construccion del texto con la siguiente consigna:

Después de haber observado el documental “El agua tiene sed”, elabora un texto
argumentativo sobre la importancia del agua, debes recordar los elementos que

no pueden faltar en los textos argumentativos:

__Exponer el problema y as razones que constituyen los argumentos del tema

escogido.

Aspectos a tener en cuenta en el estudio independiente, que se tomaran
como punto de partida para el préximo taller.
Estudio de la escritura por las estrategia general para el tratamiento a la

construccion textual.
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Taller No 6 4 h/c.
Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez
Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzéalez
Titulo: La etapa de la escritura Elaboracion de distintos tipos de borradores.
Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez
Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez
La revision del trabajo independiente constituy6 el primer momento de este taller,
se analizo en los equipos las caracteristicas de la etapa de la escritura, se hizo
alusion a otras nomenclaturas, fase de redaccion y puesta del texto o de escribir.
Seguidamente se debatié acerca de la confeccién de borradores en las clases de
construccion de textos, el aspecto mas polémico por parte de los integrantes del
grupo fue el relacionado con la confeccion del borrador; los maestros consideran
que los alumnos al elaborar el borrador se someten a la escritura del texto dos
veces y que en muchos casos tienden a escribir el mismo texto elaborado en el
borrador en lugar del texto definitivo, que no les alcanza el tiempo y otras ideas
adversas por completo que le restaban la importancia del borrador. Se llego a la
conclusién de gue la elaboracién del borrador no significa escribir doble el texto si
se trabaja correctamente este proceso desde la comprension de los textos que se
utilizan y de la adecuada direccion en la elaboracién de los borradores, porque
estas fases de la construccion de textos constituyen un sistema, que parten de las
actividades de antes de escribir, donde se confecciona el plan a partir de las ideas
principales del tema y en relacion con él se ensefia a los alumnos a ampliar las
suyas de forma creativa, otros argumentos que no son los mismos que dijo el autor
pero si guardan relacion con el tema, por tal razon se plantea que los alumnos no
deben ocuparse de a forma en que van a expresar las ideas en cuanto al orden y
la utilizacién de determinadas palabras porque es la via que tienen para escribir
todo lo que conocen sobre el tema porque el orden a estas quedara en el texto
definitivo. Seguidamente se analiz6 la confeccion de un borrador para escribir un
cuento.
El debate comenzd con la interrogante ¢Qué deben conocer los alumnos para

hacer el borrador de un cuento? Se escucharon varias respuestas en el grupo,
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pero ninguna sefialo el conocimiento de las caracteristicas de este tipo de texto, se
reflexion6 en la necesidad de trabajar con los alumnos las caracteristicas del
mismo y su estructura, asi como de los textos que ellos reconocen para que
puedan escribirlos. Se puntualizé en la definicibn de cuento por la profesora
conductora.

Narracion breve generalmente escrita en prosa, donde aparecen personajes y
hechos que pueden ser reales o fantasticos. Pertenece al género narrativo y esta
estructurada en tres partes, introduccion, desarrollo o nudo, desenlace, final o
conclusiones.

Se sefalaron los elementos que deben aparecer en cada una de las partes:
Introduccion: contempla el tiempo que se identifica generalmente por las
siguientes expresiones: Era una vez, habia una vez, hace muchos afios, en
tiempos muy lejanos, en aquellos tiempos.

Lugar: Era un hermoso pais, en un pais lejano, en la charca, en el bosque, a dos
leguas de, en un hermoso palacio, en un intrincado lugar

Personajes: Se pueden caracterizar como buenos, malos, pobres, ricos en,
pueden ser protagonicos o antagonicos que siempre entran en contradiccion, los
protagénicos son aquellos en los que recaen las acciones fundamentales de la
trama generalmente son los héroes y los personajes con cualidades positivas, los
antagonicos generalmente son brujas, duendes, diablos, fantasmas etcétera.

Estas reflexiones permitieron la confeccion de diferentes tipos de borradores: uno a
partir de las ideas de los maestros que se anotaron en el pizarrén sin atender al
orden en que las dijeron, seguidamente se les invitd a ordenarlas segun el
recuerdo de lo sucedido en el cuento. Se indicé hacer borradores en forma de: de
una lluvia de ideas, de lista, esquema y tabla para trabajar el con el cuento:” El
sinsonte del lomerio” la conductora del taller llevd ejemplos para mostrar a los
maestros como los siguientes:

En forma de lluvia de ideas: sinsonte libre en el lomerio, llegé Juan Pascual, llego
el guajiro egoista, apreso el sinsonte, qué triste estaba el sinsonte, no cantaba el

sinsonte cautivo entre otras.
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Listado: con palabras claves relacionadas con el texto como las siguientes:

sinsonte, lomerio, guajiro del monte, cautivo, triste, libre etcétera.

Esquema: Se mostro el borrador siguiente:

Ejemplo de borrador en forma de esquema elaborado en el taller.

¢Quién era?

iDénde? ) @

é¢Qué Paso?

é¢Como termind?

Borrador forma de tabla elaborado por los maestros en el taller.

Personajes Sinsonte, Juan Pascual, guajiro del lomerio
Tiempo En la primavera
Lugar En el lomerio

Problema de inicio

Juan Pascual captur6 el sinsonte

Complicaciones

El guajiro no queria soltar al sinsonte

Fin del cuento

Aprendieron que lo importante que es la libertad para

lograr los objetivos que nos proponemos en la vida
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Se compararon los ejemplos de borradores y se llegé a la conclusion que todos
pueden ser utilizados para expresar ideas y construir textos con mayor calidad.

El taller concluy6 con las reflexiones, valoraciones y comprension de la necesidad
de la elaboracién del borrador para el logro de textos mas eficientes que los
elaborados hasta ahora, y que para ello es necesario la adecuada conduccion del
proceso pedagdgico para ensefiar a los alumnos a elaborarlos de forma correcta.
Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente par el préximo
taller.

Estudio de la etapa de reescritura por Orientaciones Metodoldgicas para el
tratamiento al momento de la reescritura en la construccion textual.

Revision individual de los indicadores para la revision de un texto.

Seleccionar uno de los trabajos de los alumnos, hacer anotaciones con la
utilizacién de los indicadores ya trabajados para la revision de los de textos
producidos por los alumnos.

Visualizar el casete No 6. Diferentes tipos de textos

Bibliografia

“Adaptaciones curriculares Orientaciones Metodoldgicas”

“Documento sobre indicadores y dimensiones para la produccién y revisién de
textos”. Documento digitalizado.

Casete No 6. Diferentes tipos de textos

Taller No 7 Taller

La etapa de la escritura

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Titulo: La etapa de lareescritura. La revision individual y colectiva.

Con el intercambio entre los integrantes del equipo comenzo este taller sobre el
estudio independiente orientado, cada equipo reflexiond sobre las caracteristicas

de la etapa de la reescritura.
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En el debate grupal se analiz6 con énfasis sobre las formas para realizar la
revision de un texto, con el empleo de una guia para que los alumnos la utilicen en
su revision individual, la importancia de titular los parrafos, el intercambio de los
trabajos con los propios alumnos y la revision colectiva como forma de correccion
para lograr un texto definitivo porque esta actividad debe concluir con la escritura
del texto elaborado por parte de todos los alumnos.

Se realizé un debate sobre el contenido: reescribir un texto que aparece en los
programas y la reescritura de un texto como via para su revision, se reflexioné en
gue cuando el alumno reescribe un texto de prosa a verso o viceversa después de
leerlo y releerlo, de cualquier manera se somete a una revision individual o
colectiva para corregir posibles errores cometidos al transformar la forma de decir
el mensaje: por ejemplo si es de verso a prosa, ¢cOmo se estructuraran las
oraciones? si es de prosa a verso, ¢.cOmo estructurar los versos? se llega a la
conclusién de que este contenido que se trabaja a partir de textos tomados de la
literatura con que ellos trabajan, sirve como condicion previa para realizar la
revision de los textos producidos por ellos en la etapa de la reescritura

Se intercambi6 con los maestros a partir de las formas que mas ellos utilizan en la
revision de los textos que producen sus alumnos, se llegé a la conclusion que la
via que mas utilizan es la que realizan a partir de la recogida de los trabajos de los
alumnos en los que se les marcan los errores para que ellos los rectifiquen por si
solos, que solo se atiende a la estructura del trabajo, en cuanto a extension y
algunos elementos muy generalizados en este contenido; nunca a la elaboracion
del borrador, titulo la texto producido, ni extension de los textos que construyen, no
se emplea mas que la variante sefialada anteriormente y mucho menos a la
revision colectiva que tanta importancia encierra a partir de su conversion en una
verdadera clase para el desarrollo de la lengua.

Seguidamente se debatid la guia de indicadores que el maestro debe entregar a
sus alumnos o mantenerla en un lugar visible para todas las clases de construccién
textual porque, si bien es cierto, que el nifio debe revisar su trabajo por una guia,
es importante que la conozca desde que va a comenzar a escribir, para que su

trabajo se ajuste a determinadas normas y evitar los posibles errores desde la
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etapa de puesta en texto o escritura. Estos aspectos son las dimensiones para la
construccion textual en las que en cada momento el maestro y los alumnos las
deben tener presentes, reformuladas a partir de las que aparecen Resolucion
Ministerial de evaluacion 120/ 2009

Se concluyd con la valoracion de las actividades realizadas durante el taller, fue
revelado por sus integrantes, criterios muy favorables relacionados con los
aspectos tratados y lo util que les ha resultado, sobre todo las diferentes formas
que se pueden utilizar en la revision de los trabajos y el tiempo que se le puede
dedicar a este aspecto dentro de este tipo clases.

Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente par el préximo
taller.

Estudio de las caracteristicas de los diferentes tipos de textos que se trabajan en el
binomio de tercero y cuarto grados por el material digitalizado entregado por la
responsable de la asignatura del municipio recibido en las preparaciones
provinciales.

Los casetes destinados a la preparacion de los maestros.

Casete No 3 clases 11 y 12 “Comunicacion oral y escrita “

Casete no 1 clases 1y 2 Distintos tipos de textos | Y II.

Casete No 6. Diferentes tipos de textos

Taller No 8 Taller

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez

Titulo: Caracteristicas de los textos mas complejos que se trabajan en

los grados del binomio tercero y cuarto.

La comprobacion del estudio sirvié para iniciar este.

En las exposiciones se determinaron los aspectos fundamentales de cada uno de
los textos de mayor complejidad que se trabajan en los grados del binomio, se
apunto hacia el contenido y la forma de ellos, de gran valor fueron las reflexiones
sobre la necesidad de aprender los maestros a construirlos para poderlos trabajar

con los alumnos porque verdaderamente resultan de gran complejidad.
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Se analizaron y evaluaron las notas traidas por los maestros que coincidieron
plenamente con las definiciones y aspectos sefalados en los documentos
orientados para la consulta en su estudio independiente. Sobre los textos: cuentos,
anécdota, felicitacion, mensaje, didlogo, carta, descripcidn, narracion, expositivo
informativo, historieta, fabula.

Actividad practica.

Como actividad practica se indico realizar la redaccion de algunos de esos textos
en los que debieron sefialar con precision las etapas de la construccion textual a
partir de la estrategia general para la construccion textual; es decir se vertieron los
conocimientos tedricos y los practicos a la vez.

La revision de los trabajos se realiz6 por medio del intercambio de los trabajos
realizados por los miembros del equipo, con el apoyo de la guia para la revision y
construccion textual ya conocida por ellos de talleres anteriores.

La evaluacion fue otorgada a partir de los resultados satisfactorios en la calidad de
los textos elaborados por los maestros y la aplicacion de la forma de revision
mediante el intercambio de los trabajos y la revision colectiva con el uso del
pizarron y el cartel para al conduccién de esta actividad en el aula, por lo que
guedaron entrenados en el contenido y la metodologia al respecto.

Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente para el préximo
taller.

Este estudio independiente para el taller de preparacién de clases.

Traer los planes de clases elaborados para la semana anterior al taller, sobre
textos producidos por los alumnos, para realizar su revision, reflexionar sobre su
estructura y todo lo abordado en los talleres con relacion a las etapas para el
trabajo con la estrategia general para la construccion de textos y las actividades
gue se pueden y que no se deben dejar de realizar en las clases de construccién

textual.
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Taller No 9 Taller

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzalez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzéalez

Titulo: La elaboracion de planes de clases en el multigrado con el empleo de
los nacleos y los diferentes tipos planes y borradores.

Como estudio independiente se realizd un estudio lo suficientemente profundo
como para poder sefalar los aspectos mas logrados y menos logrados en la
concepcion de las clases desarrolladas:

Aspectos mas logrados:

Las clases: Fueron concebidas en forma de sistema con el empleo de la
estrategia general para el tratamiento a la construccion textual.

En la organizacién de las clases se tuvo presente las funciones y principios
didacticas que garantizan el cumplimiento de los objetivos de forma exitosa.

Se pudo constatar que las clases se desarrollaron con el uso de los nucleos
bésicos ya elaborados.

Al trabajar los contenidos seleccionados utilizaron como guia la estrategia
general para el trabajo con la produccién de textos escritos, actividades y
ordenes que favorecen la asimilacion de los alumnos de los elementos
siguientes. ¢Qué van a hacer?, ;Como lo van a hacer? ¢Para qué lo van a
hacer? en el transcurso de todas las clases del sistema.

Aspectos menos logrados:

Faltan actividades que permitan enriquecer las experiencias que los alumnos
tienen sobre el tema seleccionado.

Las actividades que se realizan en el tratamiento preventivo a la ortografia y a
los posibles errores de redaccion aun no satisfacen las necesidades de los
alumnos, aunque las que aparecen concebidas cuentan con adecuada calidad.

Actividad practica

Los maestros organizados en el equipo elaboraron un plan de clases sobre uno de
los textos con los que ya se trabajé en el transcurso del taller No 6 en el que

trabajaron en con el cuento “El sinsonte del lomerio”. La conductora del taller se
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mantuvo atenta a las actividades elegidas y condujo a los condujo hacia todo lo
referido a las actividades por etapas, ideas en la confeccion de los borradores.
Al concluir la actividad practica se sometieron al debate las actividades disefiadas
con el empleo de una guia elaborada por la autora del trabajo que consiste en lo
siguiente:
Se pueden determinar con claridad las actividades disefiadas para cada una de
las etapas.
Pudieron apreciar como el maestro realiza actividades para ensefiar a los
alumnos a elaborar los borradores: ¢ Qué tipo de borradores utilizaron?
¢Aparece previsto en el plan de clases la forma en que se va a proceder en la
revision de los trabajos realizados por los alumnos?, ¢Qué vias o formas
aparecen previstas?
Resultados del debate:
Las actividades disefiadas son claras y precisas, orientan a los alumnos , en
cuanto a lo que deben hacer, como hacerlo, se aprecia el papel protagonico del
maestro como conductor de la actividad docente y del alumno en la ejecucion
de todas las actividades previstas para él durante le desarrollo de la clase.
Aparecen actividades que demuestran cdmo el maestro pretende ensefiar a los
alumnos a elaborar los borradores. Los borradores que mas se apreciaron
fueron los relacionados con las oraciones enunciativas.
La revision de los trabajos estad prevista con el empleo de las variantes:
intercambio de libretas, revision individual y todos coinciden en la culminacién
de la clase con la revision colectiva en el pizarron.
Se escucharon varias reflexiones sobre la actividad, entre ellas las siguientes:
De esta forma los alumnos aprenderan mas.
Con esos planes de clases si se puede trabajar pero no tenemos tiempo para
hacerlos con ese rigor.
Aspectos mas logrados.
Mayor organizacién en los planes de clases.
Trabajo con la estrategia general para el trabajo con la construccion textual.
Uso de los borradores como guia para la produccion de textos escritos.
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Deseo de prender a hacer las cosas y hacerlas bien.
Aspectos menos logrados.
Falté absoluta independencia y precision en algunas de las actividades dirigidas
por el maestro.
Se les presté atencién a todos los tipos de borradores pero con inclinacion
hacia los borradores en forma de preguntas, esquemas.
La evaluacién para todos los integrantes del equipo fue satisfactoria.
Aspectos a tener en cuenta para el estudio independiente para el préximo
taller.
Este estudio independiente para el taller de preparacion de clases.
Profundizar en todas las actividades que se han realizado en todos los talleres,
especialmente en los contenidos que aparecen en los nucleos béasicos y lo referido
a las diversas actividades que se pueden realizar en los distintos momentos de la
clase de produccion de texto, venir preparados para el préximo taller en el que se
elaboraran planes de clases con la aplicacién de cualquiera de las variantes que
ofrece la clase de Lengua Espafiola, a partir del empleo de los 90 minutos de la
clase en cualquiera de las etapas (preescritura, escritura y reescritura) con el

empleo de los nucleos béasicos y las variantes para el trabajo en el multigrado.

Taller No 10 Taller

Conductora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Profesora: Lic. Maria Raquel Alba Gonzélez

Preparacion de clases en las que apliquen las diferentes variantes para el
trabajo con el multigrado.

Inicio el taller con el control del estudio independiente realizado por los maestros,
se reflexion6 sobre el contenido de los talleres, la utilidad de la preparaciéon
recibida, el nivel de conocimientos alcanzados en el transcurso de los mismos, la
elevacion de la calidad de las clases a partir de la introduccion de lo que han
aprendido en su labor cotidiana, Aspectos negativos planteados:

Quedan con necesidades de esta preparacion en otros componentes de la lengua

y en otras asignaturas.
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No resultaron satisfechos con el tiempo que se les asigno a las actividades.

La profesora aclar6 que por parte del municipio se han realizado actividades de
preparacion en esto y otros temas pero que a estos en la mayoria de los caso
tienen acceso los miembros de estructura, los que con posterioridad se las deben
ofrecer a todos los maestros por el sistema de preparacion que tiene establecido la
escuela a partir de todas las formas que recomienda el Reglamento de Trabajo
Metodoldgico.

Se realizaron anotaciones sobre sus preocupaciones en materia de preparacion.
Se indico la realizacion de la actividad objetivo de este taller.

Elaboracion de los planes de clases con una duracién de 90 minutos para lo que
deben escoger una de las etapas de la estrategia (preescritura, escritura o
reescritura) la que ellos deseen, en ella deben proponer todas las actividades que
se deben realizar en la etapa escogida, deben atender al papel del maestro y del
alumno.

Durante el trabajo en el equipo la profesora atendié directamente las diferencias
individuales y la calidad de las actividades propuestas por los maestros, variedad
en los momentos y en las actividades con énfasis en el uso de los borradores,
elaboracion de los titulos de los textos que se sugiere producir.

Concluida la actividad independiente se realizaron las valoraciones de los
maestros y los apuntes de la conductora de los talleres consistente en:

Calidad en las actividades concebidas.

Uso de variedad en las actividades concebidas.

Que no hayan omitido ninguno de los elemento a tener en cuenta en la etapa
seleccionada.

Conclusiones.

Se destacaron los elementos relevantes que se habian sefialado desde el taller
anterior.

Se otorgod la evaluacion final de cada maestro con resultados satisfactorios para
continuar su preparacion desde su desempefio profesional diario en aras de elevar

la calidad del aprendizaje de los alumnos y lograr la construccion de textos mas
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acabados, con mayor calidad y elegancia; que reunan los requisitos de una

construccion textual eficiente.

2.4 Validacion de los talleres metodolégicos para preparar a los
maestros de 3ro y 4to grados del rural multigrado en la

construccion de textos.

La construccion de textos es un componente esencial de la Lengua Espafiola:
constituye una forma mas de expresion del pensamiento. Su correcta ensefianza
parte del desarrollo de habilidades en la comprensién, es como el elemento
integrador del resto de los componentes, aspecto sobre el que se ha reflexionado
en relacion al tratamiento que se le da en la escuela cubana actual, en este caso
en la escuela rural multigrado del consejo popular de Crucecitas.

Diagnéstico inicial

Para constatar el nivel de preparacion con que cuentan los maestros al ofrecer el
tratamiento adecuado al componente construccion textual en las aulas del rural
multigrado, la autora de este trabajo se auxili6 de diferentes métodos, para
sustentar y corroborar lo referido en la deteccién del problema objeto de estudio.
Se aplicd una encuesta a directora y jefa de ciclo del consejo popular Crucecitas
con el objetivo de valorar el estado de la preparacion de los maestros para su
desempefio en el tratamiento metodolégico a la construccion textual en la
asignatura Lengua Espafiola (anexos 5, 6 y 7). El 100% de los encuestados
manifiesta que la dificultad es apreciable: falta la preparacion adecuada en la
estructura de las escuelas del consejo popular para preparar y demostrar a los
maestros en lo relacionado con el tema; ademas sefialan, tanto la directora como
las jefes de ciclo, que las mayores deficiencias se reflejan con mayor énfasis en
ese componente de la asignatura, le atribuyen las dificultades que muestran a la
falta de tiempo como directivos zonales para poder atenderlos metodologicamente
de forma diferenciada y que las carencias que ellos como estructura tienen los
limita en tal sentido, aluden ademas que los maestros siempre tienen la tendencia

a trabajar con los alumnos el mismo tipo de texto : composiciones narrativas. Se
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confirma asi que no es suficiente la preparacion que los maestros reciben por
parte de su estructura de direccion.

Con el objetivo de constatar el dominio que poseen los maestros de tercer y cuarto
grados sobre los diferentes tipos de textos, y la estrategia general para el proceder
metodoldgico en la construccion de textos en el rural multigrado a partir del disefio
de los nucleos bésicos se le aplicd una encuesta (anexos 8, 9 y 10) revel6 que el
100% de los maestros que laboran con los grados seleccionados manifiestan
conocer los ndcleos basicos pero solo el 33,3 % de ellos los utilizan en clases, ese
mismo % refiere manejar los nucleos basicos en el disefio de sus sistemas de
clases para el tratamiento a la construccion de textos, siempre que se les ofrezca
por parte de las personas que los preparan dado en la imposibilidad de hacerlos
ellos solos; en lo relacionado con la elaboracién de los nucleos basicos, no tuvo
respuesta, no fueron capaces de realizarlos por lo que se infiere que presentan
total desconocimiento de como proceder ante este tema y solo lo conocen por su
denominacion; las respuestas sobre las estrategias que utilizan para ensefiar a
sus alumnos a construir textos fueron ambiguas, solo el 33,3% se acerco a la
respuesta mas adecuada. De forma general se pudo constatar y corroborar que la
preparacion a los maestros en este sentido es insuficiente y se le atribuye esta
como causa fundamental.

Para observar el comportamiento de los maestros en la conduccion del proceso
pedagogico con sus alumnos en la construccion textual en las condiciones del
multigrado, se utilizé para evaluar, una guia de observacion a clases, (anexos 11)
por medio de ella se pudo confirmar con certeza las dificultades en los resultados.
Las carencias que presentan los maestros en cuanto al aseguramiento del nivel de
partida en el que 33,3 % de la muestra lo hace de forma acertada, o sea uno solo;
en los indicadores 2; 3 y 4 que tratan sobre: domino de los contenidos, desarrollo
de habilidades demostradas en la conduccién del proceso pedagdgico y el uso de
los medios de ensefianza, ninguno de los maestros alcanzd evaluacion
satisfactoria; en el uso de las variantes del trabajo con el multigrado solo un
maestro que representa un 33,3 % de la muestra ofrecio la respuesta acertada; el
aspecto concebido en la guia para constatar el dominio y uso de la estrategia para
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la conduccidon y concepcion del tratamiento al referido tema solo el 33,3 % lo
aplica pero, con carencias organiza las clases para el trabajo en el multigrado y el
100% de la muestra no muestra una estructura légica de estas etapas, presentan
dificultades relacionadas con las habilidades comunicativas durante la conduccion
de las actividades docentes con sus alumnos en la asignatura. De forma general
se explicita que los maestros que laboran en el consejo popular con el binomio
tercero-cuarto carecen de herramientas necesarias para atender el componente
de produccion textual atendida desde la concepcion de nucleos bésicos y las
variantes a utilizar para organizar la clase a estos efectos (anexos 12 y 13).

Lo anterior acredita la existencia de insuficiencias de preparacién tedrico-
metodologica por parte de los maestros en la concepcién de sus clases de Lengua
Espafiola para el tratamiento a la construccion textual atendidas desde el enfoque
de un binomio en el multigradol lo que atenta con el cumplimiento de las
prioridades de la politica educacional cubana en cuanto a los objetivos que
rectorea la lengua materna.

Diagndstico intermedio.

Después de iniciada la preparacion de los maestros del binomio tercer y cuarto
grados con la asistencia de la propuesta de talleres metodologicos para el
tratamiento a la construccién textual desde el multigrado, se aplica la observacion
de la practica pedagodgica de estos para determinar en el problema objeto de
estudio, su comportamiento.

Se acudi6 a la guia de observacion a clases utilizada en el diagnéstico inicial para
poder medir si la implementacion de los talleres metodoldgicos hasta el momento
habia causado una transformacion favorable del problema detectado inicialmente.
Los resultados (anexos 14 y 15) revelan que de forma paulatina los maestros
fueron en progreso: la primera dimensién relacionada con el aseguramiento del
nivel de partida se logra que el 66,6% de los maestros de la muestra lo realicen de
forma independiente con actividades algo creativas que responden a los diferentes
momentos de la construccion textual; en el segundo indicador que sefiala el
dominio del contenido, se nota discreto avance en uno de los maestros, lo que

representa el 33,3 % del total; el logro de habilidades en el manejo del documento
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elaborado para la elaboracion de sus sistemas de clases ya cuenta con el 33,3 %
de los maestros pues lo utilizan y los resultados de este son alentadores; el 33,3
% ya se proyecta de una forma algo mas adecuada en la seleccion y uso
adecuado de los medios de ensefianza en sus clases, aunque le falta la
explotacion oOptima de estos en el desarrollo de las actividades en las que
conciben su empleo, sobre todo, lo referido a la tecnologia educativa; la utilizacién
de las variantes aprendidas en los talleres para la organizacion de las clases en el
binomio con el empleo de los ndcleos béasicos resulta un elemento alentador
porque revela algunos avances en el que el 66,6% de los maestros que componen
la muestra los utilizan aunque con algunas limitaciones todavia, es decir se han
cefiido a las ofrecidas por la autora de esta investigacion a partir de los elaborados
en el Taller No 2 pero aun les es imposible su elaboracién individual, solo lo logran
bajo la direccion de un docente experimentado, no obstante se esfuerzan en
aportar de forma independiente elementos que indican haberse adentrado en el
tema de la elaboracion de los nucleos basicos, a pesar de la falta de habilidades
para ello; si ha resultado muy provechoso para todos los maestros lo relacionado
con el empleo de las variantes de trabajo con el multigrado ocupadas en los
talleres (la realizacion de una misma clase para todos los alumnos con el
tratamiento en todos sus momentos del mismo contenido, con una duracion de 90
minutos 0 en una clase en la que se trabaje tan solo en uno de los momentos de
esta el mismo contenido, ya sea en inicio desarrollo o conclusiones). El indicador
altimo que contiene elementos indispensables para garantizar el logro de una
clase eficiente en la construccion textual a partir del empleo de las dimensiones
gue contiene la guia de observacion y que coinciden con uno de los elementos
mas importante traza la pauta a seguir por el maestro en la conduccién del
proceso pedagogico en la clase de Lengua Espafiola entre ellos: la estrategia para
el trabajo con este componente, modos de organizacidén de este tipo de clases, su
planificacion en correspondencia con los objetivos comunes para ambos grados
(nucleos basicos) y el logro de habilidades comunicativas para con sus alumnos,
mostraron ligeros avances en cuanto a su empleo, los mismos se manifestaron de

la forma siguiente: usos de la estrategia general para el tratamiento a la
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construccion textual 33,3%, ademas se observan variadas actividades, pero aun
no logran rebasar este indicador de igual forma; los incisos b y d en relacioén a las
formas de organizar la clase y el avance en las habilidades comunicativas se
observan en sus conversaciones y en la participacion en los debates de los
talleres un lenguaje algo profesional y mas rico; en esta etapa el indicador que
méas avanzo fue el relacionado con la planificacion de la clase con los objetivos
comunes para ambos grados, logrado en el 66,6% de la muestra. Finalmente en el
transcurso de la implementacion de la propuesta se observa un cambio en el
desempeiio de los maestros con respecto al estado inicial detectado, valorado
como positivo.

Diagnéstico final

Al arribar a la etapa final de la implementacion de los talleres metodolégicos para
la preparacion de los maestros de tercer y cuarto grados del rural multigrado del
consejo popular de Crucecitas en el tema construccion de textos escritos, los
resultados son alentadores si se tiene en consideracion cémo transcurrié el
problema por las diferentes etapas de la implementacion de la propuesta, todas
recogidas en su descripcion.

Se observaron clases de Lengua Espafiola a los tres maestros con la guia
registrada para estos efectos: observar el cambio de perspectiva en la concepcion
de las clases del binomio tercer y cuarto grados en el tratamiento a la construccion
textual desde el multigrado (anexo 16 y 17). En el indicador No 1 que garantiza el
nivel de partida por medio de actividades variadas sobre la base de los objetivos
previstos para cada una de las clases, en el que se han de tener en consideracion
gue contribuya a crear la disposicion de los alumnos hacia la actividad que van a
realizar, logré un salto cualitativo y cuantitativo importante, ya que el 100% de los
maestros lo tuvo presente en las clases observadas, en comparacion con el
estado inicial en el que solo se logré parcialmente y en este caso fue superado
totalmente. En lo referido al indicador No 2, dominio de los contenidos por parte de
los maestros, los resultados se transformaron de forma muy positiva en un
maestro para un 33,3% de la muestra, al resto, o sea dos de ellos, no se le evalla

satisfactoriamente de bien aunque muestran avances, pues quedan como
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dificultades el domino absoluto de los diferentes tipos texto y el proceder
metodoldgico: especialmente en los textos argumentativos. En la demostracion de
habilidades para el trabajo con las adaptaciones curriculares se observa que
existe progreso; ocasionalmente necesitan de la colaboracion del tutor o de los
miembros de la estructura, ningin maestro resulté evaluado de M (mal) en este
indicador por lo que se considera de forma positiva ya que las evaluaciones se
comportaron de la forma que sigue: dos maestros, lo que representa el 66,6% de
la muestra, fueron evaluados de R y 1 evaluado de B (bien) para un 33,3%. El
indicador relacionado con el uso de los de los medios de ensefianza en la
concepcion de las clases se pudo observar que fue uno de los indicadores mas
favorecidos por lo que se logré que todos los maestros (100%) aprendieran a
seleccionarlos, y emplearlos en sus clases.

Sobre el uso de las variantes de trabajo con el multigrado los resultados fueron
alentadores, porque de un estado inicial en el que los maestros casi desconocian
el tema resultd que el 66,6 % lograra aplicarlas bien a partir de todas las variantes
existentes a los que se les concedio la evaluacion de B (bien); el 33,3% no
alcanzé esta categoria dado porque, no las pone en practica acorde con las
posibilidades que ofrece el programa, pero si lo hace en algunos momentos de
esta y demostré que en la teoria se apropio del contenido, por lo que le falta es
sistematizar.

El aspecto relacionado con el desarrollo de habilidades en la planificacion y
ejecucion de las clases con la aplicacion de los saberes adquiridos en el
transcurso de los talleres se sefiala como aspectos positivos, el referido al uso de
la estrategia para el tratamiento a la construccion textual al transitar por todos los
momentos concebidos en su aplicacion, en este indicador quedaron evaluados
con categoria de B, 2 maestros que representan el 66,6% de la muestra, estos
fueron aquellos que la emplearon en la clase, y el maestro que no alcanz6 esta
evaluacion obtuvo categoria de R (regular) por presentar dificultades en su
aplicacion practica, pero si la domina desde el punto de vista teérico, demostrado
en su desempefio en el intercambio de los talleres, es decir que cuenta con el

instrumento y que solo falta su aplicacion efectiva en la practica para el
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tratamiento a este componente. Relacionado con la planificacion de la clase en
correspondencia con los objetivos y contenidos, este indicador marc6 una de las
pautas mas significativas al observarse en el 100% de los maestros concibe la
organizacion de esta a partir del uso de las funciones didacticas, la adecuada
seleccién de los contenidos y objetivos, su derivacion gradual en correspondencia
con los nucleos basicos ofrecidos en la propuesta y otros que fueron capaces de
elaborar a por si solos, habilidad que ha garantizado la elevacién de la calidad del
proceso pedagdgico en las aulas multigradas utilizadas para esta investigacion;
por lo que todos los integrantes del equipo obtuvieron calificacion de B en este
medidor.

El desarrollo de las habilidades comunicativas logré resultados significativos
expuesto por el uso de un lenguaje mas profesional con la incorporaron de forma
paulatina de nuevos vocablos a su comunicacion cotidiana y a su labor profesional
a partir de la comprension de la necesidad de trabajar sobre este elemento tan
importante de la lengua y en correspondencia con los objetivos rectores de la
lengua materna, en este elemento resultaron evaluados satisfactoriamente el
66,6% del los integrantes y el 33,3% con evaluacion de R.

De forma general, los maestros alcanzaron los objetivos propuestos en los talleres
metodoldgicos referidos, aunque se ha sefialado en el transcurso de la descripcion
hecha, que quedan algunos elementos que no logran su cumplimiento al ciento
por ciento, aunque cualitativamente, el progreso se constata en todos. Se
concluye con la asignacion de la evaluaciéon general de los talleres: 2 de ellos los
que representan el 66,6% de la muestra obtuvieron calificaciéon de B y 1 fue
evaluado de R lo que representa el 33,3% del total. Los indicadores de la guia que
exhibieron resultados mas relevantes en la etapa final fueron: 1, 100%; 4, 100% y
el 6(C), 100%. De significar también es, que ninguno de los maestros concluyé
evaluado de M, evaluaciones aceptables recibieron los indicadores 5y 6 (a, b. y d)
todos con 2 maestros evaluados de B y 1 con evaluacion de R (anexos 18 y 19).
Se muestran estos resultados de forma comparativa en el anexo 19

Las notas de campo empleadas en la implementacién de la propuesta de talleres

resultaron muy valiosas pues permitieron recoger elementos que avalan los
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aspectos mas polémicos, mas debatidos, los acuerdos, desacuerdos; pero por
sobre todas las cosas, permitieron observar con perspectiva muy positiva las
transformaciones ascendentes por las que transité el problema objeto de estudio.

Finalmente se considera que la implementacion de la Propuesta de Talleres
Metodolbgicos para el tratamiento a la construccion textual en la escuela rural
multigrado resulté ser viable porque logré un cambio de proceder metodolégico en
los maestros que laboran en el binomio tercer y cuarto grados multigrado del

consejo popular Crucecitas.
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CONCLUSIONES

El estudio de los referentes tedricos metodologicos sobre la organizacion del
proceso pedagdgico en la escuela rural multigrado es importante para la
organizacion del proceso pedagdgico.

La concepcién metodolégica del componente construccion textual en el rural
multigrado es esencial para el logro de los objetivos propuestos.

Los maestros de los grados terceros y cuarto de del consejo popular Crucecitas
carecen de preparacion para la conduccién del proceso pedagdégico de la
construccion textual.

La propuesta de talleres metodolégicos para la preparacion de los maestros en
el tratamiento a la construccion textual en sus clases resultd viable, pues

produjo un cambio favorable en su proceder metodoldgico.
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RECOMENDACIONES

Profundizar en los estudios de los referentes tedricos metodoldgicos sobre el
componente construccion textual y sus formas de organizacion en el rural
multigrado.

Proponer al Departamento de Educacion Primaria Municipal extender la
propuesta de los talleres metodolédgicos para la preparacion de los maestros en el
tratamiento a la construccion textual en los restantes binomios de las escuelas

rurales con caracteristica de multigrado.
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Anexo 1
Tipos de textos
Tercer grado: cuento, receta de cocina, instruccion, chiste, trabalenguas, noticia,
informativo, cancion, poema, refran, historietas, adivinanzas, esquema, anécdotas,
felicitacion, mensaje, recado, didlogo, carta, carta o afiche, descripcion, fabula,

narracion, argumentativo, expositivo - informativo, sopa de letras.

Cuarto grado: ademas de los ya mencionados en tercero se incluyen los

siguientes: invitacion, telegrama, listado y reglamento.



Anexo 2

Notas de campo:
Indicadores a tener en cuenta durante el desarrollo de las tareas que contienen las

actividades propuestas:

1. Motivacion de los maestros ante las actividades previstas para cada taller.
2. _Desarrollo de habilidades profesionales demostradas por los integrantes del
equipo al realizar cada las actividades planificadas de forma préctica, calidad de

las mismas.

3._Opiniones mas significativas tanto positivas como negativas en la medida que

se impartian los talleres.
4. Temas mas polémicos debatidos, acuerdos y desacuerdos.
5._Opiniones generales del desarrollo de los talleres.

6._Evaluaciones obtenidas.



Anexo 3
Este anexo contiene los contenidos referidos al tema de produccién de textos
escritos en los grados tercero y cuarto grados
Tercer grado
Unidades que se proponen trabajar: 5;6 Y 7.
Unidad No 5
Objetivos:
Pronunciar y memorizar trabalenguas.
Distinguir y elaborar oraciones enunciativas en forma oral y escrita.
Formar parrafos mediante el ordenamiento de oraciones.
Redactar parrafos en forma colectiva, partiendo de ilustraciones.
Contenidos:
Dramatizacion de textos leidos (“Cantar de Iguanay Cocuyo”)
Pronunciacién y memorizacion de trabalenguas.
Distincion y elaboracion de oraciones enunciativas en forma oral y escrita.
Formacion de parrafos mediante el ordenamiento de oraciones.
Redaccion de parrafos en forma colectiva, partiendo de ilustraciones.
Unidad No 6
Objetivos:
Narra oralmente cuentos escuchados o leidos.
Dramatizar un cuento conocido.
Redactar felicitaciones en fechas significativas.
Contenidos:
Reconocimiento en forma préactica, cuentos, poesias, anécdotas, historietas y
chistes.
Narracion de cuentos con apoyo de ilustraciones ("Aladino y la lampara
maravillosa“, La Gallinita Dorada, La Caperucita Roja).
Dramatizacion de un texto leido.
Redaccion de felicitaciones en fechas significativas.
Unidad No 7
Valorar la conducta de los personajes de la lectura.



Narrar oralmente cuentos.

Redactar péarrafos individualmente, partiendo de ilustraciones.

Contenidos:

Valoracion de la conducta de los personajes de la lectura.

Narracion oral de cuentos seleccionados por los alumnos, vivencias o
experiencias personales.

Redaccion individual de parrafos partiendo de ilustraciones.

Aclaraciones necesarias al docente:

El programa ofrece la posibilidad de ejercitar en cada un de las unidades del
programa los contenidos de las unidades anteriores que no quedaron resueltos
por los alumnos.

Cuarto grado.

Unidades que se trabajaran: 5; 6y 7.

Unidad No 5.

Objetivos:

Reconocer e iniciarse en el andlisis, con ayuda del maestro, de las partes en que
se divide.

Reconocer la idea esencial de cada parte, bajo la direccion del maestro.
Conversar acerca de vivencias y experiencias.

Narra cuentos conocidos o creados por los alumnos.

Dramatizar cuentos o textos leidos por los alumnos.

Describir oralmente personas.

Contenidos

Reconocimiento de las partes en que se divide un texto, bajo la direccion del
maestro.

Reconocimiento da la idea esencial de cada una de las partes del texto.
Conversacion acerca de vivencias y experiencias.

Narracion de cuentos elaborados por los alumnos.

Descripcidn oral de personas.

Unidad No 6.



Objetivos:

Comprender e interpretar historietas y chistes.
Comprara personajes.

Recitar poesias.

Escribir acerca de poemas y cuentos leidos.

Contenidos:

Descripcién y comparacion de personajes.

Recitaciéon de “La perla de la mora”, de José Marti en el texto “Cuaderno
Martiano”.

Redaccion de de péarrafos relacionados con las lecturas realizadas.

Unidad No 7

Objetivos:

Leer cartas y anécdotas, analizar su estructura y contenidos.

Narrar oralmente cuentos conocidos.

Describir oralmente personajes de cuentos.

Redactar parrafos.

Contenidos:

Narracion del cuento “El soldadito de plomo” y otros creados por los alumnos.
Descripcion oral de distintos personajes y cuentos conocidos.

Redaccion sin limite de parrafos sobre diferentes temas.



Anexo 4
Nucleos béasicos elaborados.
Unidad No 5 Semana 1
Objetivos:
Redactar parrafos en argumentativos en forma colectiva partiendo de la
observacion y debate del video titulado “El agua tienen sed”.
Contenidos:
P4g.139 Redaccion de parrafos argumentativos de forma colectiva con el

titulo:”La importancia del agua.

Posible lectura a utilizar: “El agua” tomada del libro “Ahorro de energia”.

Estos contenidos se propone trabajarlos en 3h/c.

Unidad No 6 Semana 3

Objetivos:

Ejercitacion de la redaccion de parrafos argumentativos de forma individual.
Contenidos:

Redaccion de parrafos argumentativos utilizar el tema la importancia del Sol en
nuestras vidas.

Posible lectura a utilizar: “La margarita blanca”.

Propuesta de horas clases 3.

Unidad No 6 Semana 4

Objetivos:

Redactar felicitaciones en fechas significativas.

Contenidos:

Redaccion de felicitaciones en fechas significativas.

M. E: Laminas sobre los pioneros en la realizacion de actividades en su
aniversario. Unidad No 7 Semana 5

Objetivos:

Reconocer de forma practica las caracteristicas de la historieta.

Contenidos:



Reconocimiento en forma préactica de la historieta.
M. E: Revista Zunzun febrero 2007 No 232 y abril 2009 No 258

Unidad No 7 Semana 6

Objetivos:

Reconocer las caracteristicas del chiste, su estructura y la comprension de estos.
Contenidos:

Reconocimiento de chistes, su estructura y la comprension de estos.

M. E: Zunzan No 239 septiembre 2007 y Libro de ahorro de energia del PAEME.



Anexo 5
Encuesta a directora y jefes de ciclo.

Objetivo: Conocer el estado de opinidn que tienen la directora y jefes de ciclo de la
escuela Jorge Reye Cruz par el tratamiento a la construccidon de textos en el aula
rural multigrado.
Compariero, para la busqueda de alternativas de solucion a las dificultades que
presentan los maestros que trabajan en los tercero y cuarto de la escuela rural
multigrado, necesitamos que usted nos responda con sinceridad las siguientes
interrogantes.
1- ;Como califica usted la preparacion de los docentes de tercero y cuarto grados
para la direccién de la clase de Lengua Espafiola en la escuela rural multigrado?
__altamente preparados __ preparados ___medianamente preparados
___no preparados.
2- ¢En qué componente de la asignatura observa usted que estdn menos
preparados?
__comprension __ _Expresion oral ~__ Construccion escrita __ Ortografia
¢ A qué cusas se lo atribuye?

a) __ Tiempo limitado para consultar bibliografia

b) __ Autopreparacién

c) __ Falta de demostracion por parte de la estructura
3-En las clases visitadas, 0 en la revision de planes de clases y libretas de los
alumnos. ¢ Qué regularidades ha observado?
4-; Como valora el seguimiento por los docentes de las dificultades que presentan
los alumnos?
____ Sistematico ____No sistematico
5 -De los textos que mas construyen los alumnos del rural multigrado?
De los textos que se construyen en los grados tercero y cuarto. ¢Cudles se
construyen con mayor sistematicidad en rural multigrado?
__composiciones narrativas __instrucciones ___avisos ____noticias

cartas anécdotas poesias fabulas



Anexo 6
Tabulacién de los Resultados de la encuesta aplicada a directora y jefes de
ciclo.

Pregunta No 1

Indicadores Director Jefes de C
Altamente preparados
Medianamente preparados X
Preparados
No preparados X

Pregunta No 2

Componente Director | Jde C

Comprension
Expresion oral
Expresion escrita
Ortografia

X | X | X[ X
x

Pregunta 2 b)

Causas Director Jefes de C
Autopreparacion X

Tiempo limitado para consultar X
Bibliograficas
Falta de demostracion X
Falta de preparacion X X

Pregunta No 5

Textos Directora Jefes de ciclos
composiciones narrativas X X
Instrucciones

Avisos

noticias
Cartas
Anécdotas
Poesias
Fabulas




Anexo 7
Graficacion de los resultados obtenidos en la encuesta a directora y jefa de

ciclo
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Anexo 8
Encuesta inicial a maestros del rural multigrado.
Objetivo: Explorar en los maestros los conocimientos tedricos- metodolégicos
acerca de la construccion textual relacionados con la creacion de ndcleos basicos

en la asighatura Lengua Espafiola para la organizacién de sus clases.

ENCUESTA
Compafiero maestro de tercer y cuarto grados del multigrado:
Con vistas a facilitar su preparacion para la planificacion y direccion de sus clases
se necesita que responda con honestidad las siguientes preguntas, puede utilizar
los documentos normativos y materiales que rigen la asignatura Lengua Espafola:
1. ¢Sabes lo que es un nucleo basico para la planificacion de tus clases?
__Si __No
2. ¢Existe coincidencia en objetivos y contenidos de los programas de tercer y
cuarto grados en el componente expresién escrita de la asignatura Lengua
Espaiola?
__Si __No __Aveces
3. ¢Utiliza en la concepcion de sus clases de Lengua Espafiola los nucleos
bésicos para el tratamiento al componente de expresion escrita en su ejecucion
y revision?
__Si __No ___Nunca __Aveces
4. Si su respuesta anterior fue positiva, elabore un ejemplo que lo demuestre a
partir de la consulta a su plan de clases.
5. ¢Qué estrategia utilizas para ensefiar a tus alumnos a construir textos?
6. Segun su opinidén pedagogica la expresion escrita de sus alumnos es:
a) __Muy competente c¢) _ Poco competente e) _ Muy elaborada

b)) _ Muy extensa d) _ Poco extensa f) _ Poco elaborada



Anexo9

Tabulacion de los resultados de la encuesta aplicada a los maestros de

tercer y cuarto grados multigrado.

Respuestas

Maestros
1 2 3 4 5 6
Maestro 1 P P R ? ? N
Maestro 2 P N N ? N N
Maestro 3 P N P ? ? N
Total 3 1 1 0 1 N
Por ciento 100 33,3 33,3 0 0 0

Leyenda
P: Respuesta positiva o correcta
N: Respuesta negativa o incorrecta
? : No fue contestada
R: Respuesta Relativa (A veces)




Anexo 10
Graficacién de los resultados de la encuesta del anexo 1




Anexo 11

Guia de observacion a clases para evaluar por etapas el comportamiento

tedrico metodoldgico de los maestros de tercer y cuarto grados multigrado

en la conformacion de nucleos bésicos y el tratamiento a la expresion escrita

en Lengua Espafiola.

No Indicador Evaluac.
B IR |M
1 | Aseguramiento del nivel de partida a partir de la experiencia de
los alumnos.
2 | Dominio de los contenidos del plan teméatico redisefiado.
3 | Habilidades demostradas en el manejo del documento
elaborado
para planificar una clase Unica para los dos grados.
4 | Utilizacion de los libros de textos y otras bibliografias, asi como
los medios didacticos y audiovisuales para el desarrollo de las
clases.
5 | Utilizacion de las variantes del trabajo en el multigrado de forma
creadora con la puesta en practica de la adaptacion curricular.
6 | Habilidades adquiridas para la estructuracién del plan de clase

atendiendo a:
a).- La estrategia para la expresion escrita.
b).- Las formas de organizacion de la clase.

c).-Planificacion de clases en correspondencia con los

objetivos comunes para ambos grados

d).-El desarrollo de las habilidades comunicativas mediante

las actividades planificadas.




Anexo 12

Tabulacion de los Resultados Iniciales a observacion de clases por el anexo

6.
Indicadores
Maestros
6
1 2 3 4 5 Evaluacioén Final
alb C d
1 B R|R|R B R | R B R R
2 R R|R|R R R | R R R R
3 M M| M| M M M| M M M M
%
33,3| 0 0 0 333/ 0| 01333, 0 0
Aprobados




Anexo 13
Graficacion de los resultados de la observacion a clases en la etapa inicial

derivada de la guia de observacion a clases del anexo 6
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Anexo 14
Tabulacion de los resultados de la observacion a clases en la etapa

intermedia por guia de observacién que aparece en el anexo 6.

indicadores
Evaluacién
1 2 3 4 5 .
Final
a b C d
1 B R B R B R B B B B
2 R B R B R B R B R R
3 B R R R B R R R R R
%
66,6 | 33,3133,3(33,3|66,6|33,3|33,3|66,6| 33,3 33,3
Aprobados




Anexo 15

Graficacion de los resultados de la observacién a clases en la etapa

intermedia derivada de la guia de observacion del anexo 6
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observacion que aparece en el anexo 6

Anexo 16
Tabulacién de los resultados finales a observacién de clases por guia de

Indicadores
Docentes .
1 5 3 4 5 Eval_u acion
final
a b C d

1 B R B B B B B B B B

2 B B R B R B R B B B

3 B R R B B R B B R R
Aprobados | 100 | 33,3 | 33,3 | 100 | 66,6 | 66,6 | 66,6 | 100 | 66,6 66,6




Anexo 17

Graficacion de los resultados de la observacion a clases en la etapa final

derivada de la guia de observacion del anexo 6
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Anexo 18
Tabla comparativa de las tres etapas de la aplicacion de la guia de observacién a clases

Indicadores de la guia de observacién a clases

n
(@] .,
= Evaluacion
o final
©
=
a) b) d)
I F F F F I F I F I F I F I F F
1 B B R B B/ B|B|R|B|R|B|B|B|R|B R B
2 R | B B R B|IRIR|IR|B|R|R|R|B|R|B R B
3 M| B R R B M|IB|{M|RIM{B|M|B|M]|R M R
(7]
(@)
o | »m | © ™ ™ S|lm|o|o|lo|Oo|oc|m|S|O| v o ©
o ™ — ™ ™ — ™ © © © ™ — © ©
o
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