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RESUMEN

Esta investigacion fue realizada en la ENU: “Héroes del Moncada del municipio
de Abreus, por la necesidad de brindar una especial atencion al tratamiento del
analisis fonico en la escuela primaria actual. Propone un sistema de talleres
metodologicos para los maestros en formacion inicial, sustentados en los
fundamentos tedricos mas actuales con el objetivo de contribuir a su
preparacion. Para utilizar las mejores experiencias se parte de un proceso,
determinando sus necesidades y potencialidades. Se pudo constatar a través
de los métodos empleados que existen insuficiencias que pueden ser
solucionadas desde la practica para elevar la calidad de su desempefo
profesional en funciéon de alcanzar la idoneidad necesaria. El aporte social y
cientifico de la investigacion se materializa en la contribucion al
perfeccionamiento metodologico de los maestros para el tratamiento al analisis
fénico, asi como la concepcion de los talleres, con las mejores experiencias de
ellos, caracterizados por un enfoque participativo desde su propia proyeccion.
Después de aplicado se constata a través de los instrumentos utilizados
transformaciones en los modos de actuacion de los docentes para dirigir el

analisis fonico en el primer grado.
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INTRODUCCION

El magisterio cubano tiene una larga tradicion que viene desde Félix Varela
Morales, José de Luz y Caballero y llega hasta nuestros dias con Fidel Castro
Ruz. En Cuba la educacion es ejemplo para el mundo, pues el sistema
socialista posibilita igualdad de posibilidades y de derechos para todos. Sin el
Socialismo no se hubiera podido alcanzar el alto nivel de cultura politica que
existe hoy. Sobre esta base el sistema educativo cubano tiene en cuenta los
principios de la revolucion y de la historia, toma como esencia los fundamentos
filoséficos y cientificos que condicionan la toma de partido por un enfoque
dialéctico marxista en la concepcion de la personalidad y se cristaliza en el
enfoque Historico Cultural, fundamentado en las ideas de Vigotsky.

La politica Educacional de la revolucion Cubana en cuanto al nivel de
preparacion que debe tener el personal docente, ha estado definida muy
claramente desde el Programa del Moncada, contenido en la Historia me
Absolvera, cuando se plantea “Debe concedérseles ademas a los maestros
cursos especiales en el pais o en el extranjero, poniéndose al dia en los ultimos
conocimientos pedagdgicos, mejorando constantemente sus programas vy
sistemas” (1)

Esta prioridad también se ha reflejado en los Congresos del Partido Comunista
de Cuba (PCC), en las Tesis del 1er Congreso se expresa “Una de las tareas
mas importante del sistema nacional de educacion es la de formar y superar al
personal encargado de la funcion docente educativa”. (2)

En tal sentido se ha puesto de manifiesto, la necesidad de enriquecer nuestras
propias experiencias pedagdgicas sobre bases cientificas. Al respecto, en las
Tesis y Resoluciones del PCC, se plantea:

“El Ministerio de Educacion (MINED) a través del Plan de Perfeccionamiento
del sistema, debe sustentar la naturaleza cientifica del trabajo docente
educativo sobre la base del desarrollo de las experiencias pedagogicas
cubanas”. (3)

Actualmente la sociedad cubana esta inmersa en la Batalla de |Ideas con el
propdsito que todo el pueblo alcance una cultura general integral, la misma
plantea a la educacion enormes desafios que se materializan en una profunda

Revolucién Educacional, que se despliega a través de numerosos programas



dirigidos a asegurar a todos los ciudadanos un aprendizaje de calidad a lo largo
de la vida y se concreta a través de las transformaciones educacionales.

Como principales transformaciones en la primaria se aprecian: aulas de 20
escolares, la utilizacion en la clases de los medios de la Revolucion
Educacional televisores, videos, computadoras, aprendizaje del ajedrez, asi
como inglés con los escolares a partir de tercer grado, bibliografia de la
Editorial Libertad y convertir cada escuela en una microuniversidad donde los
profesores en formacion reciban la atencion directa de los tutores que forman
parte del claustro. Todo esto posibilita cumplir con el fin declarado en el modelo
proyectivo de la Educacion Primaria “Contribuir a la formacion integral de la
personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde
con el sistema de valores e ideales de la revolucion socialista.

Las ideas antes expresadas y el entorno en que vive la sociedad del siglo XXI,
exige un elevado énfasis en la formacion y superacion continua del personal
docente, donde el valor de los conocimientos didacticos, la informacion
actualizada y la investigacion, constituyan elementos esenciales encaminados
a desarrollar en los escolares la cultura para aprender, en correspondencia
con los demandas actuales y contribuir al cumplimiento de los objetivos de la
sociedad.

En su conjunto las transformaciones emprendidas en la ensefanza primaria
estan dirigidas a lograr que cada maestro esté en condiciones de brindar a sus
escolares la educacion que estos requieren, para que todos estén en igualdad
de posibilidades en la sociedad que se construye. A su vez se orienta la
busqueda de soluciones a los problemas de aprendizaje por medio de la
investigacion cientifica, en tal empefio, numerosos investigadores y docentes
estan trabajando con alternativas tedricas y metodolégicas que permitan
transformar el aprendizaje, asi como potenciar el desarrollo de docentes mas
reflexivos y creativos comprometidos social y politicamente con su realidad.

El trascendental reto que asume la Educaciéon Primaria de lograr que la
educacién de las nuevas generaciones puedan vivir en un mundo en el que los
conocimientos cientificos evolucionan con gran rapidez, exige de manera

ineludible formar en ellos cualidades del pensamiento y de la personalidad, que



los dote de las herramientas necesarias para participar de manera creativa en

la construccion de una sociedad cada dia mas culta y mas justa. Una sociedad

que cuenta con un gran capital humano y en valores morales, gran espiritu
internacionalista y una elevada cultura politica y artistica..."(Castro Ruz, Fidel

2003.)

El proceso de ensefianza aprendizaje en correspondencia con las aspiraciones

de la sociedad y declaradas en el Ministerio de Educacion plantea algunas

insuficiencias que inciden de manera negativa en la calidad del aprendizaje.

Las esenciales son:

» Empleo de formas tradicionales de ensefanza que generan dificultades en
los escolares.

» La base orientadora no siempre es clara y precisa a partir del ¢ Qué?,
¢, Coémo?, s Bajo qué condiciones?, ;Para qué?

» Es insuficiente el aseguramiento del nivel de partida mediante la
comprobacién de los conocimientos, habilidades y experiencias
precedentes de los escolares.

» Dificultades para lograr una ensefanza desarrolladora, donde el
aprendizaje sea significativo para el escolar y se posibilite el desarrollo de
habilidades, la reflexion y la valoracion.

» Poco dominio por el docente del diagndstico de sus escolares, lo que no
permite la diferenciacion de la ensefianza.

Relacionadas con el aprendizaje se encuentran:

» Acumulacion de insuficiencias en el aprendizaje, que se incrementan de
grado en grado y que se manifiestan en el limitado desempefio de los
escolares en la asimilacién y uso de los conocimientos, que en general son
débiles y no rebasan el plano reproductivo.

» Poco desarrollo de habilidades y posibilidades para la reflexién critica y
autocritica de los conocimientos que el escolar aprende, de ahi que su
participacion consciente en el proceso sea limitada.

» Aprendizaje reproductivo y mecanico.

» Tendencia ala ejecucién.

El nifo/a desde que nace es un ser social. Su desarrollo como ser humano no

es posible fuera del contexto social, en el cual se apropia de toda la experiencia

histérico-cultural acumulada en los objetos y fendmenos del mundo que le



rodea y que es trasmitida por los adultos. Ello se da en una actividad conjunta
en la cual estos transfieren esa experiencia y les ensefan los modos de
actividad practica e intelectual para actuar sobre ese mundo material y
espiritual creado por la humanidad durante siglos, en lo que juega un papel
decisivo el proceso de actividad y comunicacion que se lleva a cabo
basicamente mediante el lenguaje dentro de las condiciones de vida propia del
ser humano.

.La institucion escolarizada es el espacio donde se desarrolla el proceso
pedagdgico, es ademas el marco general en el que las interrelaciones
estructurales, funcionales y culturales pueden dar sentido al hecho educativo
formal. La escuela no se limita a la transmision de conocimientos sobre las
diferentes areas que alli se imparten, su objetivo primordial trasciende a
contribuciones mas elevadas, como formar el caracter, la voluntad, desarrollar

habilidades, asi como una cultura general integral.

Desde el punto de vista didactico, la correccion en el analisis fénico, condiciona
y favorece el aprendizaje de la lectura, ya que de hecho constituye el punto de
partida del método que se orienta para la adquisicion de la lectura (fénico-
analitico-sintético) y propicia una correcta escritura de las palabras.

Un aspecto importante en la preparacion de los nifios/as para el aprendizaje de
la lectura, lo constituye el analisis fonico de las palabras. ElI mismo influye
grandemente en el desarrollo del oido fonematico, es decir en la posibilidad de
distinguir los sonidos del idioma, y contribuye a lograr una correcta
pronunciaciéon de dichos sonidos.

Sin embargo, en la practica pedagogica, no se alcanzan siempre resultados
satisfactorios, existiendo un niumero de nifios/as que al iniciar el primer grado
no cuentan con la preparacion requerida para el aprendizaje de la lectura y la
escritura durante la etapa de aprestamiento por no haber adquirido un buen
desarrollo de habilidades para la pronunciacion correcta de todos los sonidos
del idioma y hacer el analisis sonoro de las palabras. Esto se corrobora en la
aplicacion del diagnostico de preparacion del nifio/a para el ingreso a la
escuela, en el que entre las pruebas que se han obtenido mas bajos resultados
durante varios cursos consecutivos estan el analisis fonico y la pronunciacion.
Al realizar la revision bibliografica, se comprobd que aun son incipientes los

trabajos relacionados con el analisis fénico para dar respuesta a la



problematica existente, sobre todo, relacionado con la preparacion de los
maestros para el tratamiento en el 1er grado de este aspecto de la Lengua
Materna en la escuela primaria.

La autora consulté tesis de maestrias de la Universidad de Ciencias
Pedagogicas de Cienfuegos: “Conrado Benitez Garcia”; sus autoras abogan
por la necesidad de preparar a la familia para desarrollar actividades
relacionadas con el analisis fonico desde el hogar, con la nifias y nifios del
grado preescolar, por lo que esta investigacidon constituye un gran aporte
porque su objetivo es preparar al maestro en formacion inicial en cuanto al
tratamiento del analisis fonico en el primer grado.

Dando cumplimiento a una de las prioridades planteadas por el MINED desde
cursos anteriores y que se mantiene con plena vigencia en la Ensefanza
Primaria en lo relacionado con la determinacion de los problemas que se
requieren estudiar como resultado del diagndstico del grado preescolar, se han
realizado diversas investigaciones en la que se ha evidenciado falta de
preparacion de los maestros de primer grado para dirigir con calidad el proceso
docente educativo, constituye esto una problematica actual, lo que se confirma
en las observaciones efectuadas en la practica pedagogica cotidiana, en las
visitas de ayudas metodoldgicas, asi como en la utilizacion de otras vias de
asesoramiento, control y seguimiento a la direccion del proceso.

Es por ello, que resulta de extraordinaria importancia la preparacion de los
maestros, para que estén cada vez en mejores condiciones de ejercer su labor
docente- educativa.

Se ha investigado, el estado actual del problema comprobando que todavia
quedan insuficiencias en la preparacién de los maestros en relacién al
tratamiento del analisis fonico, constatadas en la practica escolar a través de
observacion a clases, muestreo de documentos, aplicacion de
comprobaciones, visitas de ayudas metodoldgicas entre otras vias. Ellas son:

Referidas a la ensefanza:

Insuficiencias en el dominio del método fénico analitico sintético por los
maestros y del proceder metodolégico en las clases de presentacion del

fonema.



Poco dominio por el maestro del diagndstico de sus alumnos lo que no permite
la diferenciaciéon de la ensefianza, visto en la atencion a los nifos/as con
necesidades educativas especiales en la comunicacion.

El maestro de 1er grado tiene poco dominio de los objetivos y habilidades que
se trabajan en preescolar.

Relacionadas con el aprendizaje

Insuficiencias en el desarrollo de los procesos fonematicos en los nifios/as lo

que limita el aprendizaje de la lectura.

En el diagndstico de preescolar generalmente se afectan las tareas de analisis

fénico y pronunciacion.

Entre las prioridades del modelo de Escuela Primaria se sefialan los principales

objetivos que el maestro puede potenciar en los alumnos de primer grado

(atendiendo al momento de desarrollo), a través de las acciones pedagdgicas

que permitan a los alumnos:

- Pronunciar y articular correctamente los sonidos del idioma.

- Realizar la sintesis palabrica y oracional.

- Leer y escribir palabras con determinadas complejidades silabicas.

Para llegar a la caracterizacion del estado deseado fueron consultadas

diferentes fuentes bibliograficas tales como:

- La carta circular 01- 2000 del MINED.

- Modelo de escuela primaria.

- Seminarios Nacionales.

-Bibliografias actualizadas sobre direccion del proceso de ensefanza-
aprendizaje y el tratamiento del analisis fonico.

Todo ello con el fin de plantear el estado deseado un maestro con

conocimientos tedricos soélidos y actualizados sobre la asignatura Lengua

Espafiola, especificamente, sobre el analisis fonico, con conocimientos y

habilidades para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, diagnosticar el

nivel de desarrollo de los alumnos, elaborar y disefiar sistemas de actividades y

de clases, mostrando interés por superarse, investigar y crear, en

correspondencia con las caracteristicas del contexto escolar y la de sus

nifios/as a partir del nivel de aprendizaje que se requiere de ellos.



Todo lo anterior permitié sefialar que existen dificultades en la preparacion de
los maestros en formacién inicial para el tratamiento del analisis fonico en el
1er grado de la escuela primaria.

Estas reflexiones conducen a plantear el siguiente problema cientifico:

¢, Coémo potenciar la preparacion de los maestros en formacion inicial para el
tratamiento del analisis fonico en el 1er grado de la escuela primaria: “Héroes
del Moncada”. ?

Se considera como objeto de investigacion: La preparacion de los maestros

en formacion inicial y como campo de accion: La preparaciéon de los maestros

en formacion inicial para el tratamiento del analisis fonico en eler grado de la
escuela primaria y a partir del cual se define como objetivo: Proponer un
sistema de talleres metodoldgicos de preparacion a los maestros en formacién
inicial para el tratamiento del analisis fonico en el 1er grado de la escuela
primaria: “Héroes del Moncada”.

Para dar respuesta al problema cientifico se formularon como interrogantes

cientificas: Interrogantes cientificas:

¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion de los maestros en formacioén inicial dirigidos al tratamiento del
analisis fénico en el primer grado de la escuela primaria?
¢ Cuales son las potencialidades y necesidades de preparacion de los maestros
en formacion inicial para el tratamiento del analisis fénico en el primer grado de
la escuela primaria?
¢ Qué caracteristicas debe tener el sistema de talleres para la preparacion de
los maestros en el tratamiento del analisis fonico en el primer grado de la
ensefanza primaria?
¢ Qué resultados se obtendran después de aplicado el sistema de talleres de
preparacion en la practica laboral?
Estas interrogantes orientaron la elaboracién de las siguientes tareas
cientificas:

e Determinacién de los fundamentos tedricos-metodolégicos que

sustentan la preparacion de los maestros en formacién inicial para el

tratamiento del analisis fonico en el 1er grado de la escuela primaria.



e Diagnéstico de las potencialidades y necesidades de preparacion de los
maestros en formacion inicial para el tratamiento del analisis fénico en el
1er grado de la escuela primaria.

e Elaboracion del sistema de talleres metodoldgicos dirigidos a la
preparacion de los maestros en formacion inicial para dar tratamiento al
analisis fénico en el 1er grado de la escuela primaria.

e Aplicacion del sistema de talleres metodologicos dirigidos a la
preparacion de los maestros en formacion inicial para dar tratamiento al
analisis fonico en el 1er grado de la escuela primaria.

e Validacién de los talleres de preparacion en la practica escolar.

En la realizacion de la investigacion se utilizé una poblacion de 33 maestros, 2
jefes de ciclo y 1 director de la escuela primaria del Consejo Popular del
municipio de Abreus, caracterizada por maestros de la ENU “Héroes del
Moncada”, licenciados e incorporados en la maestria, no licenciados (con titulo
de maestro primario), cony sin experiencia en el grado y en el ciclo.

Se selecciond la muestra constituida por 3 maestros en formacion inicial de la
ENU “Héroes del Moncada”. El método empleado para la seleccion fue el no
probabilistico intencional.

La intencionalidad estuvo determinada por las siguientes caracteristicas

- Por ser un centro que ha alcanzado bajos resultados en las tareas de analisis
fonico y pronunciacion en el diagndstico que se realiza para evaluar la
preparacion del nifio/a con vistas a su ingreso a la primaria.

- Teniendo como criterio que todos los maestros en formacién inicial deben
transitar con sus alumnos de 1ro a 6to grado.

- Maestros sin experiencia en el grado.

- No licenciados.

- Con necesidades en su preparacion.

- Motivados por su preparacion.

- Muestran insuficiencias en el dominio de objetivos y contenidos relacionados
con el tratamiento del analisis fonico.

- Poseen limitados conocimientos relacionados con el analisis fénico.

- No aplican un diagndstico fino que responda al aprendizaje diferenciado de

cada uno de sus alumnos.



- En las clases de ejercitacion de los fonemas y grafemas se encuentra muy
afectado el empleo de medios de ensefianza y materiales por falta de
creatividad.

Se utilizaron diferentes métodos y técnicas.

Del nivel tebrico:

- El analitico- sintético: EI mismo nos propicid la determinacién de los
principales factores que inciden en la preparacion de los maestros en formacion
inicial y el estudio de los fundamentos teoricos relacionados con el tratamiento
del analisis fénico en primer grado.

- Método inductivo- deductivo: se aplica a través de toda la organizaciéon de
las bases tedricas relacionadas con el tratamiento del analisis fonico en primer
grado que sustentan la investigacién Permitio arribar a conclusiones parciales y
generales acerca de los resultados obtenidos.

- Andlisis histérico-l6gico: Se empled para lograr conocer los antecedentes y
la evolucion que ha tenido el tratamiento del analisis fonico.

- Sistémico estructural: Se aplico para la organizacion del sistema de talleres
metodoldgicos dirigidos a la preparacidon de los maestros en formacién inicial,
su interrelacion sistémica y su aplicacion en las diversas tareas.

Del nivel empirico:

- Andlisis documental: Para la revision bibliografica del tema objeto de
investigaciéon, documentos normativos, sistemas de clases, a partir de la
utilizacion de guias permitio la recopilacion de informacién sobre el problema y
la determinaciéon del estado actual de la preparacion de los maestros en
formacion inicial para el tratamiento del analisis fonico en el 1er grado.

- Entrevista a maestros del ler grado sobre el tratamiento del analisis fénico
en el 1er grado en la escuela primaria.

- Observacion: Se aplico a maestros y nifios/as de la ensefianza primaria con
el objetivo de constatar la preparacion adquirida por los maestros en formacién
inicial en relacion con los conocimientos y en la direccion del proceso para dar
tratamiento al analisis fonico en 1er grado.

- Escala valorativa: Para la ubicacion de los maestros en formacion inicial
teniendo en cuenta su desempefio profesional antes y después de aplicado el

sistema de talleres.



Ademas se aplico como método matematico el analisis porcentual: Para
interpretar y procesar cuantitativamente y cualitativamente los resultados de los
diferentes métodos y técnicas empleadas, del nivel estadistico: Tablas vy
graficos.

El método general de la investigacion lo constituye el método dialéctico, el
cual permitio revelar las relaciones causales y funcionales de nuestro objeto de
estudio, generando la dinamica de dicho objeto y facilitando la posibilidad de
puntualizar las relaciones mas esenciales

Los aportes que ofrece la investigacion estan centrados en la sistematizacion
de aspectos tedricos que fundamentan la propuesta, asi como el sistema
talleres de preparacion, lo que permitira perfeccionar la preparacion
metodologica de los maestros en formacién inicial de 1er grado, en el
tratamiento del analisis fonico en la escuela primaria.

El aporte y la novedad cientifica de esta investigacién lo constituyen varios
aspectos:

En el orden metodoldgico se ofrecen diferentes instrumentos que pueden
servir de modelo para la determinacién de potencialidades y necesidades en
otros sujetos con fines similares, ademas, los ejemplos de talleres constituyen
punto de partida para la elaboraciéon de otros, teniendo en cuenta el tema
tratado.

La propuesta puede utilizarse como material de consulta para incluir el tema
como parte integrante de la formacion de los futuros profesionales de la
Educacién Primaria, asi como en las diferentes modalidades de preparacion
para el personal pedagodgico en ejercicio.

La novedad del trabajo esta en la propuesta para contribuir a la preparacién
metodolégica de los maestros en formacién inicial para el tratamiento del
analisis fénico en el 1er grado de la escuela primaria, ya que hasta este
momento se habia tratado la problematica solamente en el grado preescolar.
La actualidad y aporte practico estd dada en el sistema de talleres
metodoldgicos que se presentan, constituyendo una de las formas de trabajo
metodoldgico que norma la Resolucion 119 del 2008.

Se inserta en las trasformaciones del modelo de primaria que se realiza en el

contexto de la Tercera Revolucidon Educacional Cubana.



La estructura del informe de la tesis consta de introduccién, dos capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

La introduccion se dedica a presentar y fundamentar el problema asi como a
exponer los elementos esenciales del disefio tedrico y metodoldgico.

El desarrollo consta de dos capitulos:

Capitulo I: Fundamentos tedricos metodoldgicos acerca del analisis fonico.

I.1- Preparacion y profesionalizacion de los maestros a través del trabajo
metodoldgico.

|.2- El analisis fonico en la edad escolar.

1.3- Caracteristicas psicopedagdgicas de los escolares del 1er grado.

1.4- Sistema de talleres metodoldgicos. Aspectos teoricos.

En el Capitulo IlI: El tratamiento del Analisis Fénico en primer grado: Un
sistema de talleres metodoldgicos dirigido a la preparacion de los maestros en
formacion inicial de la escuela primaria.

2.1 Estado actual en la preparacion de los maestros para el tratamiento del
analisis fénico en el primer grado de la escuela primaria

2.2. Fundamentacion del sistema de talleres metodoldgicos dirigido a la
preparacion de los maestros en formacion inicial.

2.3 - Elaboracién de la propuesta del sistema de talleres metodologicos

2.4- Implementacion de la propuesta de sistema de talleres metodologicos

2.4.1- Validacion de la propuesta de sistema de talleres metodoldgicos



DESARROLLO

CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS ACERCA
DEL ANALISIS FONICO.

1.1- Preparacion y profesionalizacion de los maestros a través del trabajo
metodoldgico.

La preparacion de los maestros resulta una necesidad imperiosa si se
pretende un verdadero cambio en la ensefanza con la introduccién de la
televisién, el video, la computadora y el software educativo, entre otros
avances cientifico-técnicos. En 1883, José Marti expuso la utilidad de educar
pensando en el desarrollo y el perfeccionamiento continuo de la sociedad, al
expresar que al mundo nuevo le correspondia la universidad nueva y era
criminal el divorcio entre la educacion que se recibia en una época y la época.
Se entiende que la preparacion de los docentes incluye tanto su formacion
inicial como postgraduada. La preparacion postgraduada comprende
actividades de superacion, de trabajo metodoldgico y cientifico.

Preparacion son todas aquellas “acciones de superacién que desarrolla el
profesional para garantizar el perfeccionamiento de su desempefio, que incluye
tanto el quehacer cientifico como metodoldgico” (Cueto Marin, Reinaldo, 2006),
siendo este el concepto al que se adscribe como investigadora y afnade que
preparacion son todas aquellas acciones que se realizan en la escuela desde
el trabajo metodologico que dotan al maestro de saberes para dirigir
acertadamente el proceso de ensefianza aprendizaje.

Resulta necesario recordar, que la preparaciéon tedrica metodologica del
maestro en el tema que va impartir es fundamental para dirigir creadoramente
el proceso de ensefianza aprendizaje y contribuir al éxito de la clase.

Nuestro comandante en jefe Fidel Castro Ruz, en el discurso pronunciado en el
Evento Internacional Pedagogia 1990 expreso:

“Y si realmente se prepara un maestro, un educador, cada dia, (...) estara
sembrando un nuevo arbol desde una semilla, para la historia...” (4)

Se hace entonces necesario facilitar preparacién de todos los trabajadores en

los aspectos relacionados con las funciones propias del puesto de trabajo.



Las formas de desarrollar la preparaciéon difieren en dependencia del tipo de
trabajo del personal (sus conocimientos, nivel profesional y jerarquico), de las
condiciones y necesidades de la organizacion.
Los mas conocidos son:

1. En el puesto de trabajo.

2. Fuera del puesto de trabajo.
Cualquiera de estas dos vias requiere ante todo la identificacién de la brecha
de desempefio, o sea, del analisis exhaustivo de la situacioén actual y deseada.
Es precisamente esta brecha la que permite determinar las necesidades de
aprendizaje que tiene cada individuo. Este proceso a de estar integrado a la,
funcidn estratégica de desarrollo, previsidn y preparacion para un futuro mejor.
La preparacion tiene como efecto positivo los siguientes:

= Aumento de la calidad.

= Estimulacion de la creatividad.

= Brinda mas confianza y seguridad para enfrentar las tareas.

= Disminucion de abandono del puesto de trabajo.

* Incremento de la satisfaccién laboral.

= Cambio de comportamiento.

= Facilita la introduccion de nuevas tecnologias.
En la busqueda de mayores niveles de eficiencia econdmica vy social, la
necesidad de personal calificado, con amplio perfil ocupacional, es primordial.
Los contenidos de preparacion deben partir de un diagnéstico de problemas y
de las formas de resolverlos.
Las acciones de preparacién deben hacer aportes reales a la transformacion de
la organizacion.
En el Reglamento del Trabajo Metodolégico del MINED para el presente curso

escolar 2008-2009 (Resolucion No 119/08) se plantea que:

El Trabajo Metodologico es el sistema de actividades que de forma
permanente y sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion en
los diferentes niveles y tipos de Educacion para elevar la preparacion politico-
ideoldgica, pedagogico-metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y
en formacién mediante las direcciones docente-metodologica y cientifico-
metodolégica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el

proceso pedagogico.



La realizacion de toda actividad metodologica estd encaminada a que el
personal docente graduado y en formacion, se prepare politica e
ideologicamente y domine los contenidos y la didactica de las asignaturas,
especialidades o areas de desarrollo que imparten con un enfoque cientifico y

sobre la base de satisfacer las exigencias siguientes:

= Elevar la calidad del trabajo educativo y del proceso pedagdgico
mediante el perfeccionamiento constante de su labor profesional para

que todos los educandos se formen integralmente.

= Lograr la preparacion en la practica, de manera sistémica y sistematica,
de todos los dirigentes, metodologos integrales. Docentes graduados vy

en formacion, asi como los técnicos.

= Perfeccionar el desempefo profesional creativo sobre la base de
actuaciones éticas en correspondencia con la tradicion pedagdgica

cubana y la cultura universal.

El Trabajo Docente Metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de

mejorar de forma continua el proceso pedagogico, basandose
fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los educadores, en
el dominio de los objetivos del grado y nivel, del contenido de los programas,
de los métodos y medios con que cuenta, asi como del analisis critico y la

experiencia acumulada.

Dentro de las formas fundamentales del Trabajo Docente Metodolégico se

encuentran:
= Reunién metodoldgica.
= Clase metodoldgica.
= Clase demostrativa.
= Clase abierta.
= Preparacion de la asignatura.
= Taller metodolégico.
= Visita de ayuda metodoldgica.

= Control a clases.



Las formas de trabajo docente metodoldgico se interrelacionan entre si y
constituyen un sistema. Su seleccidn esta en correspondencia con los objetivos
a lograr, el diagnéstico de la escuela, las necesidades del personal docente y
las caracteristicas y particularidades de cada educacion y sus respectivas

instituciones educativas. Se realizan en los diferentes niveles de educacion.

En tal sentido para el desarrollo de la investigacion se escoge el Taller
Metodoldégico porque es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccién con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran
estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento
de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas con la
finalidad de potenciar su preparacién politico — ideologica, pedagdgica —
metodoldgica y cientifica.

1.2 ¢Por qué la seleccion del taller como forma del trabajo docente-
metodolbgico?

El trabajo metodologico en la ensefianza primaria se encuentra reglamentado,
entre otras, por la Resolucidon Ministerial 119/2008. En esta se apunta que: “El
trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion en los diferentes
niveles y tipos de educacidén para elevar la preparacion politica- ideoldgica,
pedagogica- metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en
formacion mediante las direcciones docente — metodoldgica y cientifica-
metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el
proceso pedagogico.

El trabajo metodoldégico ha demostrado ser una de las vias mas importantes y
expeditas para lograr la elevaciéon de la eficiencia del trabajo docente en
general y de la maestria pedagogica de cada docente en particular, el cual
posee dos direcciones y cada una de ellas, formas de organizacién especificas.
El trabajo docente -metodoldgico como direccion del trabajo metodoldgico es la
actividad que se realiza con el fin de mejorar de forma continua el proceso
pedagogico; basandose fundamentalmente en la preparacion didactica que
poseen los docentes, en el dominio de los objetivos del grado y nivel, del
contenido de los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi
como del andlisis critico y la experiencia acumulada (Resolucion 119/ 2008,
articulo 32, p.12).



Dentro de las formas de trabajo docente- metodoldgico estan: la reunién
metodoldgica, la clase metodoldgica, demostrativa y abierta; preparacion de la
asignatura, taller metodoldgico, visita de ayuda metodoldgica y el control a
clases. En los ultimos afios ha ido ganando terreno el taller metodolégico como
nueva forma, a partir de las necesidades de los propios docentes, de la
aparicion de nuevos enfoques pedagogicos y del necesario debate y reflexion
que debe desarrollarse en los diferentes niveles de direccién.

El taller metodoldgico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccién con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran
estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento
de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas
(Resolucién 119/ 2008, articulo 38, p.15).

Se escoge el taller como una via para la aplicacion de la propuesta porque el
mismo permite hacer demostraciones que facilitan la compresion del contenido
que se trata, esto se logra si en el taller se establece la reflexion, valoracion y
ambas partes tienen una participacion activa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, con esto se persigue que los que participen expresen sus propios
criterios, se logre una relacion interpersonal, se puedan convenir necesidades o
carencias y deseos de familias y docentes, permite realizar una evaluacion
diferenciada con una comunicacion asertiva .

El término taller se deriva del vocablo francés atelier que posee varias
acepciones: estudio, obrador, oficina, etc. y sus origenes provienen de la Edad
Media como un lugar donde se forman los aprendices. D. Calzado (1998)
sefala la diversidad de actividades pedagdgicas a las que se le denominan
taller, el cual ha sido categorizado también como método, procedimiento,
técnica y forma de organizacion del proceso pedagdgico.

Para el caso de la investigacion objeto de estudio se considera ademas, el
taller como forma de trabajo metodoldgico, de espacio interactivo en grupo,
mediante técnicas, métodos y procedimientos para la reflexion, sensibilizacion,
reelaboracion y ajuste personal, a partir de la experiencia y saberes
acumulados, que favorecen la preparacion de los docentes para el trabajo con
la familia.

Muchos autores han abordado el tema del taller como forma de organizacién
del proceso docente educativo: Matos (2004), Calzado, (1998, 2004), Ruiz



(2005), Calero (2005) y como forma de trabajo metodoldgico: Colectivo de

autores del ISPEJV (1995), Torricella (Compilador, 2007).

Se comparte lo planteado por la Dra. Zulema Matos Columbié en su articulo:”El

Taller como la forma de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje”,

donde precisan del taller como una alternativa metodoldgica para organizar el

proceso de enseflanza - aprendizaje, el cual adopta determinadas

caracteristicas y momentos, y lo esencial esta en discutir distintos problemas

sobre la construccion del conocimiento (Matos, 2004,p.66).

La autora, después del analisis de diferentes definiciones conferidas al término

taller por parte de varios estudiosos de esta tematica, plantea que entre ellas

existe la coincidencia de que en él:

e Se propicia un trabajo en equipo o grupal.

¢ Se vincula la teoria con la practica.

e Se discute una problematica particular de caracter metodoldgico relacionada

con la labor profesional.

Se puede entonces resumir, que el taller ofrece ventajas que le confieren un

importante papel como forma de organizacién ya que promueve la existencia

de nuevas relaciones pedagogicas, a partir de situaciones problémicas que

generan desarrollo, teniendo en cuenta la vinculacion de la teoria con la

practica y basados en el trabajo cooperativo y participativo.

Si se analizan las formas tipicas del trabajo metodolégico, se pueden encontrar

situaciones similares al estar determinadas sus funciones especificas y las

etapas por las que invariablemente deben ejecutarse las reuniones

metodoldgicas, las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas, por lo que

la variante del taller para el trabajo metodoldgico resulta valido también, ya que:

e Constituye una experiencia de trabajo metodoldgico grupal que admite la
participacion de docentes de varias disciplinas y que desempefan variadas
funciones si el problema a tratar lo requiere.

e Se puede planificar de acuerdo con las necesidades metodolégicas del
grupo de docentes.

e Aborda una problematica metodologica en su connotacién teorica y practica
y a la vez integra y complementa al resto de las formas tipicas del trabajo

metodoldgico, ofreciendo mayor flexibilidad en su estructura.



e Los problemas que se debaten pueden expresar el vinculo de lo cientifico
con lo metodoldgico.

e Todos los participantes cumplimentan diferentes tareas en su dinamica, de
forma tal que se garantice la posicion activa de cada uno.

Resulta importante para la autora destacar que el taller no suplanta ninguna de

las formas tradicionales del sistema de trabajo metodoldgico, al contrario, se

integra a ellos de manera armonica.

Como se puede apreciar, las bondades didacticas que ofrece el taller facilitan

insertarlo en la dinamica del trabajo metodoldgico del colectivo de disciplina,

afno, departamento o facultad.

Como rasgos esenciales del taller se destacan:

e Es una variante del trabajo metodologico que puede insertarse dentro de su

dinamica, de acuerdo con las necesidades de los docentes.

e Funciona a través de la interaccion grupal; el problema metodoldgico es

objeto de analisis, valoracion, reflexion, debate y propuesta de soluciones por

parte de los participantes.

e Cumple con las funciones de actualizar, integrar, reflexionar e investigar.

¢ Posibilita la elevacion del nivel profesional de los docentes al tratarse

problemas propios del nivel profesional de los mismos y discutirse problemas

intrinsecos a su labor pedagodgica con el objetivo de buscar vias para su

optimizacién.

e Posee introduccion, desarrollo y conclusiones, como toda actividad

metodoldgica.

¢ Se propicia la vinculacién de la teoria con la practica, mediante el desarrollo

de una actitud de busqueda de las causas y consecuencias de los problemas

para desde ellos proyectar las soluciones.

Para la fundamentacién de la propuesta, se aborda la teoria asumida de

sistema en la elaboraciéon del sistema de talleres metodoldgicos que se

proponen, porque constituye este un enfoque primordial para el logro del

objetivo propuesto.

En la conformacion del sistema de acciones se asume, desde una concepcion
dialéctico materialista, el enfoque sistémico, la teoria de la comunicacion y el

enfoque histérico cultural como concepcion psicoldgica i



1.2.1- Sistema de talleres metodolégicos. Aspectos tedricos

Teniendo en cuenta las necesidades derivadas del procesamiento y resultados
obtenidos en los distintos instrumentos aplicados a los maestros en lo relativo a
la preparacion para el tratamiento del analisis fénico, se decide disefiar un
sistema de talleres metodologicos para contribuir al logro de esta preparacion.
El término sistema se usa profusamente en la literatura de cualquier rama del

saber contemporaneo y en la pedagogia.

Lo comun entre los estudiosos (Engels, F, Manuel Martin Serrano, Cradwich,
Roger A. y Kaufman) y de acuerdo a ellos, es que se muestra el sistema como
una composicion de partes o elementos que pueden desarrollar su
perfeccionamiento de una manera independiente pero, sin embargo, se
interrelacionan unos con otros y sus logros son el cumplimiento de objetivos
pre establecidos.

De ahi que los elementos que componen el sistema deben haber sido
seleccionados, distinguirse entre si y relacionarse.

El caracter sistémico de la propuesta se materializa mediante la organizacion
del mismo como una totalidad. Existe una vinculacion entre todos sus
componentes.

La propuesta de sistema se identifica perfectamente con los conceptos dados
por diferentes bibliografias y autores al entender como sistema:

“Conjunto estructurado de elementos regularmente interrelacionados entre si,
que se ordenan siguiendo una determinada ley o principio, y que actuan como
una entidad propia cuyas caracteristicas devienen la sintesis de la interrelacion
de los elementos constitutivos, modificable al sustraer del sistema a alguno de
ellos” (Cabrera, 2000).

“Conjunto de elementos que guardan estrechas relaciones entre si, que
mantienen al sistema directa o indirectamente unido de forma mas o menos
estable y cuyo comportamiento global persigue, normalmente un objetivo.”
(Marcelo Arnold y F. Osorio, 2003)

“Conjunto de elementos en interaccién. Interaccion significa que un elemento

cualquiera se comportara de manera diferente si se relaciona con otro



elemento distinto dentro del mismo sistema. Si los comportamientos no difieren,
no hay interaccion y por tanto tampoco hay sistema” (Pablo Cazau, 2003).
Como puede apreciarse, mas allda de la diversidad de las definiciones
existentes, de las orientaciones de sus autores y de los términos utilizados
existe consenso al sefalar que:
e El sistema es una forma de existencia de la realidad objetiva.
e Los sistemas de la realidad objetiva pueden ser estudiados vy
representados por el hombre.
e Existen también sistemas que el hombre crea con determinados
propositos.
¢ Un sistema es una totalidad sometida a determinadas leyes generales.
e Un sistema es un conjunto de elementos que se distingue por un cierto
ordenamiento.
o El sistema tiene limites relativos, sélo son “separables” “limitados” para
su estudio con determinados propdésitos.
e (Cada sistema pertenece a un sistema de mayor amplitud, “esta
conectado”, forma parte de otro sistema.
e Cada elemento del sistema puede ser asumido a su vez como totalidad.
La idea de sistema supera a la idea de suma de las partes que lo componen.
Es una cualidad nueva.
Al analizar los conceptos emitidos por distintos autores sobre sistema se
evidencia que todos tienen en comun un mismo fin, por lo que la autora de

este trabajo se afilia al concepto filoséfico de sistema que plantea que:

Sistema es el conjunto integro de elementos ligados entre si, tan
intimamente que aparecen como un todo unico, respecto a las condiciones
circundantes.
La elaboracion del sistema se realizara a partir de:
e Concepcion con enfoque sistematico.
e Ejecucidén a partir de etapas relacionadas con acciones de
orientacion, ejecucion y control.
e El hecho de responder a una contradiccion entre el estado

actual y el estado deseado.



e El caracter dialéctico que le viene dado por la busqueda del
cambio cualitativo.

El sistema de talleres metodologicos para la preparaciéon de los maestros.
Es un sistema porque:

¢ Propone una atencion diferenciada, integral y sistematica.

e Los temas se ordenan buscando relacion, interdependencia y armonia

entre ellos

e Lainfluencia de todos los elementos implicados debe ser integral.
Partiendo de estas consideraciones es obvio la coherencia que debe lograrse
en el funcionamiento de los diferentes elementos implicados en el sistema y la
interdependencia entre uno y otros por lo que debemos tener en cuenta los
siguientes principios:

e El sistema de preparacion incluye actividades tedricas y practicas.

¢ La metodologia a emplear en el sistema de preparacion son los talleres.

Particularidades de la metodologia del taller:

o Propiciar el dialogo y la reflexion mediante la participacion.
o Propicia relaciones mas horizontales entre alumno y profesor.
o Permite avanzar hacia la elaboracién de los conocimientos

verdaderos en la solucion de problemas docentes o reales.
o No se toman los conocimientos como verdades absolutas.
o Crear situaciones mediante las cuales el grupo pueda producir el
conocimiento tedrico y practico sobre la misma experiencia.

Se organiza a partir de un grupo de presupuestos:
o Aprender haciendo. Es la accién, el vehiculo que facilita la
operacionalizacion, aplicacion e interiorizacion de los conocimientos y
experiencias.
o Aprender a aprender. Potencia la adquisicion de conocimientos,
desarrollo de habilidades y capacidades, al aplicar los conocimientos.
Aprender a ser. En la dinamica grupal se comprometen afectos,
sentimientos, convicciones, valores que se desarrollan y transforman
como resultado de la interaccion en la tarea.

Lineas de accion:

¢(Por qué la seleccion del taller como forma del trabajo docente-

metodolégico?



El trabajo metodoldgico en la ensefanza primaria se encuentra reglamentado,
entre otras, por la Resolucion Ministerial 119/2008. En esta se apunta que: “El
trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion en los diferentes
niveles y tipos de educacion para elevar la preparacion politica- ideoldgica,
pedagogica- metodologica y cientifica de los docentes graduados y en
formacion mediante las direcciones docente — metodologica y cientifica-
metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el
proceso pedagogico.

El trabajo metodologico ha demostrado ser una de las vias mas importantes y
expeditas para lograr la elevaciéon de la eficiencia del trabajo docente en
general y de la maestria pedagogica de cada docente en particular, el cual
posee dos direcciones y cada una de ellas, formas de organizacién especificas.
El trabajo docente -metodoldgico como direccion del trabajo metodoldgico es la
actividad que se realiza con el fin de mejorar de forma continua el proceso
pedagogico; basandose fundamentalmente en la preparacion didactica que
poseen los docentes, en el dominio de los objetivos del grado y nivel, del
contenido de los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi
como del analisis critico y la experiencia acumulada (Resolucion 119/ 2008,
articulo 32, p.12).

Dentro de las formas de trabajo docente- metodoldgico estan: la reunién
metodologica, la clase metodoldgica, demostrativa y abierta; preparacion de la
asignatura, taller metodologico, visita de ayuda metodologica y el control a
clases. En los ultimos afios ha ido ganando terreno el taller metodolégico como
nueva forma, a partir de las necesidades de los propios docentes, de la
aparicion de nuevos enfoques pedagdgicos y del necesario debate y reflexion
que debe desarrollarse en los diferentes niveles de direccién.

El taller metodoldgico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccién con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran
estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento
de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas
(Resolucién 119/ 2008, articulo 38, p.15).

Se escoge el taller como una via para la aplicacion de la propuesta porque el

mismo permite hacer demostraciones que facilitan la compresion del contenido



que se trata, esto se logra si en el taller se establece la reflexion, valoraciéon y
ambas partes tienen una participacion activa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, con esto se persigue que los que participen expresen sus propios
criterios, se logre una relacién interpersonal, se puedan convenir necesidades o
carencias y deseos de familias y docentes, permite realizar una evaluacion
diferenciada con una comunicacion asertiva .

El término taller se deriva del vocablo francés atelier que posee varias
acepciones: estudio, obrador, oficina, etc. y sus origenes provienen de la Edad
Media como un lugar donde se forman los aprendices. D. Calzado (1998)
sefala la diversidad de actividades pedagdgicas a las que se le denominan
taller, el cual ha sido categorizado también como método, procedimiento,
técnica y forma de organizacion del proceso pedagogico.

Para el caso de la investigacion objeto de estudio se considera ademas, el
taller como forma de trabajo metodoldgico, de espacio interactivo en grupo,
mediante técnicas, métodos y procedimientos para la reflexion, sensibilizacion,
reelaboracion y ajuste personal, a partir de la experiencia y saberes
acumulados, que favorecen la preparacion de los docentes para el trabajo con
la familia.

Muchos autores han abordado el tema del taller como forma de organizacion
del proceso docente educativo: Matos (2004), Calzado, (1998, 2004), Ruiz
(2005), Calero (2005) y como forma de trabajo metodoldgico: Colectivo de
autores del ISPEJV (1995), Torricella (Compilador, 2007).

Se comparte lo planteado por la Dra. Zulema Matos Columbié en su articulo:”El
Taller como la forma de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje”,
donde precisan del taller como una alternativa metodolégica para organizar el
proceso de enseflanza - aprendizaje, el cual adopta determinadas
caracteristicas y momentos, y lo esencial esta en discutir distintos problemas
sobre la construccion del conocimiento (Matos, 2004,p.66).

La autora, después del analisis de diferentes definiciones conferidas al término
taller por parte de varios estudiosos de esta tematica, plantea que entre ellas
existe la coincidencia de que en él:

e Se propicia un trabajo en equipo o grupal.

¢ Se vincula la teoria con la practica.



e Se discute una problematica particular de caracter metodoldgico relacionada

con la labor profesional.

Se puede entonces resumir, que el taller ofrece ventajas que le confieren un

importante papel como forma de organizacién ya que promueve la existencia

de nuevas relaciones pedagdgicas, a partir de situaciones problémicas que
generan desarrollo, teniendo en cuenta la vinculacién de la teoria con la
practica y basados en el trabajo cooperativo y participativo.

Si se analizan las formas tipicas del trabajo metodolégico, se pueden encontrar

situaciones similares al estar determinadas sus funciones especificas y las

etapas por las que invariablemente deben ejecutarse las reuniones
metodologicas, las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas, por lo que
la variante del taller para el trabajo metodoldgico resulta valido también, ya que:

e Constituye una experiencia de trabajo metodoldgico grupal que admite la
participacion de docentes de varias disciplinas y que desempefan variadas
funciones si el problema a tratar lo requiere.

e Se puede planificar de acuerdo con las necesidades metodolégicas del
grupo de docentes.

e Aborda una problematica metodoldgica en su connotacion teorica y practica
y a la vez integra y complementa al resto de las formas tipicas del trabajo
metodologico, ofreciendo mayor flexibilidad en su estructura.

e Los problemas que se debaten pueden expresar el vinculo de lo cientifico
con lo metodologico.

e Todos los participantes cumplimentan diferentes tareas en su dinamica, de
forma tal que se garantice la posicion activa de cada uno.

Resulta importante destacar que el taller no suplanta ninguna de las formas

tradicionales del sistema de trabajo metodoldgico, al contrario, se integra a

ellos de manera armonica.

Como se puede apreciar, las bondades didacticas que ofrece el taller facilitan

insertarlo en la dinamica del trabajo metodologico del colectivo de disciplina,

afno, departamento o facultad.

Como rasgos esenciales del taller se destacan:

e Es una variante del trabajo metodolégico que puede insertarse dentro de su

dinamica, de acuerdo con las necesidades de los docentes.



e Funciona a través de la interaccion grupal; el problema metodoldgico es
objeto de analisis, valoracién, reflexion, debate y propuesta de soluciones por
parte de los participantes.
e Cumple con las funciones de actualizar, integrar, reflexionar e investigar.
e Posibilita la elevacion del nivel profesional de los docentes al tratarse
problemas propios del nivel profesional de los mismos y discutirse problemas
intrinsecos a su labor pedagogica con el objetivo de buscar vias para su
optimizacién.
e Posee introduccion, desarrollo y conclusiones, como toda actividad
metodoldgica.
e Se propicia la vinculacién de la teoria con la practica, mediante el desarrollo
de una actitud de busqueda de las causas y consecuencias de los problemas
para desde ellos proyectar las soluciones.
Para la fundamentacién de la propuesta, se aborda la teoria asumida de
sistema en la elaboracion del sistema de talleres metodoldgicos que se
proponen, porque constituye este un enfoque primordial para el logro del
objetivo propuesto.
En la conformacion del sistema de acciones se asume, desde una
concepcion dialéctico materialista, el enfoque sistémico, la teoria de la
comunicaciéon y el enfoque histérico cultural como concepcién psicologica
Busqueda de respuestas a los problemas que se plantean en el taller, en un
ambiente que condiciona y permite el desarrollo de la creatividad de los
participantes.
Producir acercamientos con enfoques interdisciplinarios.
Realzar la importancia del clima de aprendizaje como garantia para una
participacion activa.
Propiciar la implicacion de la personalidad de los participantes como una
totalidad donde se comprometen conocimientos, afectos, convicciones,
valores.

El papel del maestro coordinador:

o Facilitar la participacion y solucion creativa de los problemas en
debate.



o Organizar el proceso de aprendizaje de manera que los talleristas
tengan un papel fundamentalmente activo para que puedan asumir
todas las responsabilidades y hacer aportes creativos.

o Priorizar la utilizacién de métodos grupales.

o Educar a los participantes en el cumplimiento de las reglas de
trabajo grupal y el desarrollo de actitudes solidarias y de cooperacion.

o Coordinar, no es dar la palabra, sino conducir al grupo al logro de
los objetivos mediante el ordenamiento de los contenidos (sintesis
continuas, capacidad de preguntar y repreguntar, construir las
condiciones Optimas para lograr una participacién auténtica, democratica

y productiva.

o Provocar participacion libre, alegre y entusiasta.
o Integrar al grupo (romper el hielo, crear confianza).
o El coordinador no es ajeno, neutral, es comprometido con una

causa e intereses.

o Ayuda a los maestros a ser una persona mas sensible, abierto a
los demas, a los estimulos externos, problemas sociales y asuntos
publicos.

o Proporciona oportunidades a los maestros para manipular
materiales, ideas, conceptos, herramientas.

o Ayuda al maestro a superar la frustracion y el fracaso.

Todo esto depende de:

>
>

Ambiente que logre crear de confianza sostenida.
Dominio del tema.

Conocimiento y manejo de métodos particulares.
Capacidad de preguntar (oportuna) y de dar respuesta.

De su discrecion. Saber opinar y saber callar.

Estructura del taller:

Primer momento

o Apertura.
o Presentacion de los participantes.
o Confrontacion de objetivos, expectativas, explicitacion de

encuadre.



. Propuesta de actividad.

. Momento de reflexidn, conceptualizacion.

En este primer momento se llega a acuerdos, Se hacen modificaciones.

Segundo momento:

o Trabajo grupal, se utilizaran recursos para lograr una

motivacion amena del tema

o Propuesta de actividades.
o Momento de reflexién y conceptualizacion.
Despedida.

Recomendaciones para desarrollar un taller creativo:

Evitar:

o Crear un medio no autoritario.

o Alentar los procesos creativos y flexibilidad intelectual.

o Aportar oportunidades para la manipulacion de objetos e ideas.

o Permite un aprendizaje autoiniciado por parte de los maestros.

o Estimula a pensar, explorar, experimentar, formular hipotesis,
emitir juicios.

o El estado de libertad facilita la creacion. Y la no libertad propicia

las transgresiones y la conducta agresiva.

o Propicia una autodisciplina rigurosa.

o Estimula los procesos intelectuales creativos. (buscar nuevas
concepciones, hacer suposiciones insélitas, pescar ideas, construir
sobre las ideas ajenas, orientarlas en nuevas direcciones, expresar
ideas que parezcan ridiculas, insélitas.

o Permitirles correr riesgos intelectuales. El maestro creativo
pospone el juicio, no los bloquea anunciando los resultados o aportando
las soluciones, posterga el cierre, acepta, reabre temas ya cerrados,
resta importancia a los errores, aclara que las equivocaciones son
previsibles y necesarias.

o Promover la flexibilidad intelectual, los alienta a modificar sus

posiciones, variar sus enfoques, rechaza normas obsoletas.



o Las presiones conformistas (Objetivos y actividades elegidos por

el maestro).

o Las rutinas.

o Planes preconcebidos.

o Actitudes y medios autoritarios que reprimen el potencial creativo.
o Las actitudes ridiculizantes que bajan la autoestima, las

amenazas e intimidaciones.
o La rigidez (sicopatica, mecanismos inflexibles, términos
compulsivos).
‘Las fachadas que erigimos para proteger nuestro propio yo y nuestros
intereses egoceéntricos ahogan las empresas explorativas, riesgosas, que

caracterizan las actividades creativas”.

o La sobrevaloracion de las recompensas produce actitudes

defensivas y amenazan los objetivos.

o Una excesiva exigencia de verdad.

o Excesiva preocupacion por el éxito (agota energias creativas y los

centraliza en los resultados, simbolos de estatus o de valor Unicamente

instrumental (tiende a desviar la atencion de la evolucion y el
perfeccionamiento permanente.

o La hostilidad contra lo diferente.

o Intolerancia a la actitud de juego en relacién con la tarea escolar.
Haciendo un analisis del enfoque historico cultural se puede afirmar que sus
postulados constituyen la base conceptual y metodolégica del sistema de
talleres metodoldgicos propuestos. Para Vigotsky existen dos formas de
mediacion: la influencia del contexto socio-histérico (los comparieros,
actividades organizadas) y los instrumentos socioculturales que utiliza el sujeto
(herramientas y signos). Las transformaciones cualitativas que muestra el
desarrollo psiquico estan relacionadas con cambios en el empleo de
instrumentos, como formas de mediacion, lo que posibilita al sujeto realizar
acciones mas complejas, cualitativamente superiores sobre los objetos.

Otro aspecto que constituye base de los talleres metodolégicos es la
importancia que se le atribuye a la relacién indisoluble entre lo afectivo y lo
cognitivo, la seleccion de contenidos se hace en correspondencia con las

carencias e intereses de los maestros, para ello se tuvieron en cuenta sus



conocimientos actuales y a partir de su Zona de Desarrollo Actual (ZDA) y
conociendo las potencialidades de su Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se
trabaja con estas para lograr la adquisicion de nuevos conocimientos, habitos y
habilidades y la creacién de nuevas necesidades que amplian su ZDP, lo que
conlleva a un aprendizaje desarrollador.

Es por ello que los talleres metodolégicos se elaboran con acciones que
favorecen un ambiente agradable y favorable para diagnosticar el estado real
en la preparacion de los maestros, posibilitando la determinacion de
potencialidades y necesidades y la ayuda para alcanzar el nivel de preparacion
deseado.

Desde el punto de vista de la Educacion de Avanzada los talleres pretenden
dar cumplimiento a dos principios basicos: Necesidad y Calidad, pues esta
encaminada al logro de la preparacion de los maestros a partir de acciones
coherentes e interrelacionadas entre si que funcionen como el “conjunto de
principios tendientes a garantizar la habilitacion, complementacion,
especializacion y actualizacién de los conocimientos técnicos profesionales,
ademas del desarrollo de las habilidades, habitos, destrezas y valores
conducentes al logro del conocimiento humano,” como expresara ARorga
Morales Julia. (1995)

Para el disefio de los talleres se consideraron los principios de la Educacion
Avanzada que al igual que los principios didacticos constituyen normas que
regulan la actividad del profesor y de los alumnos. Teniendo en cuenta los
resultados obtenidos por investigadores del CENESEDA, se proponen los

siguientes principios:

- Relacioén entre pertinencia social, los objetivos y la motivacion. En el diserfio, se
parte de la determinacién de la pertinencia social, tanto de la escuela como de los
motivos e intereses de los maestros. En la precision de los objetivos especificos se tuvo
en cuenta las necesidades bdsicas de preparacion de los mismos a partir del estado
deseado, con el fin de lograr que reciban los conocimientos y habilidades para el

tratamiento del andlisis fonico y redunde en un mejor desemperio profesional.

-Vinculo del caracter cientifico del contenido, la investigacion e independencia
cognoscitiva y la produccion de nuevos conocimientos.
Este principio centra su atencion en que la preparacion garantice la

cientificidad y actualidad como condiciones imprescindibles. Se han



seleccionado contenidos actualizados y el disefio de los talleres permite al
maestro no soélo profundizar en lo aprendido sino apropiarse de nuevos
conocimientos de forma independiente lo que implica un desarrollo de su

independencia cognoscitiva y de habilidades cientifico investigativas.

- Vinculo entre la racionalidad, la creatividad y la calidad de los resultados.

Los talleres solo cumple su cometido, si en los mismos, esta presente este
principio. En los talleres se han tenido en cuenta los conocimientos y
habilidades a lograr de manera tal que los maestros adquieran la preparacion
necesaria para dirigir con creatividad y calidad el proceso metodolégico del

analisis fonico.

- Vinculo de la teoria con la practica y la formacion de valores.

En el disefio de los talleres se ha pretendido cumplir con este principio dirigido
a que los maestros se apropien de un sistema l6gico de conocimientos y
modos de actuacion y sean mas eficientes en su trabajo e incorporen lo nuevo
a su practica pedagogica y en diferentes momentos de su labor profesional.

- Condicionalidad entre la formacion basica y la especializada.

En este caso, los talleres estan dirigidos a la transmision, ampliacién y
actualizacion de los conocimientos algunos de los cuales no han sido recibidos
con anterioridad, otros resultan obsoletos o insuficientes como se demostré en
los resultados del diagnéstico realizado.

Todos estos principios se reflejan en los talleres a través de los cuales se
logra la satisfaccion de las necesidades individuales y grupales.

Sobre la base de los postulados anteriores se hace necesario determinar el estado actual

de los maestros para concebir el sistema de talleres metodologicos.

[.3- El analisis fonico en la edad escolar .Consideraciones teoricas acerca
del lenguaje

La filosofia marxista leninista, como base de la concepcién cientifica del
mundo, fundamenta y sintetiza el cuerpo de experiencias y teorias que
constituyen las verdaderas ciencias y entre ellas la linguistica de enfoque
materialista. En el lenguaje como fendmeno social en constante y rapida

evolucion, es facil verificar los principios del materialismo dialéctico e histérico.



La validez de la filosofia marxista leninista como base metodoldgica de la
ciencias linguistica, esta demostrada en mas de un trabajo de investigacion,
elaboracion o fundamentacion tedrica sobre diversos fendmenos o aspectos del
lenguaje.

Un importante aporte de la aplicacién de los métodos del marxismo leninismo a
la investigacion es ver el caracter material del lenguaje y su ininterrumpida
evolucion.

La linguistica es la ciencia que estudia y sistematiza todos los conocimientos
sobre el lenguaje. Se le ha llamado también “ciencia de la comunicacién
humana” puesto que es ella, entre las ciencias sociales, la que se ocupa de
esta actividad especificamente humana que es el lenguaje; el medio de
comunicacion mas importante en las relaciones sociales.

El lenguaje es caracteristico de los seres humanos y le permite comunicarse
por medio de un sistema de signos llamado lengua. La lengua existe en la
colectividad como una suma de acufiaciones depositadas en cada cerebro que
es comun a todos, pero fuera de la voluntad individual.

¢, Coémo definimos entonces el lenguaje? Podemos corroborar entonces que es:
“La capacidad comun a los seres humanos de comunicaciéon mutua por medio
de un sistema de signos (codigo) llamado lengua (...) es una capacidad
adquirida socialmente” también lo utilizan para designar la realidad linguistica
completa (Blanco I. 1988)

La lengua es un sistema de signos que se manifiesta en el discurso
comunicativo individual de cada hablante, es el medio fundamental de
comunicacién en la sociedad humana, toda comunidad se caracteriza, junto
con otros rasgos sociales, por poseer su propia lengua. El habla es la
materializacion individual de la lengua por cada hablante, el que escoge el
sistema linguistico de acuerdo con sus haberes acumulados y sus necesidades
comunicativas, al mismo tiempo que tiene que cumplir requerimientos
sociales dictados por la norma social, que permiten que su individualizacion, no
impida el establecimiento de relaciones comunicativas en el contexto social o
grupal en el que se desenvuelve, la norma se impone en la realizacion del
sistema por grupos sociales que responden a determinadas caracteristicas

aunque pertenezcan a la misma comunidad linguistica en los que estan varias:



familiar, culta, vulgar, popular, original asi como las que responden a oficios,
profesiones etc.

La comunicacion segun plantea Vargas (1987), citado por Castaneda y Perret
de la Universidad Gran Mariscal de Ayacucho, debe considerarse como un
proceso complejo donde el lenguaje ejerce un papel primordial, ya que
comunicar es hacer participe a alguien de nuestros conocimientos, es trasmitir,
compartir, comprender y ser comprendido.

Segun (Betancour.J 2003) la comunicacidén es un proceso en que cada sujeto
se manifiesta y desarrolla como individual. La interaccion que se establece, no
debe ser entendida como unificacién, sino justamente condiciona la
participacion de cada sujeto de diferentes maneras, con la singular expresion
de su personalidad y esta ultima es a la vez en gran medida un resultado de la
calidad de la comunicacion y de las interacciones que este sujeto ha
establecido con otros y de las particulares condiciones en que ha transcurrido
su vida y su educacion.

El lenguaje es la capacidad superior exclusiva del hombre, de abstraer y
generalizar los fendmenos de la realidad, reflejandola por medio de signos
convencionales. De esta manera, el lenguaje es humano por excelencia, siendo
esencialmente un hecho psicolégico, pero a la vez un hecho social, pues como
sefialan (M. Rosenthal y P. Ludin, 1974) “El lenguaje humano... es un
fendmeno social que nacié de la necesidad que sintieron los hombres de
comunicarse sus ideas en el curso del trabajo... “El lenguaje esta
estrechamente ligado al pensamiento, registra y fija en las palabras y en las
proposiciones los resultados del trabajo mental...”

En la actualidad cobra cada vez mas fuerza la posicién tedrica que centra su
interés en la linguistica del discurso, con toda su complejidad y riqueza. Al
respecto se define el lenguaje como un medio esencial de cognicion vy
comunicacién social humana (VanDijk, 1984, Halliday, 1986, Parra, 1990,
Roméu, 1992) como un sistema integrado con el conocimiento de los
hablantes en relacion con el mundo y la sociedad que debe ser descrito “en
términos linguisticos, cognitivos y sociales, junto con las condiciones en las
cuales lo usan los hablantes (Beaugrande, 2000).

El lenguaje humano es la capacidad que tiene el hombre de reproducir,

intercambiar y comprender signos de comunicacion. A través de esta



interaccion los humanos transmiten ideas, sentimientos y deseos (Lépez, 2005)
el enfoque histérico-cultural se caracteriza por una vision compleja integradora
y flexible del hombre, también por su penetracion en la explicacion del
desarrollo humano, las habilidades personales parten del mecanismo capaces
de sustentar el aprender a aprender y la capacidad del individuo para adquirir
nuevos signos (Farinas, 2004).

El aprender a aprender encuentra su mejor fundamentacién teorica-
metodoldgica como refiere Gloria Farifias en el 2004, en el enfoque historico-
cultural porque el mismo parte de la concepcidn activa del ser humano y de los
instrumentos que proporcionan la cultura, para participar de una manera
creativa en la propia creacion o en el propio desarrollo de sus estructuras
mentales. Debe destacarse que esta autora plantea que la didactica requiere
de nuevas exigencias que precisen el conocimiento de:

e Los mecanismos que subyacen la actividad de aprender a aprender, su
estructura interna y su dindmica a través de las edades.

e Como la direccion y autodireccién conciente de dichos mecanismos,
puede contribuir a la constitucion de estrategias y estilos de vida
desarrolladoras.

El lenguaje es un instrumento social, que forma un sistema mediante el cual
nos comunicamos y mediatizamos nuestra relacion con las demas personas. El
lenguaje es convencional, ya que no existe una relacién intrinseca entre los
sonidos verbales o conjunto de sonidos verbales y el objeto real que
representan. Debe haber por tanto un consenso sobre el significado de las
palabras en un grupo social determinado.

Para estudiar el lenguaje en el proceso de comunicacion es preciso tener en
cuenta:

e Que el proceso educativo consiste esencialmente en acciones
comunicativas, especificamente verbales, que tienen lugar al planificar y
programar el trabajo. Compartir informacién, establecer discusiones,
solucionar aspectos de orden psicoldgico y social y evaluar el proceso
de ensefianza aprendizaje.

e El lenguaje no es solo una relacion de simbolos y signos que actuan
para servir de instrumento de comunicacion y expresion del

pensamiento, sino que es sobre todo un proceso de interaccion y



comunicacion del nifio/a consigo mismo, con el mundo, con los otros
ninos/as y con los adultos.

e El nifo/a no se limita a recibir pasivamente los estimulos, sino que
construye sus conocimientos y habilidades de una manera activa. El
lenguaje es ante todo comunicacién. En este proceso €l capta las
reacciones de las personas que le rodean, asimilan los acontecimientos
en el contexto, en referencia a lo que él dice y va modificando su
conducta para buscar mejores niveles de comunicacion.

e La capacidad para comunicarse esta relacionada con aspectos tales
como: motivacion o necesidad de comunicarse; percepcion de las
palabras que influyen en la conducta de los demas; habilidad para
escuchar y para iniciar la conversacion; sentimientos de seguridad y
confianza del nifio/a en si mismo, comprension contextualizada del
significado de las palabras.

Segun (Azcoaga, 2003) el lenguaje esta impulsado desde adentro por la
necesidad de comunicacion y esta moldeado desde afuera segun las normas
sociales que interactuan en el proceso de comunicacion. El cual se encuentra
presente en toda la vida psiquica del hombre, en estrecha relacién con el
pensamiento y la actividad cognoscitiva, como regulador de la conducta y la
actividad general del hombre.

La funcion comunicativa tiene su origen en las formas elementales, preverbales
de comunicacion; primero el grito, hacia el 2do mes el nifo fija la vista en el
rostro del adulto y sigue sus movimientos. A partir de aqui la comunicacién
visual se acompafa de la mimica facial; el nifio/a sonrie en respuesta a la
sonrisa del adulto; mas tarde se afiaden los movimientos de las extremidades,
sobre todo las superiores, con un valor eminentemente comunicativo. El grito
congénito de disgusto se va modificando y siendo cada vez mas expresivo y el
nifio/a poco a poco, comienza a fijar su atencion en el lenguaje de los que le
rodean. Primero se desarrolla el sistema entonacional del idioma y con su
apoyo, al final del primer afo de vida, comienza a formarse el sistema fonético
y a desarrollarse la comunicacion mediante la articulacion de los fonemas. Es
por ello facil de comprender que las posibilidades comunicativas del nifio/a se
encuentran en dependencia de las condiciones que tenga para asimilar los

medios que le brinda la lengua.



El proceso de interiorizacion del lenguaje comienza contemporaneamente con
los planos preposicionales de la correspondencia del lenguaje y culmina hacia
los 7 u 8 afios de edad (Azcoaga, 2003).

En la medida que alcance los medios léxicos gramaticales mas complejos
podra establecer formas mas elevadas de comunicacién. No obstante, y esto
es importante al estudiar los trastornos en la comunicacion, un sujeto puede
dominar los medios linguisticos mas complicados, alcanzar formas de
expresion de un alto grado de realizacién y sin embargo, tener afectada la
funcién comunicativa del lenguaje Ej: en la tartamudez. Cheveliova, sehalé que
en la funcion comunicativa existen no sélo esfuerzos mentales del nifio/a sino
también emocionales. Para que pueda efectuarse, se necesita dominar los
mecanismos reguladores, la atencion voluntaria y otras propiedades psiquicas
que se caracterizan por las particularidades de una persona determinada. Es
por ello, que al estudiar la comunicacion oral debemos verla en su sentido mas
amplio, donde participan un emisor (codificador) y un receptor (decodificador) y
donde la afectacion puede aparecer en cualquier estructura y afectar cualquier
nivel del mecanismo del lenguaje.

Podemos plantear que los trastornos de la comunicacion deben verse no en
forma aislada, no como aspectos solamente relacionados con la estructura
linguistica, sino tener en cuenta la pragmatica; considerar en la evaluacién un
analisis detallado de la estructura del lenguaje, en la medida en que se utiliza
dicho sistema linguistico en la comunicacion. No basta con examinar las
estructuras, sino la funcidén de estas en la comunicacion.

Siguiendo a (Chapman, 1975) analizamos como las funciones mas
importantes para la comunicacién las siguientes:

1. Utilizacion del lenguaje como vehiculo para dar informacion.

2. Utilizacion del lenguaje como vehiculo para obtener informacion.

3. Utilizacion del lenguaje para describir un hecho determinado, pasado, en
marcha o futuro.

4. Utilizacion del lenguaje para conseguir que el oyente haga algo, crea algo,
sienta algo.

5. Utilizacion del lenguaje para expresar: sentimientos, creencias, intenciones.
6. Utilizacion del lenguaje para resolver problemas.

7. Utilizacion del lenguaje para iniciar una comunicacion.



Podemos referirnos a dos funciones fundamentales del lenguaje: de
comunicacion (el hombre comunica ideas, conocimientos, experiencias,
deseos, sentimientos, etc.) y de motivacion para la accién (despierta interés
para realizar acciones, preguntas, pide, exige, etc.) ambas sirven para
interrelacionar a las personas, por lo que se pueden unir en una sola: Funcion
comunicativa del lenguaje.

En esta funciéon del lenguaje estan incluidas también la denominacion
(significacion verbal de objetos, fendmenos, acciones, cualidades y la
predicativa lo que se expresa sobre los objetos, fendbmenos, etc.) para
establecer una buena comunicacion se han de tener en cuenta reglas, por
ejemplo el buen receptor debe:

e Esperar que el otro haya terminado para responder lo que
presupone dejar hablar sin interrumpir, conservar la calma aunque
el otro se muestre excitado, dedicarse a escuchar en lugar de
ocuparse en ir elaborando su respuesta y ser paciente durante la
conversacion.

e Mirar el rostro del otro mientras habla y dedicarle todo el tiempo
necesario, animandolo con una sonrisa o gesto de apoyo y
observar los gestos, movimientos y tono de voz.

e Tratar de comprender el sentido de las palabras atendiendo al
contexto de lo que se habla, esforzarse por ponerse en el lugar del
otro para entenderlo mejor y tratar de percibir sus sentimientos
aunque no los exprese abiertamente.

e Respetar las ideas y opiniones de los otros aunque no las
comparta.

En la comunicacion verbal es necesario distinguir dos aspectos pronunciacion
del lenguaje (lenguaje expresivo) asi como percepcion y comprensién del
lenguaije (lenguaje impresivo)

La pronunciacion es realizada por el aparato del habla (érganos del habla),
cuyo trabajo exacto y coordinado es regulado por el sistema nervioso central.
El control de la pronunciacién lo realizamos a través del oido y de las
sensaciones cenestésicas, por tanto el lenguaje se percibe y se comprende por
lo que desde el punto de vista psicologico, el lenguaje es la capacidad

exclusiva del hombre, de abstraer y generalizar los fendmenos de la realidad



reflejandola por medio de signos convencionales, por tanto existen: lenguaje
escrito, lenguaje expresivo y lenguaje interior, por tanto para que exista un
buen lenguaje en los individuos es necesario buscar soluciones a las
dificultades que pueden ocurrir en este, que han recibido diferentes
denominaciones tales como trastornos verbales, trastornos del lenguaje,
logopatias, alteraciones verbales, alteraciones del lenguaje, desviaciones del
lenguaje, etc. Actualmente se habla de necesidades educativas especiales en
el area de la comunicacion, pero todos en su esencia se refieren a las
desviaciones de las normas adoptadas por la generalidad de un idioma dado

El nivel fénico de la lengqua.

Segun el aspecto de la lengua que se analice, se hace una division atendiendo
a los niveles que la integran.

Uno de ellos, es el nivel fénico, del que se encarga la fonética y la fonologia,
las cuales son dos disciplinas o ramas parciales de la linguistica.

La distincion de dos ramas y dos tipos de analisis del mismo fenbmeno (el
sonoro) surgieron debido a causas histérico - sociales y al desarrollo alcanzado
por las ciencias en general y de la linguistica en particular que permitieron
especializar los estudios del aspecto sonoro del lenguaje.

Desde la mas remota antigiedad el hombre se preocupd por analizar los
fendmenos sonoros, pero la fonética como tal no aparece hasta el siglo XIX
con un enfoque predominantemente articulatorio.

En el siglo XX con la aplicacién de los métodos instrumentales y del analisis
del aspecto acustico de los fenbmenos sonoros, surge un nuevo enfoque en
los estudios fonéticos, la llamada fonética instrumental experimental o
acustica. En la actualidad ambos enfoques se complementan.

La fonologia que aparecié con las tesis presentadas por los linguistas del
Circulo Linguistico de Praga de 1928, estudia el aspecto abstracto del
fendmeno sonoro segun se presenta en la lengua.

El fonema, unidad fundamental fénica de la lengua, ha sido concebido desde
distintas formas por los linglistas, de acuerdo con el punto de vista que han
seguido en su analisis.

Boudain de Courtenay, considerado el padre de la fonologia, no se limitd a
clasificar los sonidos por sus caracteristicas fisico — acustica, como habian

hecho sus predecesores, sino que analiz6 también sus posibilidades



funcionales. Sus ideas ejercieron una notable influencia en otros linguistas en
los que se encuentran el suizo Ferdinand de Saussure, el polaco H. Ulaszyny
y el norteamericano Eduar Sapir. Sin embargo, fueron los fundadores del
Circulo Linguistico de Praga, Nicolai Trubetzkoy, Roman Jakobson y Serguei
Karcevski, entre otros los que partiendo de las ideas Boudain de Courtenay,
desarrollaron la teoria del fonema y crearon la fonologia moderna.

En realidad, esta escuela analiza la lengua, como un conjunto de elementos
interrelacionados. El nivel fénico esta constituido por los fonemas, unidades
individuales y abstractas, que poseen funcién distintiva, por lo que son capaces
de cambiar el significado de las otras unidades significativas de la lengua.
Los fonemas se definen y delimitan, a través de sus relaciones con los demas
elementos del sistema. Esta teoria ha resultado de gran valor para el
conocimiento no solo de la estructura del nivel fénico de la lengua, sino del
sistema en general.

Por las caracteristicas del trabajo con el nivel fonico de la lengua en la etapa de
aprestamiento en el 1er grado destacamos el caracter distintivo y diferenciador
del fonema, pues precisamente en dicha concepcion se sustenta el trabajo con
el analisis fonico en este grado, donde se aspira que el escolar sea capaz de
efectuar de manera cabal el analisis fonico de las palabras, entendido no como
una simple localizacion de los sonidos aislados ubicando su lugar en la palabra,
0o como medio para separar un sonido y relacionarlo con la letra
correspondiente, sino como orientacidon hacia el sistema de sonidos que
integran su idioma materno, y en el cual la funcién fundamental del fonema es
la diferenciacion de las palabras por su forma sonora.

El lenguaje humano se caracteriza por ser sonoro. EI hombre adoptd 6érganos
que tenian primariamente otras funciones bioldgicas, para la funcién linguistica
por una necesidad social. El desarrollo de estas funciones ha hecho posible
que el hombre sea capaz de oir y reproducir una gran cantidad de sonidos.

La fonacion hace posible la diferenciacién entre sonidos sordos (sin vibracién
de las cuerdas vocales) y sonoros (con vibracion de las cuerdas vocales).

Para multiplicar las posibilidades expresivas del sonido, las lenguas utilizan un
momento de la produccidon sonora; la articulacion, que es tal vez el que ofrece

mas oportunidades para establecer distinciones.



La articulacion es la actividad de los érganos del habla (labios, dientes, lengua,
velo del paladar) relacionada con la pronunciacién de los sonidos del lenguaje y
de sus distintas combinaciones, las cuales forman las silabas y las palabras.

La primera gran distincion entre los sonidos por su articulacién se establece por
el modo y el lugar.

El modo de articulacién se basa fundamentalmente en la forma en que se
produce la salida del aire de acuerdo con su abertura y cerrazon. Esta relacion
establecida entre los 6rganos articulatorios permite diversidad de sonidos
diferentes, clasificados en dos grandes grupos: vocales y consonantes, que a
su vez se subdividen en diversos tipos.

La diferencia fonolégica fundamental entre ambas estriba en que la vocal
puede formar nucleos silabicos mientras que la consonantes no.

En las vocales se puede combinar el rasgo distintivo vocalico con otros rasgos
de los cuales son basicos la abertura y el desplazamiento de la lengua hacia
delante y hacia atras.

El grado de abertura que se manifiesta articulatoriamente en la oposicion
cerrado / abierto depende de la altura de la lengua con relacién al paladar que
determina la abertura del canal bucal.

Otro rasgo caracteristico es el desplazamiento de la lengua, lo que se conoce
articulatoriamente como localizacién. Esto ofrece las posibilidades de la
oposicion vocales anteriores / vocales posteriores, segun la lengua avanza
hacia delante o detras.

Los fonemas consonanticos se caracterizan por tener el rasgo distintivo
consonantico, en que es basica la consideracién de la posibilidad de formar
margen silabico, articulatoriamente el rasgo consonantico, presenta un
obstaculo en la articulacion.

Lo caracteristico de las consonantes es que son sonidos mas cerrados. El
modo y el lugar de articulacion ofrecen las mayores posibilidades de distincion
para estos sonidos, la cual se multiplica con rasgos, quedan las oposiciones
sorda / sonora, oral / nasal, entre otras.

En todos los sistemas consonanticos encontramos los rasgos abertura y
localizacion, que oponen bilateralmente las consonantes agudas (consonantes
palatales y dentales, producidas por un resonador doble que da un timbre

agudo) a las consonantes graves (velares y labiales, producidas por un



resonador unico, largo que da un timbre grave), que constituyen la oposicién
consonantica aguda / grave.

Segun el lugar de articulacion se forman los siguientes grupos: bilabiales,
labiodentales, alveolares, interdentales, dentales, palatales y velares.
Tomamos como base todos estos elementos para el analisis de la asimilacion
del nivel fonico de la lengua en la edad escolar.

El analisis fénico.

Una de las tareas principales de la etapa de aprestamiento en el 1er grado lo
constituye la preparacion del nifio/a para la lectura y la escritura. Esto se
garantiza mediante dos habilidades especificas: el analisis fonico de la palabra
y el desarrollo de habilidades caligraficas o preescritura.

El analisis fonico constituye uno de los contenidos importantes de la Lengua
Materna y todo sistema de actividades para el desarrollo de la misma ha de
implicar indispensablemente el analisis sonoro de la palabra que es
fundamento basico para la asimilacién de la lectura.

Para poder realizar el analisis fénico de la palabra es requisito indispensable
que en el nifio/a estén dadas las premisas del sentido del idioma, de la lengua
natal como algo externo asi mismo, susceptible de ser entonces estudiada.
Esto permite igualmente que el nifio/a sea capaz de valorar su propio lenguaje,
asi como el de sus coetaneos.

El analisis fonico implica el estudio de los simbolos equivalentes del habla y la
descomposicion de los elementos constituyentes de una frase u oracion hasta
llegar a la palabra y a los sonidos que la integran para su mejor pronunciacion y
uso. Permite ademas preparar al nino y desarrollar en él habilidades, habitos y
conocimientos que contribuyan a la correcta pronunciacién de los sonidos del
lenguaje, que a su vez condiciona y favorece el aprendizaje de la lectura y
propicia la escritura correcta de las palabras.

Se han utilizado diversas metodologias para el analisis de los sonidos de las
palabras como ha sido el método andlisis-sintesis.

La propuesta de este método se basa en la habilidad general de la modelacion,
entendiendo por modelo una representacion de la realidad en la que no solo se
sustituye al objeto (en este caso el sonido), sino también las relaciones que se
dan entre los objetos (entre los sonidos), porque el analisis fonico no posee

solamente un objetivo practico de distinguir un fonema y relacionarlo con una



letra, sino un objetivo mas amplio: dar al nifio una orientacion en el sistema de
sonidos que componen su idioma.
El analisis fénico comprende tres momentos, que se toman como tareas
fundamentales para conformar un programa para la preparacion del nifio(a) en
el proceso de aprender a leer. Estas tareas son:

- Orientacion del nifio(a) hacia los sonidos del idioma.

- Determinacion de los sonidos consecutivos que forman una palabra.

- Establecimiento de la funciéon diferenciadora de los fonemas.

Orientacion del nino/a hacia los sonidos del idioma

En el trabajo con el analisis fénico hay que partir de la unidad de comunicacion
del lenguaje que es la palabra. En todo momento se conserva la palabra
completa. Es precisamente por ello que el programa parte de la comprensién
de la palabra, como unidad que nos permite designar los objetos de la realidad
sus cualidades y sus acciones.

A partir de la palabra y como procedimiento para introducir los sonidos del
idioma que la componen, se utiliza la determinacién de su extension. Al utilizar
las acciones externas de medir palabras para enfatizar su duracion en el
tiempo, de acuerdo a la cantidad de sonidos que la forman, se logra la
comprension de que toda palabra estd formada por una continuidad de
sonidos.

Es necesario lograr que los nifios/as aprendan a aislar cualquier sonido en las
palabras, para lo cual se utiliza el procedimiento de pronunciacion enfatizada,
ello permite nuevamente destacar que estan formadas por sonidos. Con esto
se cumple el principio de conservar la palabra como una totalidad y al propio
tiempo, permite romper la silaba como unidad articulatoria, para poder
destacar el sonido como unidad fundamental de caracter estructural. Ya en
esta etapa resulta indispensable superar dos grandes dificultades. En primer
lugar, lograr la abstraccion del significado de las palabras y tomarlas en su
parte formal como un objeto constituido por elementos que son los sonidos, y
en segundo lugar, se hace necesario superar la natural division de las palabras
en silabas que constituyen la unidad de la articulacion. En la practica los
nifos/as pueden destacar cualquier sonido que se pronuncie enfatizadamente

en una palabra. Posteriormente deben ser



capaces de aislarlos, determinar el lugar que ocupan en la misma (al principio,
al medio o al final), determinar si en una palabra se encuentra o no
determinado sonido y buscar palabras en la que se encuentre el sonido que se
les pronuncia aisladamente.

Determinacion de los sonidos consecutivos que forman una palabra

La acciéon de determinar los sonidos consecutivos que forman una palabra
constituye un momento esencial en la preparacion del nifio/a para el
aprendizaje de la lectura, debido a la gran relaciéon que tiene con el proceso de
leer. Una palabra no es mas que la consecutividad de varios sonidos que se
pronuncian en un orden determinado.

En multiples investigaciones realizadas en Europay en Cuba (D. Elkonin,
L. Shurova, J. Lopez, Ana Maria Siverio y Martha Teresa Burke), se ha
demostrado que este analisis resulta un tipo de accién que los nifios no pueden
realizar si no hay una ensefianza especialmente dirigida a ello. Por lo que se
incluye como contenido fundamental la formacion de la accidén de analisis de
los sonidos consecutivos de las palabras. Para el logro de esta habilidad se
utiliza tres procedimientos basicos: pronunciacién enfatizada de cada uno de
los sonidos, utilizacion de esquemas de las palabras y materializacion de los
sonidos con fichas, es decir, la construccion de un modelo espacial de la
consecutividad temporal de los sonidos.

El analisis fénico de una palabra, no termina con la formacién de las acciones
para la creacion de su modelo mediante la utilizacién del esquema grafico y las
fichas. Pues de esta etapa material, en la que el nifio/a trabaja con sustitutos
(fichas) de los sonidos y con ellos actuan, es preciso pasar a etapas
superiores, en las que opere a un nivel verbal, para llegar finalmente a la
posibilidad de realizar un analisis a nivel mental (P. Galperin). Ya cuando es
capaz sin ningun apoyo material, de determinar la consecutividad de los
fonemas en la palabra, caracterizarlos, decir su cantidad y especificar el lugar
qgue ocupa es que podemos considerar formada la accion de analisis fonico de
las palabras.

Establecimiento de la funcidn diferenciadora de los fonemas

El analisis fonico de las palabras tiene también entre sus objetivos lograr que

los nifios/as realicen la diferenciacién entre las palabras, lo que presupone la



separacion de la parte sonora de la palabra, de su significado, hacer
abstraccion del contenido y actuar con su elemento formal, con su forma
sonora y con los sonidos que la conforman.

Para ello debe ensefiarse a los nifios/as la posible transformacion de una
palabra en otra, que comprendan la relacion que existe entre cualquier cambio
en la forma sonora de las palabras y su significado, para lo que se utilizan
diferentes vias. La formacion de esta accion crea una actitud de alerta de los
nifos/as ante el hecho de que el cambio de sonidos o la alteracién de su orden
en las palabras, varia la palabra y por consiguiente el objeto designado. Todo
ello influye favorablemente en el aprendizaje posterior de la lectura de las
palabras.

Para que el nifio/a logre todo el desarrollo que se aspira en el primer grado, es
necesario que este se alcance como resultado de todo un trabajo de formacion
y educacion que se realiza en todos los niveles etareos de la infancia
preescolar.

Desde las primeras etapas del desarrollo del lenguaje, se van formando en el
nifo/a los procesos fonematicos, los que permiten realizar el analisis y la
sintesis del componente sonoro a nivel cortical, posibilitando la comprensién
del lenguaje al diferenciar auditivamente los sonidos del idioma, su cantidad y
orden en las palabras.

Los procesos fonematicos estan constituidos por el oido fonematico, que es
la capacidad de percibir auditivamente en forma diferenciada los sonidos del
idioma para realizar el analisis y la sintesis de estos segun sus signos
fonematicos y la percepcion fonemética, que es la capacidad de discriminar
los sonidos en la cadena analitico-sintética de la palabra.

Muy valiosos son los aportes de A. R. Luria acerca de la zona primaria principal
de proyeccion auditiva de la corteza cerebral, la cual esta en las
circunvoluciones transversales, ademas las fibras auditivas de cada oido estan
representadas en ambos hemisferios. Los campos secundarios de la zona
nuclear del analizador auditivo, aseguran el analisis y la sintesis de las sefales
acusticas, realizando este proceso sobre la base del trabajo conjunto de una
serie de zonas corticales participantes en la actividad del habla. Los sonidos

del lenguaje se distinguen radicalmente de los no articulados por su origen y



estructura al formarse siempre el lenguaje humano como un sistema objetivo
determinado por el idioma y por su caracter fisiolégico constituyendo un
complejo de sonidos producidos por la intervencion del aparato fono-
articulatorio, sin el cual no se puede producir ni percibir con claridad.

Tanto el oido como la percepciéon fonematica, son fundamentales para la
asimilacion del nivel fénico de la lengua, para que el nifio/a comprenda aquello
que los demas desean trasmitirles, lo cual se logra solo como resultado de un
proceso que transcurre de forma gradual y sistematica por lo que hay que
educar su oido, preparandolo desde los primeros afios de vida para que pueda
identificar los sonidos del lenguaje y reaccionar ante ellos.

Trascendental importancia tiene la estimulacion del desarrollo de dichos
procesos fonematicos por la gran influencia que ejercen en la asimilaciéon del
analisis fonico.

La estimulacion de los procesos fonematicos consiste en la realizacion de
acciones oportunas y adecuadas, que garantizan el optimo desarrollo de los
factores perceptivos - auditivos que concurren en el analisis fonico.

Es significativo destacar la necesidad de estimular también desde las primeras
edades la atencion auditiva (como proceso que garantiza la discriminacion de
los objetos y fendmenos por sus caracteristicas acusticas, asi como la
cuantificacion de la cantidad de sonidos que estos producen) y la pronunciaciéon
(formulacion fonética del habla y al mismo tiempo de habitos verbales motores
que la determinan: habitos respiratorios, de articulacion de sonidos y sus
combinaciones, de entonacion y la observacion de reglas ortologicas).

La autora considera que es necesario darle cumplimiento a las tareas
fundamentales del desarrollo del lenguaje, pues ellas consisten en la
ensefianza de la lengua materna, el desarrollo del lenguaje como proceso
psiquico y el perfeccionamiento de la comunicacién oral.

Estas tareas generales, se expresan en otras especificas y dentro de ellas se le
presta especial atencién a la educacién de la cultura fonica del lenguaje — “esta
contempla la formacion de la articulacion exacta de los sonidos de la lengua
materna, su correcta respiracion al articular, asi como la habilidad para utilizar

la voz a la altura requerida, el ritmo normal del lenguaje y los diferentes medios



de entonacion de la expresividad. La cultura fénica del lenguaje se forma sobre
la base del oido bien desarrollado.

Las tareas encaminadas al desarrollo de la cultura fénica estan relacionadas
con:

I- La formacion del oido fonico

El oido fénico tiene tres componentes principales sobre los que hay que
trabajar.

» La atencion auditiva.

> El oido fonematico.

» La capacidad para determinar la cadencia y ritmo del lenguaje.
En las primeras etapas de desarrollo del lenguaje se presta especial énfasis en
la atencion auditiva. En lo adelante, desempefia un gran papel el desarrollo de
los procesos fonematicos.
El oido fonico bien desarrollado influye en la pronunciacion exacta, clara y
correcta de todos los sonidos de la lengua materna y brinda la posibilidad de
regular correctamente la altura del tono de la pronunciacion de las palabras.

II- El desarrollo del sistema articulatorio

Los sonidos del lenguaje se forman en la cavidad bucal, cuya forma y volumen
dependen de las posiciones de los 6rganos que se mueven, o sea, de los
labios, la lengua, el maxilar inferior, del paladar blando y de la glotis.
Las tareas principales a realizar son:
» Desarrollar la movilidad de la lengua y los labios.
» Desarrollar la habilidad para mantener el maxilar inferior en determinada
posicion, lo cual resulta importante para la pronunciacion de los sonidos.

I1l- El desarrollo de la respiracién al articular

La correcta respiracion al articular asegura la formacion normal de los sonidos,
crea las condiciones para mantener la voz en el tono correspondiente, para
realizar las pausas con exactitud, mantener la uniformidad del lenguaje y la
expresividad de la entonacion.

IV- La formacién de la pronunciacion correcta de los sonidos de la lengua

materna

La pronunciacion correcta de los sonidos de la lengua materna se logra cuando

los nifios/as tienen un buen desarrollo del sistema articulatorio, realizan una



buena respiracion al articular y tienen un nivel aceptable de control de la voz.
Para esto es muy importante el buen desarrollo de los procesos fonematicos.

V- El trabajo con la diccion

La buena diccion, o sea, la pronunciacion clara de cada sonido por separado,
asi como de la palabra y la frase en general. Se forma en el nifio/a poco a
poco, conjuntamente con el desarrollo y perfeccionamiento de los érganos del
sistema articulatorio.

Una buena diccion no se logra solo por imitacién. Esto puede estar
obstaculizado por un oido fonico no desarrollado suficientemente, por una
movilidad insuficiente de los érganos del sistema articulatorio, por falta del

dominio de la voz entre otros.

VI- El trabajo con la voz

A través del sistema articulatorio se producen sonidos que en su conjunto
determinan la voz del individuo.

La calidad de la voz, como resultado de la vibracion de las cuerdas vocales,
depende del trabajo conjunto de los sistemas respiratorio, fonador y
articulatorio.

VII- El desarrollo de la pronunciacion de las palabras de acuerdo con la

ortologia de la lengua materna

La utilizacién por los niflos/as en su lenguaje de roles verbales populares,
acentuacion y pronunciaciéon, dadas por el folklore linguistico, exige una labor
constante para impedir su instauracion en los nifios/as. Para esto es importante
brindar un modelo correcto del habla por el adulto, que sirva de guia al nifio/a
para una adecuada pronunciacion.

VIlI- El perfeccionamiento del ritmo del lenquaje.

Se entiende por ritmo del lenguaje la velocidad de su emision en el tiempo. Los
nifos/as de edad preescolar con frecuencia hablan aceleradamente. Esto se
manifiesta de forma negativa en la exactitud del lenguaje, en la claridad, la
articulacion de los sonidos y a menudo algunos sonidos, silabas y hasta
palabras se omiten.

El trabajo educativo debe ir orientado hacia la formacion en los nifios/as de un
ritmo moderado del lenguaje, en el cual las palabras se destaquen de manera

precisa, lo que influira decisivamente en el aprendizaje de la lectura.



IX- La formacion de la expresividad de la entonacion.

La entonacién de la lengua es la habilidad de trasmitir las ideas mediante
pausas lbégicas, con fuerza de pronunciacion, con melodia, timbre, ritmo y
cadencia apropiados.

El lenguaje inexpresivo desde el punto de vista de la entonacion puede ser
consecuencia de la capacidad auditiva disminuida, de la inmadurez del oido
fonico, de la incorrecta formacion del lenguaje y de diferentes trastornos.

El nifio debe saber utilizar correctamente los medios de entonacidon expresiva
para trasmitir en su lenguaje los diferentes sentimientos y vivencias.

El lenguaje del adulto debe ser emotivo y servir de ejemplo de entonacion
expresiva.

Resulta importante destacar que todas las tareas de la cultura fonica de la
lengua materna se trabajan de manera simultanea pues estan estrechamente
interrelacionadas.

La formacién de la cultura fénica de la lengua dentro del desarrollo evolutivo del
lenguaje, pasa por tres grandes etapas:

1ra- Hasta los tres anos, se caracteriza por el desarrollo del lenguaje activo y la
capacidad de pronunciar de manera consciente y de forma completa las
palabras por la imitacidn, los movimientos articulatorios se hacen un poco mas
precisos.

2da- Hasta los cinco afnos, caracterizada por la formacion de la estructura
fonética y morfolégica de la palabra, el perfeccionamiento de los movimientos
articulatorios dificiles, como son los sonidos fricativos, africados y vibrantes.
3ra- Hasta los siete anos, que corresponde con el periodo conclusivo del
aspecto fonico de la lengua en el que se perfecciona la diferenciacion
semantica sobre la base de los distintos sonidos que comprende la palabra a
veces muy semejante entre si.

Una estrecha relacion se aprecia entre la delimitacion de estas etapas y la

caracterizacion del desarrollo del lenguaje del nifo/a preescolar cubano

realizada por el Dr. Franklyn Martinez Mendoza, del centro de Referencia
Latinoamericana para la Educacion Preescolar (C.E.L.E.P) a la cual nos

referiremos por considerarla importante como punto de partida de las



posibilidades que tienen los nifios/as de estas edades, para asimilar los
diferentes aspectos que contemplan el nivel fénico de la lengua.

Los nifios/as de 0 a 45 dias presentan reacciones elementales de orientacion a
los sonidos del medio.

En el primer trimestre de vida se observan las primeras manifestaciones
verbales del nifo/a en la medida en que surge el gorjeo (emision sonora
vocalica prolongada, espontanea o provocada por el adulto) unido a la
presencia de gruiidos, chasquidos, gritos.

Hacia el segundo trimestre aparece el balbuceo (repeticion de sonidos
espontaneos por el nifio/a al principio por combinacién vocal- consonante y
luego consonante- vocal. A partir de este momento, la ejercitacién sonora por el
nifio/a se manifiesta de manera continua ante una estimulacién. Emiten sonidos
vocalicos al manipular objetos y respuestas sonoras diversas, ante
estimulacion verbal- objetal del adulto, no relacionados fonéticamente.

Hacia el tercer trimestre aparece el silabeo (balbuceo prolongado con
predominio de sonidos consonantes- vocal, asociados fundamentalmente a los
sonidos y las consonantes m, t, p). Repiten silabas relacionadas fonéticamente
ante estimulacion verbal del adulto, se observan intentos de repeticion que no
cristalizan en verbalizaciones. El nifio/a se concentra en la estimulacion que le
hacen y se distinguen movimientos de labios.

Hacia el cuarto trimestre hay una repeticion verbal fonéticamente relacionada
ante estimulacion verbal asociada a sonidos vocalicos.

En el segundo afo de vida surge la palabra, frase u oracibn monopalabrica, la
que es precedida evolutivamente por la utilizacion de sonidos que tienen la
misma funcién, a los que el nifio/a recurre en su accion de interrelacion con
adultos e iguales. Estos sonidos- frases implican a veces repeticion de vocales.
Se mantiene la verbalizacién sonora como acompafante de la accion motora
que toma con frecuencia la condicion de jerga (emision incomprensible de

sonidos concatenados).

En el tercer afio de vida una particularidad distintiva es una evidente explosion
del lenguaje, con un aumento considerable del vocabulario, de las frases de
dos o tres palabras y el surgimiento y predominio de las frases de mas de

cuatro palabras, también se observa con frecuencia la emision de silabas.



El desarrollo evolutivo del lenguaje en estos tres anos de vida constituye la
caracteristica de singular importancia, puesto que ya al final de la misma, el
nifo/a es un ser que se comunica y utiliza el lenguaje en sus acciones
cognoscitivas, afectivas y de relacién, a la vez que implica el inicio de su
periodo sensitivo.

La caracterizacion de la edad preescolar propiamente dicha (4to, 5to y 6to afios
de vidas) a diferencia de la primera infancia, plantea la dificultad de no poder
establecer una diferenciacién etérea muy definida, ya que la mayoria de las
estructuras basicas de la lengua (fonética-fonoldgica, léxico- semantica vy
morfo- sintactica) estan presentes desde el 4to afo de vida y con
particularidades bastante perfiladas.

No obstante, la paulatina complejizacion de las estructuras que se conforman,
permite una cierta caracterizacion por afios de vida, con limites bastante
imprecisos entre si y manifestaciones de diferencias individuales relevantes en
algunos nifos/as.

En el 4to ano de vida, una particularidad importante consiste en que hacia el
final, ya estan presentes todas, o la mayoria de las estructuras basicas de la
lengua, lo que lo hace un ano de especial significacion a los fines del desarrollo
del lenguaje con presencia de una mejor expresion oral y una comunicacion
mas amplia del nifio/a en lo que juega un papel muy importante la
pronunciacién de los sonidos del idioma.

El 5to afo de vida es un afio de transicion en el desarrollo del lenguaje.

En el 6to afio ya se logra un perfeccionamiento de este nivel fonico, que le
permite al nifio/a la asimilaciéon del analisis fonico y contribuye a su preparacion
para el ingreso a la escuela.

Consideramos que resulta de significativa importancia que nuestro personal

docente esté lo suficientemente preparado en todos los aspectos tedrico-

metodolégicos para que pueda enfrentar con calidad su labor docente
educativa.

1.4- Caracteristicas psicopedagodgicas de los escolares de ler grado.

El nifio/a de 1er grado tiene aproximadamente 6 anos, en los que ha
acumulado determinada experiencia anterior producto de la cual puede

encontrarse mas o menos preparado para realizar la actividad docente.



El 1er grado marca el inicio de la vida escolar, lo que exige del nifio/a una
actividad diferente a la que venia realizando aun en los casos en los que ha
recibido preparacion. Generalmente el nifio/a desea ir a la escuela, usar el
uniforme, ser un escolar, un pionero.

La etapa de vida, desde los 6 hasta los 11 0 12 afios se conoce como etapa o
edad escolar, ya que la actividad de aprender, la actividad docente ocupa el
centro de la vida del nifio/a y favorece un conjunto de transformaciones
fundamentales en él.

Es conveniente destacar que, en las etapas iniciales del curso, el nifio/a de 1er
grado a penas se diferencia del nifio/a de preescolar, lo que requiere gran
cuidado por parte del maestro en la introduccion paulatina de los
requerimientos del grado. A esto responde la etapa de aprestamiento que se
plantea a inicios de grado, con el propédsito de crear las condiciones necesarias
para un buen aprendizaje. El maestro organizara esta etapa en funcioén de las
necesidades reales del grupo, teniendo en cuenta los resultados del
diagndstico de preescolar.

Es posible que, tanto en esta etapa como en otros momentos del curso el
maestro observe conductas muy diferentes en sus alumnos. En unos apreciara
la forma en que trabajan y acometen las tareas del grado rapido y bien,
mantienen las normas correctas de conducta, juegan y se relacionan
amigablemente con sus companeros. Observara ademas, sin embargo que hay
nifos/as que desconocen o violan las reglas de conducta, presentan habitos
inestables y dificultades al realizar las tareas docentes; otros no se incorporan
al juego del grupo o crean dificultades para hacerlo, son lentos y hay que
recordarles constantemente las actividades que deben realizar.

Las particularidades individuales que hemos descrito y otras muchas han de
ser tenidas en cuenta por el maestro para dirigir el trabajo del grupo, determinar
los métodos y procedimientos que ha de utilizar y, sobre todo, para orientar
aquellos aspectos de la personalidad de sus alumnos que requiere especial
atencion.

En estas edades tiene lugar sustanciales cambios anatémicos vy fisioldgicos;
entre ellos cabe destacar la formacion de las curvaturas de la columna
vertebral y la osificacion del esqueleto que aun no termina, lo que da gran

flexibilidad al nifio/a .Esto requiere una atencion rigurosa a su postura, al



escribir, al pararse, en todo momento a fin de formar habitos posturales
correctos que eviten alteraciones en su desarrollo.

En el 1er grado se inicia de manera sistematica la ensefianza de la escritura.
Es necesario tener muy en cuenta que la osificacion de los pequefios
huesecillos de la mano no ocurre sino en el periodo de 9 a 14 afos y los de la
mufieca de 10 a 12 afios aproximadamente por lo cual se debe ser cuidadoso
en los tipos de ejercicios que se propone, su duracion y la velocidad que se
exige, para evitar la fatiga de los nifios/as y la afectacién de los resultados
esperados. Los trabajos escritos han de realizarse con requerimientos
ascendentes en la extension y complejidad, con una buena orientacién al
nifio/a de lo que hace a fin de crear una “actitud de atencion y cuidado” y con
ello una mayor calidad y efectividad en sus trabajos.

Por otra parte, en esta etapa continua el proceso de maduracion del sistema
nervioso, lo que influye en toda la actividad que el nifio/a realiza, en el control
de sus movimientos, en sus coordinaciones, en la fijjacion y concentracion de la
atencion, en sus procesos cognoscitivos. En estos se aprecia el transito de
procesos involuntarios a voluntarios. En tal sentido se requiere de actividades
dinamicas y variadas, con un buen uso de medios de ensefianza que llamen la
atencion de los niflos/as, con ejercicios interesantes que deben realizar, bajo la
direccion del maestro, para que capten los contenidos esenciales que
queremos que asimilen y que al mismo tiempo todo ello se revierta en su
desarrollo.

Las caracteristicas del sistema nervioso, el transito de los procesos psiquicos
de involuntarios a voluntarios y el nivel de desarrollo que el nifio/a ha
alcanzado hasta ese momento, ejercen una fuerte influencia en su actividad de
aprender.

La percepcion, la memoria, el pensamiento, el lenguaje, la imaginacion son
procesos de gran importancia para la actividad de aprendizaje del nifio/a y que
al mismo tiempo se desarrollan en el proceso de asimilacién de la experiencia.
El trabajo en la etapa de aprestamiento favorece el desarrollo de estos
procesos pues se crean las condiciones necesarias para el éxito del trabajo
docente, para un aprendizaje de calidad que evita en este grado, o aun en
grados posteriores encontremos nifios/as que confundan letras, no dominen los

ejercicios basicos u otros contenidos esenciales.



De igual forma, todo proceso de desarrollo de la percepcion auditiva es
fundamental. Los sonidos son a veces similares, hay que escucharlos y
pronunciarlos bien, para distinguirlos y para utilizarlos correctamente. El apoyo
que se logra con el andlisis fonico es de gran utilidad.

El método fonico- analitico- sintético orientado para la ensefianza de la lectura—
escritura, esta concebido para propiciar el desarrollo de los procesos
cognoscitivos del nifio/a y garantizar un exitoso aprendizaje.

Por la importancia del lenguaje como proceso cognoscitivo y de la
comunicacioén, resulta necesario en este grado el trabajo de expresion oral y la
ampliacion del vocabulario. Las actividades que se realizan enriquecen las
vivencias del nifio/a y le brindan contenidos para expresarse.

El pensamiento ocupa un lugar fundamental entre los procesos cognoscitivos
ya que las bases para el desarrollo futuro de este se crean desde las primeras
edades. Asi, las actividades de analizar, comparar, diferenciar, relacionar,
permiten el desarrollo de las posibilidades intelectuales del nifo/a. Los
procesos cognoscitivos no se desarrollan separadamente, sino que el proceso
de conocer los entrelaza y une entre si. De esta forma, la percepcion, la
memoria, el pensamiento estan presentes en toda actividad de aprendizaje,
COmO un proceso unico y continuo.

En la formacién del pensamiento de los nifios/as de esta edad resulta de una
gran importancia que actue con objetos concretos y con sus representaciones,
y ademas, que verbalicen lo que hacen. Después, es que pueden realizar esas
acciones mentalmente.

En cada etapa en el proceso de aprendizaje debe lograrse la adecuada
ejercitacion hasta llegar a su dominio en el plano mental. Un adecuado transito

en estas etapas va permitiendo al nifio/a la adquisicion gradual de los
procedimientos que estan tras las acciones que realiza. Cuando lo logra, la
rapidez y solidez de lo que aprende es sorprendente.

Desde este momento inicial como escolar ya el nifio/a puede ser capaz de
asimilar algunos procedimientos de gran importancia para el trabajo docente,
como comparar su trabajo con lo que debia haber logrado y descubrir y
rectificar sus propios errores. Una sencilla valoracion de su trabajo, hecha por
él mismo lo ayudara después a hacerlo mejor. Todo ello contribuye a sentar las

bases para el trabajo independiente.



Un papel importante en el desarrollo de los procesos cognoscitivos y con ello el
aprendizaje, desempefian los factores motivacionales, el gusto por la actividad
de conocer que se vaya logrando en el nifio/a. Si el aprendizaje es agradable
para él querra aprender mas, y se formaran gradualmente intereses y motivos
cognoscitivos.

La educacion moral del nifio/a debe ir dirigida a propiciar que las normas
morales de la sociedad en que él vive lleguen a regular sus relaciones con los
que le rodean. Esta es una tarea a largo plazo pero en primer grado se pueden
ir sentando las bases para que, posteriormente, las adquisiciones se estabilicen
y orienten la conducta del escolar.

El nifo/a debe crecer y educarse en un ambiente de alegria, seguridad,
comprension, cariio y afecto, condiciones indispensables para el desarrollo de
una personalidad equilibrada. Debe procurarse que el escolar desde los
primeros grados experimente vivencias de éxito y sentimientos de alegria.

Al referirnos a la educacion de habitos y formas de conducta adecuados,
pensamos de inmediato en la trascendental importancia que tiene la
organizacion correcta del proceso docente- educativo y el régimen del dia en
particular. Una buena organizacién escolar es la premisa indispensable que
posibilita que se manifiesten las cualidades que deseamos formar en los
escolares. El proceso de educacién moral se logra en toda la vida del nifio/a.
No puede concebirse como una actividad especial y el educador debe saber
que, en él, es fundamental su ejemplo, el estilo de relaciones que establezca

con el pequefo.

Debe trabajarse para garantizar que, en momentos conflictivos para el nifio/a,
en los que se enfrente su deseo personal con lo que él sabe que se espera de
él, aprenda a elegir la conducta correcta sin control externo. Esto se inicia en
los primeros grados. Es esta la regulacion moral que se debera formar en
nuestros escolares en la medida en que asimilen el contenido de las normas y
cualidades morales que caracteriza al ciudadano de nuestro pais y en esa

direccion la escuela debe trabajar.



CAPITULOII: El tratamiento del Analisis FOnico en primer grado: Un
sistema de talleres metodoldgicos dirigidos a la preparacion de los

maestros en la escuela primaria.

El tratamiento de analisis fénico en primer grado necesita de una preparacion
tedrica y metodoldgica por parte de los maestros que imparten dicho contenido.
Es por ello que en este capitulo se realiza un diagnostico y se determinan las
necesidades que constituyen la base para la elaboracién de la propuesta con
una fundamentacion tedrica del sistema de talleres. La validaciéon se
fundamenta por la practica educativa, en la que se aplican los mismos
instrumentos utilizados para el diagnéstico inicial que prueban la efectividad de
la propuesta. Las recomendaciones y conclusiones se corresponden con los
resultados obtenidos.

El sistema de talleres fue elaborado para 3 maestros en formacion inicial de la
tercera graduaciéon, porque no poseen la preparacion tedrica y metodoldgica
necesaria para dar tratamiento al analisis fonico, los mismos laboran en el

primer grado de la escuela primaria: “Héroes del Moncada”



Para obtener informacion sobre el estado actual se determind aplicar los
métodos y técnicas siguientes: entrevistas a los maestros, al jefe de ciclo y al

director, el analisis documental, la observacion a clases y la escala valorativa

Estado actual en la preparacion de los maestros para el tratamiento del

analisis fonico en el primer grado de la escuela primaria.

Resultados del diagnéstico:

Analisis de los resultados obtenidos en la observacion a clases (anexo 1)

Se observaron 12 clases a maestros de primer grado, con el objetivo de
constatar la preparacion que poseen en conocimientos sobre el tratamiento del
analisis fénico y para dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje, o que
evidencio: En el indicador 1.1 de las 12 clases se observa dominio de objetivos
y contenidos relacionados con el andlisis fonico en 4 de ellas para un 33% (4
evaluadas de B), 2 de R (16%), porque se conocen los objetivos y contenidos
de primer grado, pero no los de preescolar, incidiendo en deficiencias para
asegurar condiciones previas como: extension de las palabras, pronunciacion
enfatizada y diferenciacién en vocales y consonantes, 6 de M, para un 50%,
por desconocimiento de objetivos y contenidos relacionados con el analisis
fénico tanto en preescolar como en primer grado.
En el indicador 1.2 no se observa conocimiento por parte de los maestros de la
clasificacion de los fonemas. Todos se evaluan de M, para un 100%. Esto
origind errores de contenido como dar sonoridad a fonemas sordos. En el 1.3
se aprecia mayor dominio por parte de los maestros, del total de clases

obtienen R en este indicador 4 (33, 3 %), el resto alcanza B (66,6 %).

En 3 de las clases (25%) se observa dominio de los procesos de analisis y
sintesis del método, el resto 9 (75%), se evaluan de M, por quedarse el
maestro en el analisis y no llegar a la sintesis.Al analizar el indicador 2.1
relacionado con el dominio de los fundamentos tedricos sobre la ensefianza y
el aprendizaje desarrollador y el diagnostico del desarrollo del alumno, se
constata que los 10 maestros muestran desconocimiento en las clases de
aspectos tedricos sobre el tema, representando el 100% de evaluados de M

en este indicador.



De las 12 clases observadas se aprecia dominio del proceder metodologico
para dar tratamiento al analisis fonico en 3 de ellas, evaluadas de B, para un
25%, 2 evaluadas de R (16,6 %), con insuficiencias en el dominio de los pasos
de una clase de presentacion del fonema. En 7 clases evaluadas de M, para un
58,3%, se observa que se violan pasos, no se enfatizan los sonidos y los
maestros presentan dificultades para pronunciar los fonemas por el lugar de

articulacion y la accion de las cuerdas vocales.

El indicador 2.3 se encuentra muy afectado por los maestros, cuentan con

habilidades para:

e Trabajar el método Fonico Analitico Sintético (F.A.S) 3, para un 25% y 9
evaluados de M, para un 75%.

e Hacer diferenciacion didactica y atender los diferentes tipos de alumnos
a partir de las tareas de aprendizaje 4, para un 33,3% y 8 M, para un
66,6%.

e Emplear el diagndstico del desarrollo de los alumnos en funcion de sus
posibilidades y necesidades 1(0,08%), el resto, 11 (91,6 %), se evalua
de M.

e Utilizar y elaborar medios de ensefianza en la clase 4 (33,3 %) y 8 M,

para un 66,6%.

Una valoracion general de la observacién de las clases posibilitd determinar
regularidades o tendencias en cuanto al comportamiento de los maestros en el

tratamiento del analisis fonico, lo que se resume a continuacion:

e Los maestros muestran insuficiencias en el dominio de objetivos y
contenidos relacionados con el analisis fonico tanto de preescolar
como de primer grado.

e Son limitados los conocimientos que tienen sobre el tema.

e La ensefanza sigue siendo tradicional.

e La clase todavia no favorece la diferenciacién y las tareas de
aprendizaje siguen siendo iguales para todos los alumnos (bajos,

medios y altos).



e El uso de medios de ensefianza y materiales se encuentra muy
afectado, fundamentalmente en las clases de ejercitacion de los

fonemas.

Analisis de los resultados de la entrevista a los jefes de ciclo. (anexo 2)

En el indicador 1 y 2 dominio del método fonico analitico sintético y de los
objetivos y contenidos solo lo conocen a plenitud 1 para un 50% por haber
trabajado el grado, el otro 1 (50%), no lo trabajé antes de desempenarse en el
cargo.

Sobre el dominio de bibliografias actualizadas sobre el tema objeto de
estudio (indicador 3) conocen que existe, pero no la han revisado los 2 para un
100 %.

Poseen habilidades para dirigir metodologicamente el tratamiento del analisis
fénico en primer grado, con énfasis en la presentacion del fonema (indicador 4)
1, para un 50%.

La frecuencia con que desarrollan actividades metodoldgicas dirigidas al
tratamiento del analisis fénico en este grado y su correspondencia con los
resultados del diagndstico y necesidades de los maestros es insuficiente en los
2 jefes de ciclo, para un 100%.(indicador 5).

Realizan control a la clase y al aprendizaje de los nifos/as 2, para un 100%
(indicador 6).

En el indicador 7 al contestar sobre la actitud que muestran los maestros en
las actividades de preparacion plantean 4 (100%) que se motivan y se
mantienen atentos.

En sintesis los resultados de la entrevista a los jefes de ciclo con el objetivo de
constatar el conocimiento que tenian sobre el estado actual del problema,
reflejé el escaso dominio que poseian acerca de las bibliografias existentes en
la escuela para este fin, insuficientes conocimientos sobre el analisis fonico,
carencias en los fundamentos tedricos sobre direccidon del proceso de
ensefanza-aprendizaje, ademas, reconocieron el poco control que se realiza
al tratamiento del analisis fonico, pues priorizan otros dominios cognitivos y
otras asignaturas del grado.

Algunos de sus planteamientos fueron:



- Primer grado no es solo el priorizado, y tengo que atender otras
asignaturas, ademas existen diferentes dominios de Lengua Espafiola a los
que le dedico mayor tiempo.

- Tengo conocimiento de que a la biblioteca llegaron libros para el
tratamiento de la asignatura, pero no los he revisado y no tengo dominio
sobre la existencia de otras bibliografias que aborden el tema.

- Ha faltado control tanto al seguimiento del aprendizaje como a la clase.

Resultados de la entrevista individual a los maestros. (anexo 3)

En el indicador 1 al preguntar sobre los conocimientos y habilidades que
adquieren las nifas/os en preescolar y en primer grado, solo tienen dominio
de los mismos 2 maestros para un 83 % del total, el otro se limita a plantear
que en este grado aprenden a leer (16,5%).

En el indicador 2, conocen que el método para ensefar a leer en primer
grado es el fénico — analitico- sintético 2 maestros, para el 83,3 %, el otro
(16,5%), expresa que ellos trabajan el analisis fénico de las palabras sin
saber que existiera un método con este nombre.

Al indagar sobre las habilidades para dirigir el proceso metodolégico para el
tratamiento del analisis fénico en una clase de presentacion del fonema
(indicador 3), 1 (16,5 %) plantea conocer los pasos de este tipo de clase, 2
(83,3 %), anaden que conocen los pasos, pero les cuesta mucho trabajo en
la presentacion del fonema aislarlo y realizar el esquema.

En el indicador 4 dominio del diagnostico y su correspondencia con el
disefio de la etapa de aprestamiento y adquisicién 2 (83,3%) coinciden en
no haber participado en el diagndstico de preescolar por diversas causas, 1
aunque dicen haber participado no ofrece detalles en su didlogo que
corrobore dominio del diagndstico y su utilizacion en el disefio de las
diferentes etapas.

Como bibliografia conocen el programa y las orientaciones metodoldgicas
los 3 maestros para un 100 %, no tienen dominio de que exista otra
bibliografia sobre el tema (indicador 5). Muestran todos (100 %) interés por
la preparacion (indicador 6

En la entrevista a los maestros (3) con el objetivo de constatar la
preparacion que poseian para dar tratamiento al analisis fonico en primer

grado de la escuela primaria, se evidencid, desconocimiento de elementos



tedricos fundamentales como procesos fonematicos, cultura fénica,
habilidades que se trabajaban en analisis fonico, mecanismo y bases
fisiologicas del lenguaje y niveles de la comunicacion oral, reconocieron que
les faltaba preparaciéon en dominio del método y habilidades para hacer
uso del diagndstico y dirigir el proceso metodoldgico para el analisis fonico,
con mayor necesidad en la presentacion del fonema. Algunos de sus
planteamientos fueron:

- Trabajamos el analisis féonico y no conocemos con profundidad los
contenidos y objetivos que se trabajan en preescolar.

- Hacemos el analisis de las palabras, pero no siempre llegamos a la
sintesis.

- Se dificulta la atencion de los nifios/as que no logran todas las habilidades
en preescolar.

-Utilizamos como bibliografia la del grado (programa y orientaciones
metodoldgicas), no conocemos de la existencia de otras que aborden este
tema.

-La clase de presentacion del fonema es la mas compleja, nunca alcanza el
tiempo, porque se debe llegar hasta la lectura en el texto.

Resultados de la entrevista individual al director. (anexo 4)

En la entrevista al director, al preguntar sobre los aspectos que tiene en
cuenta para elaborar el proyecto de trabajo metodoldgico, (indicador 1) 1
(100%) menciona grados y asignaturas priorizadas, pero no hace
referencias a: necesidades y potencialidades del personal, ni a resultados
de aprendizaje.

Al referirse a las lineas de trabajo metodolégico que se definen para cada
etapa del curso, (indicador 2) 1 (100%), sabia qué se le preguntaba, aunque
no tenia conocimientos de hacia qué direcciones dirigirlas.

En 1 el 100%, se observa desconocimiento de las direcciones del trabajo
metodoldgico, por lo que no da prioridad a las vias docentes- metodoldgicas
y cientifico- metodoldgicas (indicador 3).

El (100 %) plante6 que controla el trabajo metodoldgico utilizando solo las
vias: control de la clase y comprobacion de conocimientos (indicador 4).

El taller se trabaja por el director (100 %), pero no con una concepcién

metodoldgica, sino cientifica (indicador 5).



e Al referirse a las actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion del
maestro en cuanto al tratamiento del analisis fénico en las etapas de
aprestamiento y adquisicion, 1 (100%), plantea tener al menos una actividad
dirigida al tratamiento del analisis fonico. EI 100% expres6 no haber
realizado actividades metodologicas relacionadas con conocimientos
tedricos sobre el tema de analisis fonico.

e Al preguntar sobre el uso que le daban a los resultados del diagndstico de
preescolar en el disefio de la etapa de aprestamiento, 1 (100%)

e manifesta no haber realizado un estudio profundo y minucioso del mismo,
por priorizar otras tareas (indicador 7).

e En la entrevista realizada al director de la escuela con el objetivo de
constatar la prioridad que le brindan al analisis fonico desde el sistema de
trabajo se pudo apreciar que:

¢ -No siempre tiene en cuenta todas las necesidades y potencialidades de los
maestros, a partir de la diversidad de sus claustros.

¢ -No define la direccion del proceso como linea de trabajo metodologico.

o -Utiliza talleres, pero no de caracter metodologico.

e -No tiene dominio de las direcciones del trabajo metodoldgico, utiliza
indistintamente las formas docentes metodolégicas o cientificas
metodologicas sin tener en cuenta el caracter de sistema y la
individualizacion de las actividades.

o -El taller lo realiza solamente para analizar los resultados de visitas a
clases.

e En sintesis, por los resultados de la entrevista a director se infieren sus
carencias para priorizar el primer grado y darle la importancia que requiere
la preparacion del maestro para dirigir el analisis fénico.

Analisis de los resultados del muestreo de documentos. (anexo 5)

En el andlisis de la documentacion escolar con el objetivo de constatar qué
documentos, orientaciones metodoldgicas y bibliografias tiene el maestro para
el tratamiento del analisis fonico, cdémo planifica sus clases y qué
conocimientos tiene del diagndstico de sus nifios/as, se pudo determinar que:

Los documentos del maestro como: el programa, las orientaciones
metodoldgicas, libros de texto y Cuaderno de Trabajo estan desactualizados,

se le hicieron algunas adecuaciones a los programas, pero no fueron del todo



significativas, las orientaciones que se ofrecen tienen mas de 20 anos y los
ejercicios del Cuaderno de Trabajo y Aprendo no se corresponden con los
logros del preescolar.

En la bibliografia (diagnéstico de preescolar), documento que no ha cambiado
las tareas desde que se inicié y se ha viciado por los maestros de un curso a
otro e indica cdmo evaluar el analisis fonico a través de una palabra, se
observé que los nifios/as que alcanzan 5 puntos no se apropian de las
habilidades necesarias que le posibiliten el aprendizaje en primer grado y la
realidad en esta escuela es que durante varios cursos esta ha sido la tarea
mas afectada. Al compararla con la prueba pedagdgica, (anexo 6) aplicada a
los nifios y nifias al comenzar en primer grado (2008-2009) arrojo los
siguientes resultados: (anexo 7).

De 40 ninos/as comprobados, estaban evaluados con cinco 33 (82,5%) y de
ellos 17(42,5%) logranp formar todas las palabras, mostrando no tener
logradas las habilidades fundamentales, tales como:

e - Utilizacién del procedimiento de la pronunciacion enfatizada.

e - Determinacion de la consecutividad de los sonidos en la palabra.

¢ - Determinacién de la cantidad de sonidos que forman la palabra.

e - Diferenciacion de vocales y consonantes.

Concluyendo, entonces, que no todos los nifios/as que terminan preescolar
estan en condiciones para adquirir los procesos de lectoescritura por no
evaluarse correctamente a partir de lo que plantea la escala para evaluar.

En cuanto a los indicadores que se tuvieron en cuenta para constatar el
conocimiento tedrico — metodoloégico que poseian los docentes para dar
tratamiento al analisis fonico en el primer grado de la escuela primaria se pudo
determinar que los tres maestros no tienen en cuenta los diferentes conceptos
que se ofrecen, reconocen la importancia que representa el tratamiento del
analisis fonico en preescolar y primer grado no profundizan asi en sus
caracteristicas; el trabajo didactico que se orienta no responde a las
potencialidades y necesidades de sus alumnos, poseen poco dominio de las
caracteristicas generales de las actividades del cuaderno: Trabajo y Aprendo,
conciben el trabajo con el diagndstico aplicando las actividades atendiendo al
segundo y primer nivel cognitivo, por lo que no logran planificar actividades

donde el alumno apliquen sus conocimientos. En cuanto a las tareas del



diagnostico del preescolar se constatd que se aplican teniendo en cuenta los

indicadores para su evaluacion pero no con la calidad que requiere la tarea del

analisis fénico.

e Analisis de los resultados del muestreo de los sistemas de clases. (anexo
8)

En los sistemas de clases muestreados a los 3 maestros se observaron

dificultades en su concepcion, se aprecidé en el 100 % de ellos, insuficiente
preparacion previa a su planificacion, lo que permitid inferir que no se
realizaba el analisis de los contenidos y objetivos del programa, visto en la
deficiente proyeccion de los objetivos de la clase, en la seleccion insuficiente
de medios de ensefanza, tanto de los que se orientan en el grado (incluye
tecnologia educativa), como de los que pueden crear .

El proceder metodoldgico no describia siempre los pasos a seguir en la
presentacion o ejercitaciéon de un fonema y las actividades de aprendizaje de
forma general en los sistemas muestreados no se correspondian con el
diagndstico, no tenian en cuenta la diferenciacion de los alumnos, el 100 %
de las mismas se destinaban a todo el grupo. Algo significativo detectado en
los planes de clases del maestro es que no constituian un sistema, eran clases
aisladas, sin relacién entre si.

Analisis de los resultados del analisis de los expedientes acumulativos del

escolar muestreados (anexo 9)

Se muestrearon 10 expedientes acumulativos del escolar de cada maestro, lo
que reflejo que todavia tenian dificultades para diagnosticar a sus nifios/as en
la esfera cognitiva, relacionado con lo que sabian hacer, como lo podian lograr,
qué niveles de ayuda necesitaban. Les faltaba valoracion del nivel de
desarrollo de los mismos, se quedaban en un plano descriptivo, lo que no les
permitia, generalmente, hacer corresponder lo que expresaban con la
categoria otorgada, dado por el poco dominio que tenian de lo que debian
saber los alumnos en el grado.

En sintesis, los instrumentos aplicados en la determinacion de necesidades
permitieron constatar regularidades en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, las que se manifestaron en:

- El limitado dominio del diagndstico.



- Escasos conocimientos de los fundamentos tedricos sobre temas
relacionados con el analisis fénico.

- Limitada informacion acerca de la ensefianza y el aprendizaje desarrollador.

- Insuficiente desarrollo de habilidades para trabajar el método fénico —
analitico — sintético.

Existen insuficiencias en el dominio de conceptos, objetivos y contenidos sobre
analisis fonico, no conocen a plenitud los objetivos y contenidos del grado
preescolar y primero, lo que no les permite asegurar condiciones previas,
establecer relaciones, aunque se considera, ademas, que ha faltado
orientacion, control y demostracion por parte del jefe de ciclo y del director
desde el trabajo metodoldgico, lo que ha afectado el desarrollo de habilidades
y capacidades para dirigir metodolégicamente el proceso, elaborar actividades,

sistemas de clases, diagnosticar y caracterizar a los alumnos.

Por otro lado existen en la escuela bibliografias, medios del Programa
Revolucién Educacional, Seminarios Nacionales, videos, entre otras vias de
preparacion que no se aprovechan en la profundizacion o actualizacién de

conocimientos sobre el tema.

Estas necesidades permitieron clasificar por niveles la preparacion de los
maestros (anexo 10) a partir de las dimensiones e indicadores, para ello se
tuvo en cuenta ademas de los resultados anteriores, el estudio bibliografico
efectuado, los resultados de investigaciones, el analisis de la actividad del
maestro en el tratamiento del andlisis fénico y la experiencia de la

investigadora en el ciclo y en el grado.

De los tres maestros seleccionados el 100 % no posee dominio del método
fénico — analitico — sintético, no emplean en el diagndstico en funcion de las
necesidades y potencialidades de las nifias (0s), presentan dificultades en la
direccion acertada del proceso sin tener en cuenta las caracteristicas de la
ensefanza para lograr un aprendizaje desarrollador;, pues no accionan

careadoramente con los medios de ensefianzas.

2.2. Fundamentacion del sistema de talleres metodoldgicos dirigido a la

preparacion de los maestros en formacion inicial.



En este epigrafe se aborda la fundamentacién teérica asumida de sistema en la
elaboracion de los talleres metodoldgicos que se proponen, porque constituye
este un enfoque primordial para el logro del objetivo propuesto, en tanto
solidifica y sistematiza los contenidos que se pretenden construir
personolégicamente en los docentes.

El enfoque sistémico, al estudiar un objeto como sistema da una informacion
importante sobre la naturaleza cualitativa y las regularidades de su existencia,
desarrollo y transformacion. Permite formar un cuadro centralizado del mismo
como parte de la realidad objetiva, como un todo unico y singularizado a la vez.
Ademas ofrece un analisis concreto y metodolégicamente cientifico de los
objetos y fendmenos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, como
conjunto de sistema de interacciones, desarrollo complejo y dialécticamente
contradictorio.

Para establecer el sistema de talleres metodoldgicos, se elabora la plataforma
del enfoque sistémico fundamentada en las concepciones de los autores rusos
V. Afanasiev, A. N. Avenionov, asi como los autores cubanos C .M. Alvarez de
Zayas, Silvia Recarey, Ariel Ruiz, entre otros.

Uno de los conceptos mas importante del enfoque sistémico es el propio
concepto de sistema. La definicion dada por el colectivo de autores
encabezada por B. Gnedenco es la mas aceptada por la mayoria de los
autores.

Sistema: "Es el conjunto de elementos interrelacionados entre si de forma tal
que logran un desarrollo cualitativamente superior que la suma de sus
propiedades individuales” (Gnedenco B., 1985).

Esta definicion cumple con la doble funcién de indicar que el sistema es la
unidad de aspectos contradictorios que son la separacidon-pluralidad de
elementos y la conexion-unidad de esos elementos que constituyen un todo
mayor: el sistema.

Alvarez de Zayas, uno de los autores que mas énfasis hace en la necesidad del
uso del enfoque sistémico, propone la siguiente definicion:

“Entiéndase por sistema al conjunto de componentes, de objetos que se
encuentran separados del medio e interrelacionados fuertemente entre ellos,
cuyo funcionamiento esta dirigido al logro de determinados objetivos, que

posibilita resolver una situacién problémica”. (Alvarez, 1995).



En ambos se exponen los rasgos fundamentales de la definicion de sistema y
especificamente, la principal prioridad de un sistema: el logro de una cualidad
nueva. La segunda definicion tiene una marcada relacion con la metodologia
de la investigacion.

Otra definicion es la asumida por (Recarey S. 2005) que plantea:

“Sistema (gr. Systema): Conjunto de elementos que tienen relaciones vy
conexiones entre si y que forman una determinada integridad, unidad... El
concepto de sistema esta ligado organicamente con los de integridad,
elemento, subsistema, conexion, relacion, estructura... El sistema no se
caracteriza solo por la existencia de conexiones y relaciones entre sus
elementos (determinado grado de organizacion) sino también por la unidad
indisoluble con el medio (en las relaciones mutuas con el mismo, el sistema
manifiesta su integridad). Todo sistema puede ser considerado como elemento
de un sistema de orden mas alto, a tiempo que sus elementos pueden
constituir un sistema de orden inferior. La mayoria de los sistemas se
caracteriza por la existencia en ellos de los procesos de transmision de la
informacion y de direccion...”.

La autora asume la definicion adjudicada por (Recarey S., 2005) por considerar
que en esta se recogen todas las caracteristicas suficientes y necesarias para
analizar el sistema en funcién de la preparacion a los docentes para el trabajo
con la familia.

En esta investigacion se toman los pasos planteados por Estévez B. (2000),
basado en lo planteado por Alvarez de Zayas C. (1992) para explicar el
enfoque sistémico estructural de la propuesta.

Este algoritmo esta sustentado en los siguientes pasos:

e Definicién de los objetivos.

Se atiende el objetivo general y los objetivos especificos de cada taller
metodologico en particular que contribuye a preparar a los docentes en los
temas seleccionados.

e Determinacion de los componentes y su funcion.

Cada uno de los talleres metodologicos es un componente que conforma el
sistema de talleres metodolégicos y cada uno tiene una funciéon para
cumplimentar el objetivo general del sistema.

e Determinacion de la estructura.



El sistema de talleres metodolégicos se encuentra estructurado por fases y
cada taller en particular presenta una estructura comun que responde a la
establecida por el sistema en general.

Las fases que se proponen no significan de alguna manera rigidez en su
ejecucion; constituyen sugerencias que deben adecuarse de acuerdo con la
naturaleza del problema metodolégico abordado.

Relaciones entre sus componentes.

El vinculo existente entre cada componente del sistema, es decir, entre cada
uno de los talleres metodolégicos, esta dado en el tratamiento a cada tematica,
de manera que el docente pueda apropiarse de las herramientas pedagdgicas
necesarias para el trabajo con la familia. Cada taller metodoldgico constituye un
subsistema de orden menor y todos en su conjunto conforman el sistema.

Los talleres se encuentran organizados en orden jerarquico, de acuerdo a la
finalidad que se debe cumplir con el desarrollo de cada uno de ellos. La
complejidad del sistema se ve afectada cuando no se cumple con algun taller
metodoldgico, pues en cada uno de ellos se le da tratamiento a un problema
educativo diferente y todos contribuyen en su conjunto al logro del objetivo
general propuesto.

Las propiedades de los sistemas, adoptadas por la autora son las siguientes:

e Integridad: Constituye la relacion necesaria y obligatoria entre los
componentes del sistema, por lo que al modificar uno de estos conduce al
cambio de todo el sistema. Por ejemplo, si en la fase de diagndstico no se
caracteriza adecuadamente, las restantes fases (elaboracion, ejecucion vy
control) no seran efectivas.

e Organizacion jerarquica: Implica que cada elemento del sistema esta
constituido por el subsistema inferior, y a la vez, forma parte de un sistema
superior.

¢ Centralizacion: Esta relacionada directamente con el aspecto anterior, debido
a que el elemento jerarquizado constituye el nucleo en torno al cual giran los
demas elementos, es un componente rector, que en este caso son los
objetivos.

e Ademas, otras caracteristicas del sistema que pueden sefialarse son:

e Flexibilidad: Considera las necesidades y particularidades de los docentes.



¢ Abierto: Al reconocer las interrelaciones educativas entre la escuela, y los
docentes en funcién de resaltar el ejemplo del maestro y su labor.

A partir de lo anterior, integrando ambos conceptos se asume por la autora que
el sistema de talleres: Es un conjunto de procesos interrelacionados ineludible
y esencialmente, que responden a un objetivo o fin consciente y engendran
nuevas cualidades.

Un elemento importante en este sistema de talleres metodolégicos de
preparacion a los docentes para el tratamiento del analisis fénico en primer
grado es que esta sustentado en principios, como postulados basicos a tener
en cuenta, en este caso y considerando su pertinencia se asumen los de la
Dra. Fatima Addine, por considerar que pueden servir para guiar y orientar la
labor de los docentes para cumplir con el empefio social que le exige el modelo
que se aplica. Ellos son:

-Principio de la unidad del caracter cientifico del proceso pedagdgico: significa
que todo proceso pedagodgico debe estructurarse sobre la base de lo mas
avanzado de la ciencia contemporanea y en total correspondencia con nuestra
ideologia.

La preparacion del docente es vital en la educacion de la personalidad y la
escuela juega su papel sin obviar la influencia que recibe el adolescente de la
familia, de la comunidad y, en un marco mas amplio, la de la propia sociedad
en que vivimos.

-Principio de la vinculacién de la educacion con la vida, el medio social y el
trabajo en el proceso de educacion de la personalidad: establece que el
docente tiene que vincular su mensaje educativo con la vida, pues de lo
contrario este llegara vacio, abstracto, carente de significado, debera
desarrollar una orientacién activo transformadora de su personalidad y no
pasiva, mecanica, para ella es necesario tener en cuenta la realidad objetiva en
que vive la familia.

-Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el
proceso de la educacién de la personalidad: este principio demanda el uso de
los métodos que por el grado de activacion hagan desplegar una orientacién
transformadora pensar y desarrollar habitos habilidades y capacidades de

forma tal, que se forme ademas sus convicciones, se desarrolle un



pensamiento flexible e independiente que permita transformarse a si mismo y a
su entorno.

-Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de la
educacion de la personalidad: significa que el proceso pedagogico ha de
estructurarse sobre la base de la unidad, de la relacion que debe existir entre la
orientacion inductiva y la ejecutiva de los sujetos.

Fernando Gonzalez Rey, 1997: Plantea que el principio que sustenta esta
relacion en la personalidad constituye uno de los niveles mas completos que se
producen en el campo educacional; esta relacion ha estado reducida a la
selectividad y direccion fundamentalmente de los procesos cognitivos bajo los
efectos de la motivacion, lo cual expresa una relacion externa sin integrar una
unidad funcional verdadera.

-Principio del caracter colectivo e individual del respeto a la personalidad del
individuo: este principio es esencial en el trabajo que desarrolla el profesor con
la familia a partir de la concepcion de que cada miembro es portador de
particularidades unicas que lo distinguen del resto y que por demas, tiene
derecho de ser considerado y respetado, esto permitird que el maestro ejerza
su labor de orientacion sin olvidar que cada familia tiene sus propias opiniones,
con las cuales hay que contar.

El docente por tanto necesita conocer profundamente las caracteristicas
individuales de cada uno de sus alumnos, incluyendo a la familia y comunidad,
sus potencialidades y limitaciones, estructurar una estrategia que contenga
actividades en que se pueda desarrollar hasta el maximo las potencialidades y
brindar el tratamiento a las problematicas posibles de eliminarse mediante la
intervencion; ademas se debe prever situaciones que aunque no constituye un
problema puedan desarrollarse como tal si no son adecuadamente tratados.
-Principio de la unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad:
este principio nos revela como la personalidad se forma y se desarrolla en la
actividad en el proceso de comunicacion.

Se comparte el criterio de la Dra. Fatima Addine al considerar que un sistema
de principios del proceso pedagdgico cumple con las exigencias planteadas y
evidencia el enfoque integrador de la estructuraciéon de este sistema.

Las fases que se tuvieron en cuenta para la aplicacion del sistema de talleres

metodologicos son las siguientes:



e Fase de Diagndstico: En esta fase se aplican los instrumentos que arrojan el
estado actual del objeto de estudio y el estado final después de implementar el
sistema de talleres.

e Fase de elaboracién: Permite la planificacion del sistema de talleres.

e Fase de Ejecucidon: Realizacion de cada una de los talleres propuestos,
teniendo en cuenta el nivel de satisfaccion.

e Fase Evaluacion y control: El facilitador debe hacer las conclusiones,
consideraciones y valoraciones de los resultados de los talleres. Se escucharan
los criterios y opiniones de los participantes, lo que les ha aportado en su
preparacion, se reconoceran los mejores aportes.

Condiciones necesarias para la puesta en practica del sistema de talleres
metodoldgicos de preparacion a los docentes para el trabajo con la familia
segun las fases determinadas.

Para ejecutar la preparacion a los docentes a los cuales va dirigida la
propuesta de esta investigacibn es necesario un facilitador que posea
cualidades que les permitan llegar al grupo y hacer funcionar el sistema de
talleres, estableciendo discusiones profesionales para el logro de los objetivos
propuestos, es por ello que se precisa de:

e Tener una elevada preparacion politica, pedagogica y metodoldgica.

e Conocer y respetar las reglas del trabajo en grupo.

e Tener basto conocimiento de técnicas participativas y de direcciéon que le
permita la participacién de los demas.

e Mantener las cualidades de un buen docente con énfasis en la puntualidad y
aprovechamiento 6ptimo del tiempo, y respete del que disponen los demas.

e Promover el didlogo con flexibilidad.

e Tener pleno dominio de las nuevas tecnologias audiovisuales y de
comunicacion.

e Mantener un modo de actuacion que propicie la comprensién y ayuda mutua.
e Inspirar confianza y seguridad en el colectivo que favorezca un intercambio
espontaneo y abierto.

e Tener conocimiento de las transformaciones y nueva conceptualizacion de la

Educacion Primaria.



e Dominar el trabajo con la diversidad que le permita dar el tratamiento
adecuado a cada caso.

e Poseer conocimientos de los indicadores para el diagnéstico en los alumnos
del primer grado.

Para la puesta en practica del sistema de talleres metodologicos se precisa
determinar una organizacion que garantice la efectividad en cada encuentro de
trabajo.

Los diferentes encuentros se realizaran, en las diferentes fases que contempla
el sistema de talleres, debe estar concebidos para un grupo de docentes de los
diferentes grados con el propésito de que garantice la reflexion grupal, se
intercambie, se pongan ejemplos y vivencias de los docentes en el trabajo con
la familia; al ser un grupo heterogéneo enriquece la informacién que se brinda,
se coopera, se aprende y se ayuda.

Es importante establecer un ambiente de sinceridad y democracia donde los
docentes comprendan la necesidad de dar un correcto tratamiento al analisis
fénico en nifias y nifios del primer grado. Con este trabajo se pretende que los
docentes valoren y reconsideren sus estilos y actitudes de autopreparacion.
Los integrantes de este grupo deben desarrollar potencialidades para dirigir
acertadamente el proceso docente — educativo, con el fin de elevar la calidad
del aprendizaje en sus alumnos.

Los talleres deben conformarse de manera que propicien la reflexién sobre
como aplicar las actividades propuestas que permitan cambios,
transformaciones en el modo de actuar de los docentes, estos podran exponer
cuales seran sus expectativas e inviten al debate y reflexion de los temas en la
busqueda de vias que conduzcan a una efectiva relacién entre ellos para la
identificacion de las principales necesidades de las nifias y nifilos en funcién de
establecer las prioridades de atencion en el tratamiento metodolégico del
analisis fonico.

En cada encuentro el docente debe comprender la necesidad de elevar su
preparacion para el logro de los indicadores de eficiencia y calidad en su
desempefio, por lo tanto la sugerencia de temas son necesarios para el
propésito que se persigue, por lo que en cada sesién de trabajo o encuentro

deben considerarse aspectos importantes en su desarrollo tales como:



1- La orientacion: Se orienta por un facilitador, metoddlogo de la educacion, un
director, subdirector o jefe de departamento con experiencia en el tratamiento
metodologico del analisis fonico

2- La ejecucion; se ejecuta a partir del uso de la comunicacién asertiva donde
predomine el didlogo y la reflexién promoviendo el intercambio a través de
técnicas participativas, actividades planificadas, segun los requerimientos
psicoldgicos y caracteristicas individuales del grupo.

3.- La autosuperacion: Es de caracter individual y personalizado responde a las
necesidades de cada uno en particular y precisa de habitos de estudios para el
desarrollo de habilidades en la superacion sistematica.

Es muy importante evaluar que los temas que se proponen son alternativas que
de ninguna manera constituyen patrones rigidos, pueden hacer modificacién
tantas como sean posibles y necesarias, dirigidas siempre al objetivo de
preparar a los docentes para el tratamiento del analisis fénico.

Por tanto para llevar al docente estos contenidos se haran a través de las vias
metodoldgicas mas eficaces y demostrativas en particular apoyado en los
talleres metodolégicos, cada uno en particular tendra encuentros de trabajo con
el grupo de docentes, los mismos contienen, temas, objetivos, método, formas
de realizacion y forma de evaluacion.

Para el alcance del objetivo propuesto en el sistema de talleres se precisa de
condiciones previas tales como:

Desarrollarlos en el marco del contexto escolar: Esto permitira explotar al
maximo todas las condiciones que propicia la institucion, facilita la coordinacion
para determinar el tiempo de duracién, frecuencia y a través de qué forma
organizativa se van a desarrollar los talleres.

En este caso la autora de esta investigacion sugiere desarrollar los talleres en
los claustrillos con un tiempo de duracion de dos horas el primer sabado de
cada mes, en las demostraciones que se desarrollan durante las visitas de
ayuda metodoldgica en la segunda o tercera semana de cada mes, 0 en cursos
disefiados para estos fines u otras formas que el facilitador considere.

Para el desarrollo exitoso del sistema de talleres, se precisa de concienciar a
los directivos del centro para que apoyen y brinden el maximo de esfuerzo para
el logro de las acciones propuestas, para ello se hace imprescindible contar

con:



- Un lugar adecuado: Que asegure articular la privacidad necesaria que permita
las reflexiones y opiniones de los participantes de manera abierta y profunda,
ademas se debe contar con los medios audiovisuales (TV, video y la
computadora) de manera que las demostraciones por parte del facilitador sean
realmente motivadoras, objetivas y se profundice con los docentes en el
manejo de estos medios para su desempefio.

- Organizacion: En determinados encuentros se necesita que participe personal
de la escuela especial del municipio y se inserten con los docentes, esto
permitira el intercambio de conocimientos entre los participantes. No se trata de
absolutizar la organizacion en la aplicacion de la propuesta, sino que se plantea
como una sugerencia dirigida a la integracion y multiplicacion de las mejores
experiencias a través de un encuentro mensual u otros que considere el
facilitador. También se insertardn otros especialistas a partir de las
peculiaridades de los temas a tratar.

De manera que teniendo en consideraciéon todo lo anteriormente expuesto se

estructura el siguiente sistema de talleres metodoldgicos:

2.3 - Elaboracion de la propuesta de sistema de talleres metodolégicos.
Taller # 1. El programa del sistema de talleres metodolégicos.

Objetivos:

e Crear un ambiente positivo para la reflexion grupal.
e Presentar el programa y la metodologia a seguir durante el desarrollo de

cada uno de los talleres.

e Valorar sus expectativas en relacién con los talleres.

Reflexionar acerca de la propuesta de trabajo para cada uno de los talleres.

Apertura:
Procedimiento: Presentacion de los participantes.
Este primer momento es muy sencillo, pues los participantes se conocen,
teniendo en cuenta que son maestros primarios de la misma escuela de la
muestra. No obstante, en la presentacion pueden aflorar elementos
actualizados y precisos acerca de algunas caracteristicas personales que no

sean bien conocidas por el colectivo, vy la situacidn en que se encuentran en



relacion con su preparacidon metodologica para dirigir las actividades del
proceso docente-educativo teniendo en cuenta las fortalezas y debilidades.
Ejercicio de expectativas:

A cada participante se le entrega una hoja de papel y se le aplica la prueba de

desempeno laboral (anexo11).

Se colocan las hojas con la respuesta en una caja para mezclarlas. Después
cada participante toma una al azar y va leyendo en voz alta para el grupo. Esto
permitira determinar potencialidades y necesidades, a partir de los resultados se

presenta el programa y metodologia del taller.

De las expectativas planteadas por el grupo se hace la presentacion de los
objetivos, contenidos y metodologia de los diferentes talleres y si fuera

necesario se incluyen otros aspectos que consideren los participantes.
Técnica para la animacién del grupo: “Cesta de caracteristicas”.
Consigna:

Vamos a imaginarnos que somos miembros del Equipo Metodolégico Municipal
y que estamos realizando una visita de ayuda metodoldgica a una institucién de
la Educacion Primaria. Se desea investigar sobre el nivel de preparacién de los

maestros en relacion con el tratamiento del analisis fonico en el 1er grado.

Con este objetivo y apoyandose en la observacion, entrevistas a maestros, jefes
de ciclo y director. Hoy se reunen para analizar el resultado del trabajo

realizado.
Elaboracion grupal:

Para la elaboracion grupal del tema se abre una rueda de comentarios. El
coordinador precisa la problematica a que se enfrenta el personal pedagogico
de la institucién: “El nivel de preparacion de los maestros para el tratamiento del

analisis fénico en el 1er grado de la escuela primaria”.

Se les ofrece un tiempo a los participantes para que a partir de sus experiencias
y conocimientos previos, elaboren de manera individual un breve resumen, con
los elementos esenciales que ellos consideren que contempla la preparacion del
maestro en cuanto al tratamiento del analisis fonico en 1er grado y los

resultados que obtendrian si hubieran investigado esta problematica en su



propia institucion, poniéndose de manifiesto el conocimiento de la realidad

existente.

De esta forma se situa a los maestros como aquellas personas que estan
llamadas a lograr este desarrollo tan necesario para la adquisicion adecuada del

lenguaje escrito en los escolares del primer grado.

Se deben abordar criterios ante esta problematica como un fenbmeno en el que
aparecen contradicciones y que deben prepararse para resolverlas. En la
elaboracién grupal, los participantes expresan sus reflexiones e intercambian las

ideas expuestas.
Cierre:
Se pide a los participantes una palabra que exprese una reflexién final.

Se les invita a participar en el préximo taller, precisando elementos

organizativos y las tematicas en que deben prepararse.

Consulte los siguientes textos:
- Modulo IIl Primera parte. Maestria en Ciencias de la Educacién. Mencion
Educacién Especial. Tema 1: Comunicacion y lenguaje. Actualidades.
- Estudio de Comunicacién Social. Centro de Linguistica Aplicada
Santiago de Cuba.
- Logopedia I. Colectivo de autores.

Estudio independiente:

1. Haga un resumen relacionado con el mecanismo y base fisiolégica
del lenguaje
2. Elabore una ficha técnica con los principales conceptos relacionados
con la comunicacion humana y el lenguaje.
3. Establezca la relacion existente entre los niveles de la comunicacion
oral, lenguaje, habla y voz.
Taller # 2. Mecanismo y base fisiologica del lenguaje. Niveles de la
comunicacion oral.
Objetivo: Explicar el mecanismo y base fisiolégica del lenguaje como

condicion necesaria de su preparacion tedrica- metodologica



.Preparacion previa

- Analisis de los fundamentos tedricos del mecanismo y base fisiologica
del lenguaje.

- Conceptos de comunicacién humana y lenguaje.

- Niveles de la comunicacion oral.

Apertura

- Comentarios iniciales: Realizar una rueda de ideas acerca de lo ocurrido
en el taller anterior, recordando los elementos esenciales del encuadre
realizado y del Programa de Talleres presentado. Reflexionar acerca de

la importancia de partir de fundamentos tedricos necesarios.
Presentacion del tema:
Recurso: Encuesta en la calle.

Se dramatizara la realizacion de una encuesta en la calle. Para ello se
selecciona al azar un participante que sera “el locutor de radio o televisién”
que recogera la opinién popular y/o especializada de la poblacién y realiza

las siguientes preguntas:

= ;Cbomo ocurre el proceso de actividad verbal desde la recepcion de

sefales hasta la produccion de sonidos?
= ;Qué se entiende por comunicacion humana?
= ;Explique qué es el lenguaje?
= ;Cudles son los niveles de la comunicacién oral?

A partir de estas interrogantes, se comunicara a los maestros que cada
respuesta debe darse a partir de una reflexién, lo que podran realizar por la

preparacion previa efectuada.
Cierre:

Se les pedira a los participantes que con una palabra expresen su impresion

con relacion con el taller.

El coordinador registrara palabras con el objetivo de retomarlas en proximos

talleres si es necesario.

Se precisa tema, hora y lugar de préximas sesiones de trabajo y se orienta el

trabajo de preparacion individual.



- Consulta el texto: El desarrollo del lenguaje en los nifios de edad

preescolar de F.A. Sojin.
- Modulo de lenguaje de la Maestria en Educacién Preescolar.

Realiza un andlisis de las tareas dirigidas a desarrollar la cultura fénica en los
nifos(as) de edad preescolar, asi como las etapas por la que esta transcurre

dentro del desarrollo evolutivo del lenguaje.
Taller # 3: La cultura fénica en la edad preescolar.
Objetivo:

- Caracterizar las tareas dirigidas al desarrollo de la cultura fénica en la

edad preescolar y las etapas de su asimilacion.
Preparacion previa

Analisis de las tareas que tiene que plantear el maestro para desarrollar en los
nifos(as) la cultura fénica, asi como las etapas por las que esta transcurre

dentro del desarrollo evolutivo del lenguaje.
Apertura

Por rueda libre se propiciara un intercambio de ideas acerca de lo ocurrido en el
taller anterior, haciendo énfasis en la importancia de tener en cuenta el
mecanismo y base fisioldgica del lenguaje para la estimulaciéon de los distintos

aspectos que contempla el nivel fénico de la lengua.
Presentacion del tema

Se distribuyen tirillas de papel con el concepto de cultura fénica fragmentado.
Se invita a los participantes a dar lectura al contenido de su tirilla y en colectivo
sugiera la légica del mismo, el cual iran registrando en la pizarra.
Posteriormente se analiza el concepto y se determinan los elementos que lo

conforman.
Recurso: El abanico.

Se prepara una hoja plegada en forma de abanico, con tantos dobleces como

participantes hayan.



Se circula el abanico entre los participantes por rueda dirigida y se les indica
que escriban en el espacio del dobles una tarea para el desarrollo de la cultura

fonica del lenguaje, leyendo lo escrito anteriormente para evitar repeticiones.

Mientras el abanico circula silenciosamente, el coordinador estimula la
realizacion de comentarios acerca de la importancia del desarrollo de la cultura

fonica.

Una vez terminado el recorrido, se abre el abanico y se realiza la
caracterizaciéon de las distintas tareas en el orden en que fueron escritas,

propiciando la participacion activa de todos los talleristas.

Cada tarea debe ser analizada, determinando los aspectos que la componen y

seleccionando los aspectos que tipifican el trabajo con cada una de ellas.

Haran énfasis en lo que tiene que hacer el maestro para garantizar el

cumplimiento de cada tarea.

Posteriormente se coloca en la pizarra las tres etapas y los maestros realizan su

caracterizacion a partir de la preparacion previa.

El coordinador estara atento para precisar aspectos importantes, promoviendo

el analisis colectivo.
Cierre

Una vez concluido el debate se cierra el abanico, el cual quedara como

memoria escrita de los talleres.

Se invita a los participantes al proximo taller, precisando aspectos organizativos,

asi como las tematicas que se abordaran, para lo que deben venir preparados.

Se le orienta: Consultar los textos:

Métodos para el tratamiento logopédicos. Colectivo de autores
- Logopedia I. Colectivo de autores
- Orientaciones metodolégicas del 1er grado.

- Diagnostico y diversidad. Seleccion de lecturas de Elvira Caballero

Delgado (compilacion).

Taller # 4. Dimensiones e indicadores para la estimulacion de la atencion

auditiva, los procesos fonematicos y la pronunciacion



Objetivo:

Analizar dimensiones e indicadores para la estimulacion de la atencién auditiva,

los procesos fonematicos y pronunciacion.
Preparacion previa

Analisis de los conceptos de atencidon auditiva, procesos fonematicos y
pronunciacién. Determinacion de las posibles dimensiones e indicadores para

su estimulacion.
Apertura
Comentarios iniciales:

Los participantes comentaran acerca de lo ocurrido en el taller anterior,
intercambiando criterios sobre los aspectos fundamentales abordados y la

preparacion adquirida para enriquecer su practica profesional.
Presentacion del tema:
Recurso: Estoy de acuerdo, no estoy de acuerdo...

El coordinador explicara al grupo que en esta actividad deben expresar sus
criterios acerca de la atencion auditiva, los procesos fonematicos y la
pronunciacién, asi como analizar las dimensiones e indicadores para su
estimulacién en la edad preescolar. Debe designarse en el saldn tres areas:

“Estoy de acuerdo”, “Estoy inseguro”, “No estoy de acuerdo”, las cuales estaran

sefalizadas.

Se leeran varios planteamientos, los participantes deben pensar

cuidadosamente y adoptar una posicion atendiendo a las tres areas.

Se orientara al grupo que al escuchar lo leido, deben ubicarse en el area que
consideren y expresar su opinion con lo que se hara un analisis sobre los
conceptos de atencidn auditiva, procesos fonematicos y pronunciacion. Se
determinara en colectivo las dimensiones e indicadores para la estimulacion de
estos tres aspectos en los nifos/as. Se les hara saber que pueden cambiar su

voto en cualquier momento, expresando el motivo de su decision.

A continuacion se plantean ideas para que se analicen, lo que permitira ubicarse

en el area segun su consideracion.

- La atencion auditiva es la capacidad para escuchar.



- La atencion auditiva se refiere a los sonidos del medio.
- Los procesos fonematicos se comienzan a desarrollar en el primer grado.

- El oido fonematico es la capacidad que tiene el hombre para discriminar los

sonidos.

- La percepcion fonematica se empieza a estimular primero que el oido

fonematico.

- Los indicadores para la estimulacion del oido fonematico estan relacionados
con la diferenciacién de sonidos entre si y para la percepcion fonematica con el

lugar que ocupan los sonidos en la palabra.
- Las dimensiones de la pronunciacion son la articulacion y la entonacion.
- Los indicadores de la articulacion son la movilidad, la fuerza y la precision.

Antes de pasar al cierre se pide a los maestros que expresen coOmo se han
sentido en el taller, y que le aporté en el orden de la preparacion, lo que les

permitira cumplir con la tarea final.
Cierre
¢ Me ayudo o no me ayudo?

Cada participante debe expresar si la actividad realizada lo ayudd o no para su

trabajo y por qué.
Se les orienta para el préximo taller:

- Consulta el texto: El diagnédstico un instrumento de trabajo pedagodgico de

preescolar a escolar.

- Elabora tareas para diagnosticar la atenciéon auditiva, los procesos
fonematicos y la pronunciacion en los niflos(as) que inician el primer
grado, teniendo en cuenta las dimensiones e indicadores determinadas
en este taller. (Estas tareas deben ser elaboradas con el estilo del

diagndstico de preescolar).

- Consulta el texto: Educacion Especial. Razones, visidon actual y desafios
de Rafael Bell.

- Zona de Desarrollo Préximo de Pilar Rico.



Conceptualice la zona de desarrollo préximo. Precise los niveles de ayuda para

la estimulacion de dicha zona.

Taller # 5: El diagnéstico del nivel de desarrollo que poseen los nifios(as) del

1er grado para realizar el analisis fénico.
Objetivo:

Identificar a través del diagndstico las posibilidades y necesidades que tienen
los niflos(as) del 1er grado en la atencidn auditiva, los procesos fonematicos y la

pronunciacién para realizar el analisis fonico.
Preparacion previa

- Analisis del diagndstico de preparacion del nifo(a) para iniciar la etapa
escolar, partiendo de qué es diagnosticar y como se presentan las

pruebas que este contempla.

- Elaboracion de tareas para diagnosticar la atencién auditiva, los procesos

fonematicos y la pronunciacion.

- La profundizacién en aspectos relacionados con la zona de desarrollo

proximo y los niveles de ayuda a utilizar.
Apertura
Comentarios iniciales:

- Intercambiar ideas acerca de lo ocurrido en el taller anterior, haciendo énfasis
en la importancia de conocer y tener en cuenta las distintas dimensiones e
indicadores para la estimulacion de la atencidon auditiva, los procesos
fonematicos y la pronunciacion con vista a la elaboracion de tareas para

diagnosticar estos aspectos en los nifios/as.
Presentacion del tema:

Los participantes se ubicaran en forma de circulo se precisan las acciones que

deben cumplir.

- Leer la tarea elaborada para diagnosticar en los nifilos/as que inician el primer
grado el nivel de desarrollo que poseen en la atencion auditiva, los procesos
fonematicos y la pronunciacion, identificando asi las posibilidades y

necesidades que estos tienen para realizar el Analisis Fénico.



- Determinar qué niveles de ayuda utilizaron para otorgar una u otra evaluacion.

- Se pasara un fosforo encendido de mano en mano y a quien se le apague le
corresponde exponer la tarea elaborada, teniendo en cuenta que se presenten
ejemplos para cada uno de los aspectos que se estan diagnosticando (atencion
auditiva, procesos fonematicos y pronunciacion). Se expondra la tarea, las

orientaciones para su aplicacion y escala evaluativa.

Una vez concluida esta parte central del taller, se produce el cierre utilizando la

técnica “palabras claves”.
Se les pide a los participantes que con una palabra o frase sinteticen:

- Algun aspecto importante acerca del diagnostico del nivel de desarrollo

que posee el nifo/a para iniciar la realizacion del analisis fonico.

- Realizar una breve reflexion acerca de lo que cada palabra significa para

los participantes.
Orientaciones para el préximo taller

- Sistematizar los conocimientos adquiridos en el taller, relacionados con las
dimensiones e indicadores para la estimulacion de la atencién auditiva,
los procesos fonematicos y la pronunciacién, partiendo de los conceptos

de estos tres aspectos.
- Consulta la bibliografia:
e Manual de juegos y ejercicios logopédicos.
e Métodos para el tratamiento logopédicos.

- Elabora juegos y ejercicios dirigidos a la estimulacién de la atencidn

auditiva, los procesos fonematicos y la pronunciacion.

Taller # 6: ; Como desarrollar la atencion auditiva, los procesos fonematicos y la

pronunciaciéon?
Objetivo:

Ejemplificar juegos y ejercicios creados previamente por los docentes dirigidos a

la estimulacion auditiva, los procesos fonematicos y la pronunciacion.

Preparacion previa.



- Sistematizacion de los conocimientos adquiridos acerca de las dimensiones e
indicadores para la estimulacion de la atencion auditiva, los procesos

fonematicos y la pronunciacion.

- Elaboracion de juegos y ejercicios para los fines planteados anteriormente.
Apertura

Comentarios iniciales:

Se expresan las ideas acerca de los aspectos tratados en talleres anteriores,
necesarios para este encuentro, haciendo énfasis en lo relacionado con las
dimensiones e indicadores determinados para la estimulacion de la atencion

auditiva, los procesos fonematicos y la pronunciacion.
Presentacion del tema
Recurso: El objeto personal.

Cada participante colocara dentro de una caja un objeto personal cualquiera. Se
selecciona un compafiero que busque un objeto al azar y se presenta ante el
grupo. El duefio de este, se pondra de pie y ejemplificara el juego o ejercicio
creado con antelacion. Los demas participantes expresaran a qué variante
corresponde y por qué, asi cdmo si contribuye a la estimulacién de la atencion
auditiva, los procesos fonematicos o la pronunciacién, en lo que pondran de

manifiesto la preparacién previa prevista para este taller.
Cierre

Se le entrega una tirilla de papel a cada participante donde escribiran el/ los
nombres/ es de quien/ es, ejemplificaron los mejores juegos o ejercicios

teniendo en cuenta:
- La creatividad demostrada.

- Los indicadores y dimensiones para la estimulacion de la atencion auditiva,

los procesos fonematicos y la pronunciacion.

Se le dara lectura a lo escrito por los participantes registrandolo en un

papelégrafo y se estimulara al o los que mas votos obtenga/n.

Se evaluaran a los maestros a partir de los criterios ofrecidos durante el

taller y en la actividad de cierre.



Se les orienta: Sistematizar los contenidos que se han trabajado hasta el
momento en los talleres relacionados con aspectos tedricos- metodoldgicos
de la cultura fénica, los procesos fonematicos, la atencion auditiva, el
sistema articulatorio entre otros, para que sean capaces en el proximo taller

de argumentar diferentes situaciones que se les plantean.
Taller # 7: Lo que hemos aprendido.
Objetivos:

Argumentar planteamientos relacionados con la estimulacion del desarrollo

del nivel fénico de la lengua.
Apertura:
Comentarios iniciales:

- Realizar una rueda de comentarios sobre lo ocurrido en el taller anterior.
Hacer la devolucién de lo que plantearon, precisando los elementos de

encuadre.
Presentacion del tema.
Recurso: El cartero

- Se dramatizara el juego “El cartero”, donde este entregara a cada
participante un sobre que contenga planteamientos relacionados con la

tematica que se aborda.

- Cada participante analiza sus mensajes y elabora su respuesta planteando

si esta de acuerdo o no y argumenta el por qué.

- Se propicia el intercambio de criterios. El coordinador tendra un buzén con

papelitos enumerados segun la cantidad de participantes. Extraera uno y al

- que le corresponda emitira su criterio acerca de la argumentacion realizada

por el que expuso, argumentando el por qué de su idea.

- El coordinador, sobre la base de lo expresado, precisara aspectos que

considere necesario, atendiendo las diferencias individuales.
Planteamientos que se presentaran:

- Poseer un buen desarrollo de la cultura fonica es utilizar la voz a una altura

requerida, la respiracidn correcta al hablar y la utilizacion de todos los



medios de expresividad, la cual se forma y perfecciona sobre la base del

oido bien desarrollado.

(Falta la articulacién y pronunciacion exacta de todos los sonidos del idioma

y el ritmo preciso al hablar).

- Por lo importante que resulta el desarrollo del nivel fonico de la lengua
desde las edades mas temprana el programa de Educacion Preescolar
contempla objetivos y contenidos relacionados con este aspecto.

- Para diagnosticar al nifio/a que se inicia en el primer grado es necesario
tener en cuenta la correcta pronunciacion de los sonidos y el desarrollo de la

atencidn auditiva
(También es importante el desarrollo de los procesos fonematicos).

- ElI andlisis sonoro de las palabras posibilita la asimilacion de los
mecanismos basicos para la formacién y combinacion de las estructuras

silabicas indispensables para la adquisicion posterior de la lectura.

- El programa de preparacion para la lectura en el grado preescolar
responde a una problematica educacional relacionada con el desarrollo que

el nifio/a debe alcanzar para el aprendizaje escolar.

- El nivel fénico de la lengua se refiere al conjunto de sonidos del idioma, es
el primero que se desarrolla en los nifos/as mediante la percepcién e
imitacién de los sonidos y se perfecciona en la articulacion y diferenciacion

de estos.

- Los procesos fonematicos estan conformados por el oido fonematico y la

percepcion fonematica.

- El oido fonematico es la capacidad que tiene el hombre de discriminar los

sonidos del idioma y debe estimularse desde que el nifio/as es pequeno/a.

(Debe precisarse que hay que comenzar a desarrollarlos desde que el

nifio/a nace).

- El desarrollo de la percepcidén fonematica influye decisivamente en que los
nifos/as puedan determinar los sonidos consecutivos que forman la palabra

para la posterior asimilacion de la lectura y la escritura.



- Es necesario ensefar a los nifios/as desde las primeras edades a adoptar
una posicién articulatoria correcta en el momento de producir el sonido para

lograr una buena pronunciacion.
Cierre
Completa la frase:
Se le entregara a cada participante una tirilla con la frase:

Este taller me resultd

Hoy aprendi

Profundicé en

Para el proximo taller me gustaria

Posteriormente se recogen las tirillas, se registran las respuestas en un

papelégrafo por lo que se hara la valoracién del taller.
Se les orienta:

- Entrevistar a los maestros que han trabajado el 1er grado para conocer las
necesidades educativas especiales en la comunicacion que con mayor
frecuencia se presentan en los nifios/as al iniciar en este grado asi como el

trabajo encaminado a su correccion.

- Consulta la siguientes bibliografias:
e Métodos para el Tratamiento Logopédico. Colectivo de autores.
e Logopedia I. Colectivo de autores.

e Fisiologia de la Comunicaciéon Oral. Audiofonologia y Logopedia de

Jorge Perelld.
e Orientaciones metodolégicas de 1er grado.
- Realiza un cuadro resumen sobre la clasificacion de los fonemas.

- Planifica una actividad de analisis fonico donde demuestre la atencién a las
necesidades educativas especiales en la comunicacién, haciendo uso de las

nuevas tecnologias.

Taller # 8: Las necesidades educativas especiales (n.e.e) mas frecuentes al

iniciar la edad escolar. Trabajo pedagdgico a desarrollar.



Objetivo:
Demostrar el trabajo a realizar para la atencion a los nifios/as con
necesidades educativas especiales en la comunicacién en el 1er grado.
Preparacion previa:

Analisis de los contenidos relacionados con la clasificacidon de los fonemas
del idioma, asi como las necesidades educativas especiales en la

comunicacion mas frecuentes en el 1er grado y su correccion.
Apertura
Comentarios iniciales:

- Intercambio de ideas acerca de lo ocurrido en el taller anterior, destacando
los aspectos relacionados con el desarrollo del sistema articulatorio,
respiratorio y procesos fonematicos, asi como su importancia en la

asimilacion posterior del Analisis Fonico.
Presentacion del tema
Recurso: El teatro.

Cada participante traera planificado actividades de analisis fonico para la

atencion a los niflos/as con necesidades educativas especiales en la

Comunicacion (n.e.e), luego de explicar las que con mayor frecuencia se
presentan en los escolares del primer grado. Se coloca frente a los demas
como si estuviera en un escenario y demuestra que atencion ofrecera desde

la actividad planificada a los escolares con n.e.e en la comunicacion.

El coordinador se mostrara atento precisando los aspectos fundamentales y
promovera la participacion activa, propiciando la concientizacién de la
importancia de este trabajo para lograr el exitoso aprendizaje de la lectura y

la escritura.
Cierre

Se les entregara en tirillas de papel fragmentos de la siguiente frase del

notable foniatra y padre de la Logopedia en Cuba “Ricardo Cabanas Comas”

“...El desarrollo del lenguaje se logra con la ejercitacion de las estructuras,

pues en la medida en que el nifio/a domina los movimientos posibles a



realizar con las mismas, igualmente posibilitara una mejor emision de

sonidos...”

Cada uno lee el fragmento y posteriormente se escribe la frase en la pizarra.

Se le dara lectura a la misma y emiten su criterio al respecto.
Se les orienta consultar la bibliografia:

e Hacia el Perfeccionamiento de la Escuela Primaria de Pilar Rico y
otros, en lo referido a la caracterizaciébn del escolar primario
enfatizando en el momento de desarrollo de preescolar a segundo

grado para realizar un resumen de las ideas esenciales.

e Consulta la tesis de maestria “Sistema de Capacitacién a Distancia
para la preparacion de las especialistas en la Educacion Preescolar
en el trabajo con nifios/as que presentan necesidades educativas
especiales en el area del lenguaje” de L.R. Ramirez Cuellar,
especificamente los folletos sobre las desviaciones potenciales en la

pronunciacion y los procesos fonematicos.

e Consulta el programa de Lengua Materna en el aspecto analisis

fénico para constatar las orientaciones metodoldgicas que ofrecen.

- Intercambia ideas con maestras del grado preescolar acerca de la

metodologia para el trabajo con el Analisis Fonico.

- Analiza el programa de computacién para la Edad Preescolar y determina

tareas relacionadas con el analisis fonico.
Taller # 9: El analisis fénico en la edad Preescolar.
Objetivo:
Caracterizar el tratamiento metodolégico a los contenidos del analisis fénico.
Preparacion previa

Analisis de las Orientaciones Metodologicas del programa de Lengua Materna
en lo concerniente al analisis fonico y los folletos que aparecen en la tesis de
maestria relacionado con las desviaciones potenciales del lenguaje, que los

prepara para el desarrollo de este taller.



Intercambio con maestros de preescolar acerca de la metodologia para el

trabajo con los distintos contenidos del Programa de analisis fonico.
Apertura
Comentario inicial:

Por rueda dirigida, los participantes daran su criterio acerca de lo que les

aporto lo realizado en el taller anterior.
Presentacion del tema
Recurso: La rueda de la sorpresa.

Los participantes se colocaran en una rueda, en el centro se coloca una
botella u otro objeto. Esta se hace girar, la persona que indique al detenerse
debera comenzar haciendo la caracterizacion del contenido 1, exponiendo el
tratamiento metodoldégico con una estrecha relacion entre todos los
componentes del proceso. Se tendran en cuenta las potencialidades del
programa de computacion para la edad preescolar en tareas relacionadas con

el analisis fonico.

Una vez terminada la exposicion, los demas participantes expresaran su
criterio y el coordinador precisara los aspectos esenciales, haciendo las

demostraciones necesarias con los medios de ensefanza.

En todos los casos se tendra en cuenta la experiencia practica de los
maestros y como a partir del trabajo grupal, se obtiene un resultado renovador

para la practica pedagdgica.

Terminado este contenido, se vuelve a girar la botella y se procede de igual

forma con los demas, teniendo en cuenta el caracter sistémico de los mismos.
Esto resulta posible por la preparacion previa que realizaron los participantes.

En cada momento el coordinador debera precisar las acciones que no deben
faltar para lograr la asimilacion de conocimientos por parte de los nifios/as y el
desarrollo de habilidades para el analisis sonoro de las palabras. Los

participantes deben registrar todos los aspectos que se abordan.

Teniendo en cuenta que la tematica es de suma importancia y por los
contenidos que abarca se recomienda desarrollarlo en dos sesiones de

trabajo.



Cierre
“Poema colectivo”

Se les entregara una tirilla de papel en la que escribiran un verso con el que

expresen lo que represento este taller para su desempefio profesional.

Posteriormente se leen los versos y se van registrando en la pizarra

conformando el poema colectivo, que quedara como memoria del grupo.
Orientaciones para el proximo taller

Planifica una actividad de Analisis Fonico donde se utilice el esquema grafico
como elemento nuevo, incorporado en la etapa de aprestamiento para dirigirlo
de manera simulada en el préoximo taller, teniendo en cuenta los
requerimientos didacticos en cuanto a la relacién entre los componentes del
proceso de ensefianza, el cumplimiento de los principios, los momentos de la
actividad docente, asi como el aprovechamiento de las potencialidades del

contenido y la utilizacion de los Programas de la Revolucién, entre otros.
Taller # 10: El analisis fénico en el 1er grado.
Objetivo:

Dirigir de manera simulada actividades de analisis fonico planificadas

previamente por los maestros.
Preparacion previa
- Analisis de los aspectos abordados en los talleres anteriores
- Planificacion de las actividades de analisis fénico.
Apertura
Comentarios iniciales:

Rememorar lo abordado en el taller anterior. Los participantes emitiran sus
criterios acerca de la posibilidad y/o limitaciones que tuvieron para planificar

las actividades de analisis fénico.
Presentacion del tema.

Recurso: “La estrella magica”.



Sobre una base con una varilla se coloca una estrella y de cada punta cuelga
una bolsita que contiene numeros segun la cantidad de participantes. Uno de
estos, al azar, hace girar la estrella, cuando el coordinador indica que se
detenga, de la bolsita que quede frente a él, debe extraer un numero, el que le

corresponda dirige la actividad de analisis fénico.

El coordinador precisa los aspectos que considere necesarios, después de
haberles dado la palabra a los demas participantes para que expresen su
criterio acerca de la actividad. En la direccidén de la actividad se debe insistir
en el tratamiento metodoldgico al contenido, por la importancia que esto tiene,
teniendo en cuenta que esta es la mayor carencia que poseen los maestros, lo
que debe quedar resuelto en estos talleres, para transformar la practica

pedagogica.
Cierre
Se les entrega hojas de papel donde deben expresar:

- Estos talleres me resultaron

Porque

- Ahora me encuentro

- AUn no he logrado

- Sugiero

Se recogeran las hojas de papel con el criterio de los participantes con lo cual

concluye el taller.

Posteriormente el coordinador tabulara los resultados para analizarlos en el

taller final.

Actividad de autopreparacion

- Disenar un sistema de clases donde se trabaje una de las inadecuaciones

del grado.
- Caracterizar a uno de sus alumnos para debatir en el proximo taller.
Taller # 11: Consolido lo aprendido
Objetivo:

Comprobar la efectividad de los talleres desarrollados.



Apertura
Comentarios iniciales:

Se les motivara para que comenten las fortalezas y/o debilidades que tuvieron
en el taller anterior, al dirigir de manera simulada las actividades de Analisis

Foénico.
Recurso: “La noche estrellada”

Se colocara una cartulina que represente una noche estrellada, las estrellas
estaran colocadas en ranuras y por detras escrito el nombre de cada
participante. Con antelacion se han distribuido al azar las hojas con los

contenidos expresados en el taller anterior.

Se invita a los participantes a seleccionar una estrella, dice el nombre que
esta escrito en ella y el que posea la hoja de ese maestro leera lo expresado

por él.
El coordinador da a conocer el resultado de la tabulacion realizada.

Posteriormente se les entregara por duos las actividades realizadas en la
autopreparacion orientadas en el taller anterior, las que deberan argumentar

planteando si estan de acuerdo o en desacuerdo.

Esta se realizara con el objetivo de comprobar la efectividad de los talleres
desarrollados. Se le dara tiempo para el analisis y posteriormente emiten sus

criterios.
El coordinador propiciara la participacién activa de todos los talleristas.

Se iran registrando las opiniones expresadas en un papelografo de manera
que propicie la reflexion colectiva. Al finalizar el coordinador realiza una
valoracion acerca de las ideas aportadas y la preparacion que evidencian

haber alcanzado los maestros.
Situaciones que se presentaran para argumentar:

- Requisitos que debe cumplir la caracterizacion de un nifio/a y la estrategia

de aprendizaje a seguir.

- Requisitos que debe cumplir un sistema de clases dirigido al trabajo con

una inadecuacioén del grado.



Finalmente se le da un tiempo a los participantes para que elaboren sus
iniciativas para culminar el taller, en la que pondran de manifiesto sus criterios
acerca de la experiencia vivida, qué les gustd y qué no, qué aprendieron, qué
les faltd, qué les sorprendio, qué les resulté positivo, negativo e interesante u

otras cuestiones que deseen expresar.

Estas iniciativas pueden estar relacionadas con la elaboracion de un cartel,
poema, afiche, texto... En él se deben concretar las ideas anteriores en las

siguientes precisiones:
» Cumplimiento de los objetivos generales.
» Satisfaccion de las expectativas iniciales.

» Repercusion afectiva en cada uno de los participantes y en el grupo en

general.
» Preparacion tedrico- metodoldgica adquirida.
» Necesidades que aun poseen.

Para este cierre los maestros seleccionaran la técnica que consideren a partir

de su creatividad.

- Explicacion metodolégica necesaria correspondiente a los talleres (anexo
12).

2.4. Implementacion de la propuesta del sistema de talleres

metodoldgicos.

La implementacion del sistema de talleres metodoldgicos se inicia partiendo
de una orientacion con una orientacion general a los maestros sobre los
contenidos de los talleres a desarrollar para prepararlos en el tratamiento del
analisis fénico, donde se les comunicé que se haria énfasis en la transmision
de conocimientos relacionados con la cultura fonica y la direccion del proceso
de ensefanza-aprendizaje, se le dieron las primeras misiones consistentes
en buscar la bibliografia, estudiar por el programa del grado los objetivos y
contenidos del analisis fonico y se le dijo a modo de familiarizacion los
titulos de los talleres a trabajar. Esta actividad tuvo lugar en un colectivo de

ciclo.



En el primer taller realizado se aplic6 una prueba de desempeino laboral
(anexo 11) que permitio el completamiento del diagnostico, la misma se
analizé y debatid en el propio taller inicial donde cada maestro se percato de
las carencias y necesidades que aun tenia y en qué debia profundizar. Esta
actividad permiti6 motivar a los implicados, evaluar sus resultados, proponer
en qué y como querian ser preparados.

Los contenidos de los talleres fueron seleccionados teniendo en cuenta los
resultados del diagndstico realizado, enfocado éste desde el punto de vista
de los conocimientos tedricos sobre Lengua Espafiola, especificamente del
analisis fonico, y las carencias que tenian los maestros en la direccién del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se utilizaron diferentes vias para que el maestro se apropiara de los
conocimientos, no solo se tuvo en cuenta la interaccion con el resto de sus
companeros y la estructura del centro, pues fue de gran valor la
comunicacién y niveles de ayuda que se establecieron entre los mismos en el
trabajo. Otra interaccién importante constituyd la que se establecio entre el
maestro y la bibliografia mas actualizada sobre temas relacionados con el
analisis fonico, ensefianza-aprendizaje desarrollador y diferenciacién de la
ensefianza, pues su correcta utilizacion permitié apropiarse de los
contenidos y adquirir procedimientos generales de trabajo con la informacién
valiosa que iban obteniendo, para lograr métodos que de forma
independiente le permitieron en un momento dado apropiarse de nuevos
conocimientos.

La retroalimentacién al concluir cada taller unido a los lazos afectivos creados
entre los maestros y la estructura de direccion permitid delimitar con gran
nitidez dénde se mantenian las mayores insuficiencias en el dominio de los
principales fundamentos teoricos sobre el tema.

Los talleres se desarrollaron con un elevado nivel de motivacion por parte de
los participantes y esto llevd a que se lograra un buen dominio de los
contenidos lo que se constata en los resultados finales donde todos los
maestros obtuvieron calificacion de excelente en la discusion de las
actividades de autopreparacion dejadas en talleres anteriores, en la
realizacion de estas actividades los mismos demostraron los conocimientos y

habilidades adquiridas, no obstante, resulté mas dificil la apropiacion de



conocimientos sobre el analisis fonico y la direccidn del proceso, ya que
mostraban menos preparacion en estos aspectos.

La evaluacion se trabajé en niveles ascendentes de complejidad partiendo de
la evaluacion sistematica en los propios talleres, la discusién y el control del
estudio independiente, los niveles de ayuda que necesitdo el maestro para
apropiarse con menor o mayor facilidad del contenido trabajado, no se
descuidaron las funciones instructiva, educativa, de diagndstico,
desarrolladora, reguladora y de control de la evaluacion tanto en el proceso
como en el resultado, permitiendo el interés por prepararse y la implicaciéon

desde el punto de vista individual y colectivo en la actividad.

Se termind con un taller final, desde el trabajo metodoldgico, donde los
maestros defendieron el disefio de un sistema de clases con una de las
inadecuaciones del programa del grado y presentaron la caracterizacién de
un escolar de primer grado al terminar la etapa de adquisicion. Se evalu6 a
los implicados y se realizd la evaluacién general de los talleres con los

maestros, el jefe de ciclo y el director.

Los talleres se fueron integrando a la estrategia de la escuela, al trabajo
metodolégico y a la actividad cientifica, desde el sistema de trabajo
planificado por etapas donde se desarrollaron talleres cientificos,

intercambios de experiencias, entre otras actividades en la escuela.

Al iniciar los talleres los maestros se mostraban timidos, con temor a cometer
errores, pero en la medida que se fueron introduciendo las técnicas de
animacion se fueron incorporando al debate, al analisis, ofreciendo
valoraciones validas y oportunas, a partir de sus experiencias en la practica
pedagodgica. En los ultimos talleres ya muestran habilidades para hacer
solos, transferir procedimientos, ayudar a sus companeros, realizar analisis y

reflexiones sobre los distintos temas trabajados.

2.4.1- Validacion de la propuesta del sistema de talleres metodologicos.
Esta se realizdé una vez concluida la implementacion del sistema de talleres
metodolégicos de preparacion en la practica escolar y constituyd el

mecanismo principal para la evaluacidén de su impacto en la preparacion de



los maestros en el tratamiento del analisis fonico en primer grado de la
escuela primaria.
Objetivos:

e Constatar el nivel de satisfaccion e interés de los maestros por continuar
preparandose.

e Valorar si el sistema de talleres metodolégicos de preparacion
contribuyeron a elevar la preparacion de los maestros para el
tratamiento del analisis fonico en primer grado de la escuela primaria, al
reflejar en sus modos de actuacion tendencia al cambio.

e Determinar los aciertos y deficiencias del sistema de talleres
metodoldgicos de preparacion.

Los métodos utilizados para la evaluacion del sistema de talleres
metodologicos se hicieron coincidir con los empleados para determinar el
estado actual de la problematica pues se tuvo en cuenta la misma muestra
de maestros utilizada al inicio de esta investigacion.
La entrevista al jefe de ciclo (anexo 13), en esta etapa se realizé para
constatar el conocimiento que tienen sobre el problema después de aplicado
el sistema de talleres metodologicos, si se ajusta a las necesidades de
preparacion de los maestros y si ha contribuido al mejoramiento del
desempefo profesional de los mismos, permitiéndoles la solucion de
problemas de su practica profesional.
La entrevista al director (anexo 14), se realizd para constatar los cambios
en la proyeccion del trabajo metodoldgico, teniendo en cuenta la prioridad de
primer grado.
La entrevista a los maestros (anexo 15), realizada para conocer la opinion
que tienen sobre la preparacion que poseen para dar tratamiento al analisis
fonico una vez aplicado el sistema talleres metodolégico.
La observacion de clases (anexo 16), ejecutada con el fin de constatar a
partir de la observacion de las clases, la preparacién adquirida por los
maestros en relacion con los conocimientos y en la direccidn del proceso
para dar tratamiento al analisis fonico en 1er grado, comparandolos con los
resultados antes de comenzar a implementarse el sistema de talleres

metodoldgicos.



El muestreo de documentos (anexo 17 y 19), se hizo con el objetivo de
conocer como planificaban sus clases los maestros y si tienen dominio del
diagnostico de sus alumnos a partir de las necesidades y potencialidades
después de aplicado el sistema de talleres metodolégicos. En el muestreo se

revisaron los sistemas de clases y los expedientes de los alumnos.

La prueba pedagdgica (anexo 20) se aplicd para comprobar el desarrollo de
habilidades alcanzadas en los nifios/as después de preparados los maestros

en el sistema de talleres metodoldgicos.

Resultados obtenidos con la aplicacion de los instrumentos

Resultados de la entrevista al jefe de ciclo (anexo013):

Como resultado de la entrevista realizada al jefe de ciclo de la escuela se
constatd que ya poseian un mayor dominio del problema, conocia la
bibliografia existente en la escuela para trabajar con los maestros sobre el
tema y para la direccion del proceso, podia hablar del diagndstico del
desarrollo de los alumnos, de las caracteristicas de las tareas de aprendizaje
y su diferenciacién, se mostraba interesada por continuar profundizando
sobre el tema. Demostraba con resultados concretos del aprendizaje y de la
observacion de clases, que ha controlado. Considera que los talleres
metodoldgicos realizados resolvieron las necesidades para las que fueron
disefiados, a partir de los resultados del diagnéstico. Algunos de sus
planteamientos fueron:

e Los talleres permiten la preparacion de los maestros.

e Aunque no todos los maestros han alcanzado el mismo nivel de
desarrollo se observa un cambio favorable en su desempeno, lo cual ha
sido constatado en las visitas a clases y en los resultados del trabajo
metodoldgico.

¢ Aunque no formaba parte de la muestra participé como miembro de la
estructura del centro, lo que me permitid por una parte adquirir
conocimientos y por otra la actualizacion en contenidos ya olvidados o
caducos.

Si hacemos una comparacion con la entrevista realizada a inicios de la
investigacion podemos plantear que la jefa de ciclo no sélo adquirio y

actualizé sus conocimientos, sino que cambié su modo de actuacion al



mostrarse comprometida con la preparacion de los maestros y con los
resultados del aprendizaje.

Resultados de la entrevista al director: (anexo14)

Como resultado de la entrevista realizada al director se constatdé que posee
dominio de las prioridades y de las necesidades de los maestros, tiene en
cuenta los resultados del diagndstico de preescolar para disefiar la etapa de
aprestamiento y los resultados de aprestamiento para disefar la etapa de
adquisicidn, incluye los talleres metodolégicos como una via de preparacién y
la direccion del proceso como una de las lineas de trabajo metodoldgico,.
Resultados de la entrevista a los maestros:

La entrevista se aplicé a los maestros de la muestra (maestros de primer
grado) (anexo15). Los resultados reflejan los cambios ocurridos en la
preparacion de éstos, pues muestran dominio de los contenidos del grado
relacionados con el analisis fonico, asi como de la direccion del proceso de
ensefanza-aprendizaje, ejemplificando con la bibliografia existente para ello.
Fundamentan sus opiniones y resultados a partir de la teoria y de la practica
pedagadgica. Algunos de sus criterios fueron:

e En estos momentos nos sentimos preparados para dirigir el proceso de
ensefanza-aprendizaje, no solo del tratamiento del analisis fénico sino
que podemos transferir a otras situaciones.

e Adquirimos conocimientos totalmente nuevos para nosotros.

e Aprendimos que es necesario autoprepararse constantemente, indagar,
buscar lo nuevo para utilizar en nuestro quehacer diario.

e Tenemos que continuar preparandonos porque todavia hay contenidos a
los que tenemos que dedicarle mayor tiempo.

e Desarrollamos habilidades para elaborar, crear y disefiar clases,
actividades, medios de ensenanza, etc, de forma independiente y con la
ayuda del otro.

e Se nos ensenod a diagnosticar y a trabajar en funcion del mismo.

¢ Nos sentimos mejores profesionales, mas preparados, mas atendidos.

La entrevista a los maestros refleja las diferencias en los modos de pensar y
de hacer de los mismos después de preparados, pues muestran un mayor

dominio de conocimientos tanto del analisis fonico como de la direccion del



proceso. En los inicios de la investigacion se mostraron muy carentes de los
saberes fundamentales para dirigir el tratamiento de la lectoescritura.
Observacion de clases (anexo16):

En la etapa de diagndstico fueron visitadas 12 clases para determinar nivel
de partida, errores mas frecuentes y diagndstico en general. De los 3
maestros visitados en la etapa inicial se escogieron los 3 de la muestra
(muestra intencional) y se le visitaron 2 clases mas después de preparados
en diferentes momentos del curso escolar para constatar su preparacién en
los conocimientos de analisis fonico y en la direccidn del proceso y si existe
tendencia al cambio.

Se observaron 6 clases donde se pudo constatar mayor dominio de la
metodologia para el tratamiento del analisis fonico, sobre la base de los
conocimientos que poseen los maestros sobre los objetivos del grado
preescolar y primero, que le permiten asegurar las condiciones previas y
establecer nexos entre lo conocido y o nuevo por conocer; se realizan tareas
de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen niveles crecientes de
asimilacion en correspondencia con el diagndstico.

En las clases se pudo observar el uso de variados medios de ensefianza vy la
aplicacion de los contenidos trabajados en los talleres.

De las 6 clases observadas en 5 de ellas para un 83,3% se asegura el nivel
de partida, de una forma muy diferente, a como se realizd a inicios de esta
investigacion, donde se confundia el desarrollo del vocabulario como
condicion previa. En éstas ultimas, se asegura para el analisis fénico, todo lo
relacionado con lo que el alumno debe saber para enfrentar el nuevo
contenido.

De la misma forma en 5 de las clases observadas para un 83 % se aprecia
dominio del diagndstico, a diferencia de las que se vieron al inicio, pues en
ellas se hace la diferenciacion del aprendizaje teniendo en cuenta los tres
tipos de alumnos, se transitan las tareas por los tres niveles de desempefio
cognitivo y se establecen las ayudas a partir de lo que el nifio/a necesita. En
las clases observadas inicialmente las actividades de aprendizaje eran en su
mayoria reproductivas, no diferenciadas, ni variadas a partir del diagndstico y
del objetivo de la clase. Por otro lado la ayuda si se daban era de forma

incorrecta ya que el maestro se anticipaba al razonamiento del nifio/a.



En las 6 clases observadas para un 100% se aprecié la salida a los
contenidos trabajados, en todas, se exhibieron de una manera o de otra los
conocimientos de analisis fonico, habilidades para trabajar el método y
capacidades adquiridas por los maestros en los distintos talleres.

Todo lo anterior posibilita emitir las siguientes consideraciones:

e Se observaron cambios en sentido positivo.

e Los maestros de la muestra que obtuvieron mejores resultados en el
diagndstico inicial ya en esta etapa perfeccionaron su trabajo.

e Los maestros estaban necesitados de los fundamentos tedricos sobre
la direccion del proceso y el tratamiento del analisis fonico.

Muestreo de documentos: (anexol7 y 19)

e Los resultados en el muestreo de documentos son los mas
significativos, con énfasis en los sistemas de clases donde se constata
la preparacién previa a la concepcion del mismo, lo que se refleja en el
trabajo didactico que se realiza en el tratamiento del analisis fonico, en
la forma en que se proyecta la atencion al diagnéstico desde la
planificacion de la clase, con tareas de aprendizaje diferenciadas,
variadas y suficientes. Los pasos metodoldgicos se describen en el
desarrollo de las clases, ademas, se tienen en cuenta las diferentes
formas de control, la socializacion en la clase y ya se logra que el
maestro conciba las clases en sistema.

Estos elementos se encontraban muy lacerados en los inicios de esta
investigacion, donde los sistema de clases se realizaba sin efectuar un previo
analisis, se planificaban clases aisladas sin tener en cuenta los objetivos a
lograr, el tipo de nifio/a para el cual se elaboraban y aspectos tan importantes
como concebir las formas de control, de organizacién, de evaluacion no
siempre se proyectaban.

Los expedientes se fueron muestreando sistematicamente al concluir cada
periodo y al finalizar el curso; se pudo constatar los avances de los maestros
para caracterizar a los nifos/as, pues en los inicios, presentaban
insuficiencias para determinar el desarrollo alcanzado por estos en la esfera
cognitiva, dado en primer lugar, por la falta de dominio de los objetivos y
contenidos del preescolar y primer grado y por otro, la carencia de

herramientas y habilidades para diagnosticar. Lo anterior no permitia



determinar qué sabia el nifio/a realmente y qué le faltaba, como lo lograba,
con qué niveles de ayuda, cuales eran sus estilos de aprendizaje.
En el taller final donde cada maestro defendi6 la caracterizacién de un
alumno se pudo comprobar el dominio de los elementos fundamentales a
tener en cuenta para caracterizar, se aprecio correspondencia entre lo que se
decia del niflo/a y la evaluacion que se le otorgaba.
En la prueba pedagdgica (anexo 21) se apreciaron avances significativos en
el aprendizaje, de los 40 nifos/as comprobados, 39 adquirieron la
mecanica de la lectura logrando la sintesis palabrica y de ellos 27 llegan a la
sintesis oracional.
Si se hace un analisis comparativo por dimensiones de la preparacién de los
maestros (anexo 22) para dirigir el tratamiento del analisis fonico, teniendo
en cuenta el estado inicial y el estado final y ademas estos resultados se
expresan en una tabla comparativa donde se mide en cada etapa la
preparacion alcanzada por los docentes (Anexo0s23) se puede concluir que:
Lo anteriormente expuesto evidencia como el sistema de talleres
metodoldgicos de preparacion realizado elevé la preparacidon de los
maestros para el tratamiento del analisis fénico en el primer grado de la
escuela primaria los mismos se ven reflejados en las grafica.(anexo 24)
aunque no todos alcanzaron el mismo nivel de desarrollo se observaron
cambios significativos en su desempefio profesional desde el punto de vista
conceptual, procedimental y actitudinal y se motivé a los maestros a continuar
preparandose.
A manera de conclusiones del Capitulo Il puede plantearse que el sistema de
talleres metodoldgicos de preparacion a los maestros en formacién elaborado,
tomo6 en consideracion los resultados del diagnostico inicial lo que propicio
satisfacer las necesidades de los mismos y lograr una acertada preparacion de
los docentes en el tratamiento del analisis fénico. La concepcion de la
propuesta teniendo en cuenta la vinculacion teoria- practica como forma
fundamental que caracteriza al taller, constituye un elemento que tipifica la
propuesta que se presenta. Los resultados expuestos evidencian los cambios
producidos por los maestros para enfrentar el proceso docente educativo desde

su practica pedagogica segun lo establece el modelo para este tipo de escuela.



CONCLUSIONES

1-

La teoria sobre el tratamiento del analisis fénico ha ido desarrollando
concepciones que hoy la hacen mas reflexiva y pertinente. Las
posiciones actuales apuntan hacia el uso del aprendizaje desarrollador
teniendo en cuenta el empleo del método fénico analitico sintético y de
la diferenciacion didactica en el proceso de ensefianza aprendizaje.
Los maestros de la muestra seleccionada presentaban insuficiencias en
su preparacion para el tratamiento del analisis fénico en 1er grado, lo
gue se manifiesta en:
» Limitado dominio del diagndstico lo que no le permite diferenciar
la ensefanza y trabajar por un aprendizaje desarrollador.
» Insuficiente dominio de los contenidos y del proceder didactico
relacionado con el tratamiento del analisis fénico.
La aplicacion del Sistema de Talleres Metodolégicos en la practica
escolar permitio la preparacion de los maestros en conocimientos sobre
el analisis fonico y de direccion del proceso de ensefianza aprendizaje

para dar tratamiento al analisis fonico en el 1er grado de la escuela



primaria demostrandose en el perfeccionamiento del aprendizaje de los
nifos/as y en las transformaciones en el desempeno profesional del

maestro.

RECOMENDACIONES

» Continuar la preparacion de los maestros sobre el analisis fonico en el
1er grado, adaptando el Sistema de Talleres Metodolégicos a otras
escuelas del municipio con caracteristicas similares en el personal

docente.
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ANEXO # 1

Guia de observacion a clases.



Objeto: El tratamiento del analisis fénico en primer grado.
Objetivo: Constatar la preparacion que posee el maestro en
conocimientos sobre el tratamiento del andlisis fénico y para
dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje.
Dimension: Conocimientos sobre el analisis fénico:

Indicadores:

1.1 - Domina los objetivos y contenidos relacionados con el analisis fénico (de
preescolar y primer grado).

1.2 - Tiene en cuenta en la pronunciacion de los fonemas la clasificacién de
los mismos.

1.3 - Establece la correspondencia fonema-grafema.

1.4 - En el analisis fonico tiene en cuenta los procesos de analisis y sintesis.

Dimension: Conocimiento en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Indicadores:

2.1 - Domina los fundamentos tedricos sobre la ensefianza y aprendizaje
desarrollador y el diagnéstico del desarrollo del alumno

2.2 - Domina el proceder metodoldgico para dar tratamiento al analisis fénico.

2.3 - Posee habilidades para:

% Trabajar el método fénico — analitico - sintético.

% Hacer diferenciacion didactica y atender los diferentes tipos de alumnos a
partir de las tareas de aprendizaje.

s Emplear el diagndstico del desarrollo de los alumnos en funcién de sus

posibilidades y necesidades.

X/
X4

% Utilizar y elaborar medios de ensefianza en la clase.

ANEXO # 2



Guia de entrevista individual al jefe de ciclo.

Tipo : Informativa, individual, estructurada.
Objetivo: Constatar el conocimiento que posee el jefe de ciclo sobre el estado
actual del tratamiento al analisis fénico en primer grado de la escuela primaria.

Parte Inicial:
Quisiera que usted respondiera algunas preguntas relacionadas

con el conocimiento que usted posee sobre el estado actual del
tratamiento al analisis fénico en el ler grado de la escuela
primariay espero me pueda ayudar con sus respuestas.

Parte Central
A continuaciéon le ofrecemos varios indicadores relacionados con las
dimensiones:

Dimension: Conocimiento sobre el analisis fonico.
Indicadores:
% Dominio del método fénico — analitico — sintético.
% Dominio de objetivos y contenidos relacionados con el analisis fonico en
preescolar y primer grado.
% Conocimiento de bibliografias actualizadas sobre el tema, que aborden
procesos fonematicos, cultura fonica, bases fisiolégicas del lenguaje y niveles
de la comunicacion oral.
Dimension: Conocimiento en la direccion del proceso de ensefianza —
aprendizaje.
Indicadores:
% Habilidades para dirigir metodologicamente el tratamiento del analisis
fonico en la etapa de aprestamiento y adquisicion, con énfasis en la
presentacion del fonema.
* Frecuencia con que desarrolla actividades metodoldgicas dirigidas al
tratamiento del analisis fonico en este grado. Correspondencia con los
resultados del diagnédstico y necesidades de los maestros.
% Control que realiza a la clase y al aprendizaje de los escolares, relacionado
con la tematica.
s Actitud que muestran los docentes en las actividades de preparacion.
Parte final
Desea expresar algo mas

Muchas gracias.



ANEXO # 3

Guia de entrevista individual a los maestros.

Tipo : Informativa, individual, estructurada.

Objetivo: Constatar la preparacion de los maestros en formacion inicial para

trabajar el analisis fonico en el 1er grado de la escuela primaria.

Parte Inicial:

Les presentamos algunas preguntas relacionadas con la
preparacion del maestro para trabajar el analisis fonico en el 1er
grado y espero que nos pueda ayudar con sus respuestas.

Parte Central

A continuacion le ofrecemos varios indicadores relacionados con las
dimensiones:

e Conocimientos en analisis fonico.

e Conocimientos en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje.
1- Conocimientos y habilidades que adquieren las nifias(os) en preescolar y en
primer grado.
2- Dominio del método Fénico-Analitico-Sintético para dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje en su clase.
3- Habilidades para dirigir el proceso metodolégico para el tratamiento del
analisis fénico en una clase de presentacion del fonema.
4- Dominio del diagndstico y su correspondencia con el disefio de la etapa de
aprestamiento y adquisicion.
5- Conocimiento de la bibliografia actualizada sobre los procesos fonematicos,
cultura fonica, bases fisioldgicas del lenguaje y niveles de la comunicacion oral.
6- Interés por la preparacion en relacién con el tema.
Parte final

Desea expresar algo mas.

Muchas gracias



Tipo

ANEXO # 4
Guia de entrevista individual al director.

. Informativa, individual, estructurada.

Objetivo: Constatar el conocimiento que posee el director sobre el estado
actual del tratamiento del analisis fonico en primer grado de la escuela primaria.

Parte Inicial:
Le voy arealizar algunas preguntas relacionadas con el

conocimiento que posee sobre el estado actual del tratamiento

del analisis fénico en el ler grado
Parte Central

A continuaciéon le ofrecemos varios indicadores relacionados con las
dimensiones

Indicadores:

1- Aspectos que tiene en cuenta para elaborar el proyecto de Trabajo

metodoldgico.

2- Lineas del trabajo metodolégico que se definen para cada etapa del

Curso.

3- Prioridad que le concede en el Trabajo Metodoldgico a la forma docente

metodoldgica y como concibe la cientifico metodoldgica.

4- Vias que utiliza para controlar el Trabajo Metodoldgico en la escuela.

5- Prioridad que le concede al taller metodolégico dentro del sistema de

trabajo.

6- Actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion del maestro en

7.

cuanto a:

Tratamiento del analisis fénico en la etapa de aprestamiento y
adquisicion.

Conocimientos tedricos sobre los procesos fonematicos, habilidades que
se trabajan en el anadlisis fonicos, mecanismo y bases fisiologicas del
lenguaje y niveles de la comunicacion oral.

Direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Uso de los resultados del diagndstico de preescolar en el disefio de la

etapa de aprestamiento.

Parte final

Desea expresar algo mas



Muchas gracias

ANEXO # 5

Guia para el analisis de la bibliografiay documentos.

Objeto: Conocimiento tedrico- metodoldgico para el tratamiento del analisis
fonico en primer grado de la escuela primaria.

Objetivo: Constatar qué documentos y orientaciones metodoldgicas tiene el
maestro para dar tratamiento al analisis fonico en primer grado de la escuela
primaria.

Documentos: Programas de preescolar y de primer grado, Orientaciones
Metodolégicas, Cuaderno de Trabajo y Aprendo, bibliografia que aborda el
diagndstico de preescolar.

Indicadores:

» Diferentes conceptos que se ofrecen.

» Importancia y caracteristicas del tratamiento del analisis fénico en
preescolar y primer grado.

» Trabajo didactico que se orienta.

» Caracteristicas generales de las actividades del cuaderno Trabajo y
Aprendo.

» Como se concibe el trabajo con el diagnostico.

» Tareas del diagndstico de preescolar. Indicadores para su evaluacion.



ANEXO # 6

Prueba Pedagogica dirigida en la etapa inicial en la ENU “Héroes del
Moncada”.
Objetivo: Comprobar el desarrollo de habilidades en analisis fonico alcanzado
por los niflos y nifias del primer grado.
Actividad
- Se le orientara a los nifios y nifias que formaran algunas palabras en sus
componedores.

- El analisis de los mismos se realizara en el siguiente orden:

= 0j0
" mar
" rosa

Habilidades que deben poseer los nifios y nifas al formar las palabras:
- Utilizacion del procedimiento de la pronunciacion enfatizada.
- Determinacién de la consecutividad de los sonidos en la palabra.
- Determinacion de la cantidad de sonidos que forman la palabra.

- Determinacion de vocales y consonantes



ANEXO #7

Resultados de la prueba pedagdgica aplicada a los nifios/as que inician el
primer grado.

Evaluados | Forman No realizan No logran No logran
Comprobados | con 5 ptos | todas las la determinar la determinar la
palabras | pronunciaci6é | consecutividad cantidad de
n enfatizada | de los sonidos sonidos en la
en la palabra palabra
40 33 17 16 16 16
(82,5%) | (42,5 %) (40 %) (40 %) (40 %)




ANEXO # 8

Guia de andlisis de un sistema de clases.

Objetivo: Constatar cémo planifican los maestros las clases para dar
tratamiento al analisis fonico en primer grado de la escuela primaria.

Indicadores:
+« Trabajo didactico que se realiza para el tratamiento del analisis fonico.

R/
°e

Dominio del método.

D

» Dominio del contenido y de los objetivos.

7
L X4

Atencion al diagnoéstico y su correspondencia con las tareas de
aprendizaje.

% Empleo de medios de ensefanza.



ANEXO #9

Guia de analisis del expediente acumulativo del escolar (EAE).

Objetivo: Constatar si el docente conoce el diagnéstico del desarrollo de sus
alumnos teniendo en cuenta las necesidades y potencialidades.

Indicadores:

<> Esferas de la personalidad que tiene en cuenta.

53

%

Relaciones que establece entre estos elementos.

>

Potencialidades y necesidades en la esfera cognitiva.

o
A5

X/
X4

L)

Relacion entre las caracteristicas del escolar y su evaluacion.



ANEXO # 10

Preparacion del maestro para trabajar el analisis fonico en la asignatura

Lengua Espaiiola.

Escala Valorativa.

Preparado: Cuando domina el método foénico — analitico — sintético, conoce y
utiliza el diagndstico en funcion de las necesidades y potencialidades de los
ninos (as) y dirige acertadamente el proceso teniendo en cuenta las
caracteristicas de la ensefanza- aprendizaje desarrolladora, utilizando

creadoramente los medios de ensefianza.

No preparado: La direccion del proceso de ensefianza aprendizaje presenta
insuficiencias por no corresponderse con el diagndstico, ni se trabaja

correctamente el método fénico- analitico- sintético.



ANEXO # 11

Prueba de desempeiio laboral para aplicar en el taller # 1 de la propuesta.

Objetivo: Constatar los conocimientos que poseen los maestros para dar
tratamiento al analisis fonico en primer grado.

Determine si los siguientes planteamientos son verdaderos o falsos. Marque
con una cruz. Trabaje intensamente con su pareja. Tendra luego la oportunidad
de confrontar con sus compafieros. En cada caso anote las mayores
dificultades y lo que le resulte facil. Al final llegaremos a conclusiones.

a) ____Para que el nifo(a) domine el concepto de palabra es necesario
ensefarles que palabras son las que utilizamos para nombrar todo lo que nos
rodea.

b) ____La pronunciacion enfatizada se trabaja primero con las vocales y
después con las consonantes que se puedan enfatizar, dedicando una
actividad a cada una de ellas.

C) ____La determinacién del lugar que ocupan los sonidos en la palabra se
trabaja solo con los sonidos que ya el nifio(a) conoce por la pronunciacién
enfatizada.

d) ____En la determinacién de los sonidos consecutivos que forman una
palabra los nifios(as) deben colocar una ficha para cada sonido.

e) Al trabajar la diferenciacion de los sonidos en vocales vy
consonantes primero se introducen las vocales y después las consonantes,
haciéndolas corresponder con fichas rojas y azules respectivamente.

f) __Elnifio(a) aprecia el cambio en el significado de las palabras cuando
se les dice que cambie un sonido por otro.

g) ____En la comparacion de palabras por las distintas combinaciones de
los sonidos, los nifios(as) establecen semejanzas y diferencias entre palabras
por el lugar que ocupan los sonidos en ellas.

h) ____ Cuando se comienza a trabajar con el analisis fonico debe
intensificarse la labor con los primeros ocho contenidos, para dedicarle mas
tiempo a la formacién de palabras con las grafias de vocales y consonantes

que es el objetivo fundamental.



i) - En primer grado se establece la correspondencia fonema -

grafema con todos los sonidos del idioma.

)y En primer grado se trabaja para lograr la sintesis de la palabra y la
oracion.
k) ____ Para potenciar el desarrollo de los nifios(as) mas aventajados se

trabaja con grafias de otras consonantes (ademas de las que plantea el
programa |,m,s.

) ____ El esquema grafico se incorpora como una habilidad a lograr en el
analisis fénico en el primer grado.

m) __ En el propio primer grado se sientan las bases para la asimilacién
del Analisis Fonico.

n - El método utilizado para trabajar en la etapa de adquisicion es el
fénico — analitico — sintético.

o) - el método fonico — analitico — sintético no tiene variantes para

trabajar la lectoescritura.



ANEXO # 12

Explicacion metodoldgica necesaria correspondiente a los talleres.

Taller #1

El éxito del trabajo grupal a lo largo de los talleres depende de este primer
encuentro y de su encuadre, de ahi la importancia de este trabajo inicial.

Aqui se delimita de manera clara y definida las principales caracteristica que
debera tener el trabajo grupal. Este momento toma la forma de contrato, ya que
debera ser establecido de mutuo acuerdo, se trata que el personal docente
tenga clara las especificaciones establecidas y se comprometan
responsablemente con ellas, si existe alguna discrepancia se tratara de discutir
el punto en cuestion hasta llegar a un arreglo.

Este taller permite delimitar la tarea, es decir la razén por la cual se convoca,
los objetivos que se persiguen, sus contenidos, la metodologia de trabajo, las
funciones de los maestros, la duracion del taller, la frecuencia de los
encuentros, hora y lugar entre otras condiciones que se consideren necesarias.
Se aplica una prueba pedagogica a los maestros con el objetivo de completar
el diagnostico que se tiene de ellos, teniendo en cuenta que evalua los
conocimientos sobre el tratamiento del analisis fénico en 1er grado.

Es importante tomar conciencia de que quizas la mayoria del personal docente
no esta habituado a trabajar con metodologias grupales y reflexiones en grupo
sobre las tematicas que se proponen en estos talleres, todo esto puede resultar
novedoso y despertar sentimientos que se expresen en diferentes
manifestaciones de resistencia al cambio, como comportamiento defensivo de
lo conocido y acostumbrado, ante lo nuevo.

Esto es positivo en el proceso de aprendizaje porque estimula a elaborar lo
nuevo, analizarlo, seleccionarlo, rechazarlo y finalmente integrarlo a su propio
trabajo siempre que el coordinador sepa aprovecharlo en este sentido.

Una buena presentacion de los contenidos en el 1er taller y un encuadre bien
hecho permite distinguir si las conductas del grupo responden a elementos de
resistencia al cambio o si lo hacen simplemente por falta de precision del

coordinador con el grupo.



Taller # 2 Mecanismo y base fisiolégica del lenguaje. Niveles de la
comunicacion oral.

La actividad verbal es dirigida en el cerebro al igual que el resto de los
procesos psiquicos, constituyendo una de las mas complejas funciones
psiquicas superiores del hombre. Su existencia esta determinada por la corteza
cerebral.

La actividad del lenguaje presupone la recepcion de sefales (6pticas y
sonoras) y la produccién de sonidos articulados, estos ultimos estrechamente
vinculados con las estructuras fonatorias — motoras (laringe, lengua, labios,
paladar blando) que intervienen en el proceso de emision de los sonidos y de
las palabras.

Diferentes teorias han tratado de explicar la participacion de la corteza en esta
funcién psiquica, surgiendo asi puntos de vistas “localizacionistas” y
“antilocalizacionistas” que se mantuvieron como tendencias opuestas durante
los siglos XIX y XX.

La primera dirigida a relacionar los procesos psiquicos aislados con
determinadas zonas del cerebro y la otra encaminada a establecer un todo
unico funcional en la actividad cerebral. Ambas teorias contribuyen a
profundizar en los conocimientos acerca del funcionamiento del cerebro.

Se destacan en este sentido los trabajos de M. Sechenov y I. P. Pavlov. Sus
estudios permitieron explicar el principio de relacion funcional que plantea no la
actividad aislada de determinados centros, sino un sistema dinamico, donde en
la formacién de los distintas funciones participan distintas zonas del sustrato
cerebral.

En la actualidad las teorias sobre la localizacion dinamica de las funciones
cerebrales han sido enriquecidas por los aportes de A.R.Luria, Leontiev y otros.
Distintos sistemas sensoriales se encuentran relacionados con el sistema
funcional verbal (motor, visual y auditivo), resultando fundamentales en el
desarrollo del lenguaje, el auditivo y el motor.

Con respecto al sistema motor verbal, se observa que el proceso de
asimilacion verbal comprende distintos momentos. Comienza con la aparicion
del motivo o la idea, luego pasa por distintas etapas hasta terminar con la

realizacion fonética o sonora.



El sistema motor verbal esta compuesto por tres partes:

= Seccion central.

= Las vias conductoras.

= Seccion periférica.
La periférica esta compuesta por tres sistemas:

= El sistema respiratorio (energético).

= El sistema fonatorio (vocal o generador).

= El sistema resonador y articulatorio.
La codificacion se inicia en la seccion central y consta de dos eslabones:

= El de seleccion de las palabras en la memoria de larga duracién.

= El de seleccion de los sonidos que componen las palabras.
Para que la pronunciacion sea realizada de acuerdo con lo pensado, debe
llevarse a cabo en la corteza cerebral la seleccion de los correspondientes
comandos con el objetivo de organizar los movimientos verbales. Esta
seleccion se produce en un orden exacto y de forma consecutiva. Estos
comandos obtenidos reciben el nombre de programa articulatorio. Se deduce
entonces que seleccionar el significado de la palabra y los comandos motores
no significa lo mismo. Para que los comandos puedan lograr sus objetivos es
necesario que las sefales no se equivoquen y vayan en la correspondiente
secuencia, ellos deben realizarse en el mismo orden en que se emiten. En este
hecho se produce un cambio de sefales o codificacion: a nivel central tenemos
impulsos nerviosos y en la periferia tenemos movimientos.
La unidad minima del programa articulatorio es la silaba como unidad de la
pronunciacion.
Desde este punto de vista la palabra y la oracién se toman como una
secuencia de silabas.
Cuando se afecta la coordinacion verbal los estereotipos silabicos se trastornan
y la emision pierde su fluidez, realizandose de una forma discontinua. Ej. en la
tartamudez.
Al analizar la comunicacion desde el punto de vista de las pausas que tienen
lugar al hablar, se observa que hay palabras entre las que se producen estas
pausas fonéticas, precisamente en los limites del sintagma y surge como
periodos momentaneos en los cuales se prepara el siguiente programa

articulatorio.



En el sistema motor- verbal ademas del sistema de emisién verbal de los
signos sonoros existe otro de admision y control de los movimientos verbales:
el sistema de conexion de retorno, el cual no participa solamente en el acto
verbal, ya que apoyandose en el trabajo de todo el organismo humano.

Se comprende entonces que el mecanismo verbal consta de 2 tipos de vias
encargadas de llevar los impulsos nerviosos.

- Via eferente: Cuando los impulsos nerviosos van del centro a la periferia.

- Via aferente: Los impulsos van de la periferia al centro nervioso.

La actividad del analizador auditivo verbal tiene como objetivo la recepcion de
la emision verbal del que habla, asi como el control de las emisiones verbales
propias.

El lenguaje es percibido por el mismo aparato auditivo que se ocupa de la
recepcion de cualquier tipo de sonido.

Los procesos fonematicos presentes en el hombre que tienen como funcion el
analisis y la sintesis de las verbalizaciones, se adquieren. La especificidad de
estos procesos se encuentra, en que permiten el analisis y la sintesis de los
signos verbales, sobre la base de las cuales se diferencia una palabra de otra.
Las emisiones verbales se escuchan como un flujo cerrado unico, pero se
percibe este flujo como unidades separadas.

A los sonidos con sus correspondientes caracteristicas que realizan la funcion
de diferenciadores de la palabra se les denomina fonemas.

Los fonemas en las palabras sufren variaciones en sus propiedades acusticas,
en dependencia de sus combinaciones y posiciones de los sonidos en esta.
Entre estas propiedades acusticas, una de ellas es la principal y cede menos a
las posibles variaciones bajo la influencia de los sonidos préximos, esta
variante principal del fonema se encuentra presente en su emision aislada.
Cada fonema tiene caracteristicas constantes por medio de los cuales se
reconoce. Estas caracteristicas que permiten diferenciar el sentido de las
palabras son los que se denominan fonematicos.

La funcion diferencia- ideativa que realiza el fonema en la palabra, la deja de
ejercer y pierde su propiedad de fonema como tal fuera de ella adquiriendo la
palabra en la oracion su significado real y concreto.

A este nivel de comprension, la unidad minima es la palabra, como unidad

minima de la lengua con significado, que a su vez necesita de las



combinaciones con otras para lograr su definicion ideativa teniendo en cuenta
las reglas que rigen el idioma dado. De esta forma se deja verdaderamente
expuesto el pensamiento deseado.

En el lenguaje existen dos niveles de andlisis verbal:

- 1er nivel: La percepcidon del lenguaje- permite realizar el analisis y la sintesis
de los sonidos y silabas.

2do nivel: Nivel de comprension- permite realizar el analisis y la sintesis del
pensamiento.

La formacién sonora llega de inicio a la periferia donde tiene lugar el primer
analisis acustico. El oido externo y medio llevan la onda sonora al oido interno,
donde estas estimulan las células nerviosas auditivas de la membrana principal
del 6rgano de Corti, el cual tiene como funcion la recepcion de las ondas
sonoras. Aqui tiene lugar la transformacion de la energia de las ondas sonoras
en la energia de la exitacion nerviosa. Las vias son las encargadas de llevar los
impulsos nerviosos al centro cerebral del analisis auditivo ubicado en la region
temporal, donde se efectua el analisis y la sintesis de los estimulos acusticos.
El proceso de andlisis y sintesis de esas sefiales, que llegan a la corteza
cerebral, es posible producto del reconocimiento que tiene lugar a partir de la
comparacion de estas sefales con los patrones o imagenes conservados en la
memoria de larga duracion.

La percepcion del lenguaje hablado supone la presencia en la memoria de las
imagenes verbales de los fonemas, morfemas, palabras y de Ilas
correspondientes estructuras sintacticas. Si al nivel del fonema la base de
estas imagenes son los estimulos auditivos y cinestésicos, que se relacionan
con la impresion y la reproduccion de los fonemas, en los niveles morfolégicos,
Iéxico y sintactico, la imagen se caracteriza no solo por su estructura acustico-
cinestésica sino también por su significado Iéxico- gramatical presente.

La presencia de estas premisas es necesaria para el conocimiento de lo
escuchado en el proceso de percepcion.

El reconocimiento de una u otras unidades verbales es el resultado de la
confrontacion de las sefiales verbales recibidas con las imagenes presentes en
la memoria.

En el proceso verbal, los sistemas motor- verbal y auditivo- verbal, se

encuentran intimamente relacionado, formando un sistema funcional Unico.



Ahora bien, como concepto mas general la comunicacién se define como un
proceso dinamico de transmision y recepcion de informacion a través de un
canal de comunicacion lo cual puede verse en la comunicacidn humana,
entendida como un proceso de comunicacion social, de intercambio entre los
sujetos, psicoldgico, asociado a la comprension y producciéon de la lengua oral
escrita, gestual, etc.

El Dr. Ricardo Cabanas en el 1979 en el articulo “Acerca de una teoria sobre el
origen del hable en la humanidad con desviaciones terapéuticas. Nueva
interpretacion” establece los nexos y diferencias entre la comunicacién
humana, la comunicacion oral y sus niveles: lenguaje oral, habla y voz

La comunicacidn esta sujeta a tres niveles, los cuales actuan de forma
sistematica y dialécticamente.

Lenguaje Oral: Cabanas planted que “el lenguaje es la capacidad superior

exclusiva del hombre de abstraer y generalizar los fendmenos de la realidad,
reflejandola por medio de signos convencionales”. De esta manera, el lenguaje
es humano por excelencia, siendo esencialmente un hecho psicolégico, pero a
la vez un hecho social.

Habla: Proceso automatico del que se sirve el lenguaje, equivalente a la
palabra a la articulacion a la accion de los 6rganos fonoarticulatorios como
resultado se produce la emisién de los fonemas, morfemas, las palabras, frases
y oraciones que permiten el discurso.

Voz: “[...] es toda emisién de sonido producida por el érgano laringeo”. Su valor

como elemento comunicativo es de caracter afectivo- emocional.

Taller # 3: La cultura fonica en la edad preescolar.

La formacion de la cultura fénica del lenguaje contempla el trabajo para la
articulacion exacta de todos los sonidos de la Lengua Materna, su correcta
pronunciacién, asi como de las palabras y frases, la buena respiracién al
articular, la habilidad para utilizar la voz a una altura requerida, el ritmo normal
del lenguaje, los diferentes medios de entonacién de la expresividad. La cultura
fonica del lenguaje se forma y se perfecciona sobre la base del oido bien
desarrollado.

Las tareas que deben resolver los docentes en caminadas a este fin son:



- Desarrollo del oido fénico en los nifios/as, desarrollando paulatinamente
la atencidén auditiva (la habilidad para determinar al oido uno u otro
sonido y su direccion), los procesos fonematicos y la capacidad para
percibir determinada cadencia y ritmo.

- Desarrollo del aparato articulatorio.

- Trabajo con la respiracion al articular, o sea, formar la habilidad para
aspirar brevemente, y espirar de forma uniforme y prolongada, para
posibilitar la articulacion de la frase.

- Formacion de la habilidad para regular el tono de voz de acuerdo con las
condiciones de la comunicacion.

- Formacién de la pronunciacion correcta de todos los sonidos de la
lengua materna.

- Pronunciacion exacta de cada sonido, asi como de la palabra y la frase

en su conjunto, o sea, la buena diccion.

- Desarrollo de la pronunciacion de las palabras de acuerdo con la
ortologia de la lengua materna.

- Perfeccionamiento del ritmo del lenguaje.

- Formacion de la expresividad y la entonacién.

Todas estas tareas de la cultura fonica se trabajan de manera simultanea,
pues estan estrechamente interrelacionada. Su formacién pasa por tres
grandes etapas en el desarrollo evolutivo del lenguaje.

1ra- Hasta los tres afos: caracterizada por el desarrollo del lenguaje activo,
la capacidad de pronunciar de forma consciente las palabras por imitacion y
los movimientos articulatorios se hacen mas precisos.

2da- Hasta los cinco afos: caracterizada por la formacion de la estructura
fonética y morfolégica de la palabra, el perfeccionamiento de los
movimientos articulatorios dificiles, como son los sonidos fricativos,
africados y vibrantes.

3ra- Hasta los siete afios: se corresponde con el periodo conclusivo del
aspecto fonico de la lengua, en el que se perfecciona la diferenciacion
semantica sobre la base de los distintos sonidos que comprende la palabra,

a veces muy semejantes entre si.



Taller # 4 Dimensiones e indicadores para la estimulacién de la
atencion auditiva, los procesos fonematicos y la pronunciacion.
Estimular la atencién auditiva, los procesos fonematicos y la pronunciaciéon
desde las primeras edades resulta decisivo para la realizacion posterior del
Analisis Fonico.

La atencion auditiva, es la capacidad para determinar al oido uno u otro
sonido y su direccion.

Los procesos fonematicos estan conformados por el oido fonematico y
la percepcion fonematica

El oido fonemético: es la capacidad de percibir auditivamente en forma
diferenciada los sonidos para realizar el analisis y la sintesis de estos,
segun sus signos fonematicos.

La percepcion fonematica: es la capacidad de discriminar los sonidos de
la cadena analitico sintética de la palabra, es decir discriminar los sonidos
consecutivos en la palabra.

Como dimensiones e indicadores para estimular estos aspectos en los
ninos podemos precisar.

Atencién auditiva

Dimensiones Indicadores

- Ruidos y sonidos | . Llanto del bebé . Ronquido

producidos por el |.Risa. . Estornudo

propio cuerpo . Tos. . Silbido
. Bostezo. . Aplausos
. Voz del hombre. . Grito
. Voz de la mujer. . Pasos caminando y co-
.Voz cantada del hombre. rriendo
. Voz cantada de la mujer. . Salto, entre otros

- Ruidos y sonidos | . Golpe de la puerta
producidos en el hogar | . Timbre (puerta, reloj, teléfono)
u otras dependencias . Ruidos de platos y demas vajillas,
al accionar una con otras
Ruidos de instrumentos de trabajo(martillo, serrucho,

tijera, silbato)




. Ruidos de medios de transporte
Ruidos de efectos eléctricos (batidora,

lavadora, arranque del refrigerador, TV, entre otros)

ventilador,

-Ruidos y sonidos de la

.Rayos.

naturaleza. .Silbido del viento, olas, cascadas
. Lluvia
. Sonidos onomatopéyicos de animales
- Sonidos de Distintos instrumentos musicales (claves, guitarra,

instrumentos musicales

maracas, pandereta).

-Cualidades sonoras

. Intensidad.
. Duracion.

. Timbre.

. Altura.

Procesos fonematicos

Dimensiones

Indicadores

Oido fonematico

Diferenciacién de los fonemas entre ruidos y
sonidos del medio.

. Diferenciacion de los fonemas entre si.

Percepcion fonematica

. Identificacion del fonema en silabas directa.

. Identificacion del fonema en palabras.

. Formacién de la palabra con fichas en el orden
consecutivos de los sonidos.

. Retirar los sonidos (fichas) en orden consecutivo

0 no.
Pronunciacion
Dimensiones Indicadores
Respiracion . Cantidad
. Control.
. Direccién
Entonacion . Variaciones de la intensidad.

. Variaciones del tono

. Utilizacion de pausas y uniones entre los sonidos




Articulacion . Movilidad.
. Fuerza.

. Precision.

Taller # 5: El diagndstico del nivel de desarrollo que poseen los nifios(as)

del ler grado pararealizar el Analisis Fonico.

Poseer un correcto diagnostico del grupo de niflos/as con que se trabaje y de
cada uno en particular, es de primordial importancia para lograr la direccion
exitosa del proceso docente educativo. Ello permite precisar en qué aspectos
del desarrollo de los ninos/as tienen realizaciones o en cuales presentan
limitaciones, asi como la autovaloracidon del trabajo del docente para concebir

acciones dirigidas a su perfeccionamiento.

Por tanto, un buen diagnéstico ofrece informacién de caracter general y
proporciona datos mas precisos que sirven de base para organizar, orientar y

dirigir el trabajo pedagogico.

Para diagnosticar es importante seleccionar tareas que exploren el nivel de
desarrollo de los nifios en el area que se desea diagnosticar, en estrecha

relacidn con los conocimientos y habilidades que deben poseer y adquirir.

Consideramos entonces que un buen diagnostico nos permite conocer que
pueden hacer los nifios por si solos y para que necesitan la ayuda de los adultos

o de sus coetaneos.

Vigotski, acentuando su comprension de que los factores sociales son
fundamentales para promover el desarrollo psiquico y el aprendizaje, concibe
una dimension de ese desarrollo en dos planos: la zona de desarrollo actual

(ZDA) y la zona de desarrollo potencial (ZDP).

El considera que la ZDA es aquello que el nifio/a es capaz de hacer de manera
independiente, en tanto la ZDP, es lo que aun el nifio no es capaz de hacer

solo, sino con ayuda, en colaboracién con los demas.

La particular importancia que la escuela historico- cultural le concede al
concepto ZDP, esta también condicionada por el potencial que esta postura
encierra para un verdadero diagnostico, teniendo en cuenta que el alcance del

desarrollo psiquico se aprecia mejor desde la perspectiva de que los nifios



pueden hacer, que desde la postura de lo que hacen o no, pudiendo afirmar que

lo que hacen es una parte de lo que pueden hacer.

Dicha zona puede ser creada a partir del establecimiento de un clima emocional
que favorezca la relacién interpersonal, pues si no hay una disposicion afectiva,

favorable para interactuar y colaborar, esta no se puede concebir.

La ZDP requiere el disefio de tareas que establezcan niveles de dificultad

individuales y colectivos, que sean a su vez asequibles.

La comprensién del significado de la ZDP en la practica pedagdgica esta
relacionada con el aseguramiento oportuno de la ayuda requerida en cualquiera

de los tres componentes fundamentales de la accion.
- Orientacion.
- Ejecucion.
- Control y correccién.

Se conocen entonces, diferentes tipos de ayuda, entre las que se

encuentran.

- La formulacién de preguntas orientadas o de interrogantes dirigidas a

conocer el grado de seguridad del nifio en la respuesta elaborada.
- La realizacion de senalamientos.

- El suministro de datos complementarios, las explicaciones.

- La demostracion.

Estas ayudas se deben brindar y retirar de manera progresiva.

Taller # 6: ¢(Cbémo desarrollar la atencion auditiva, los procesos

foneméticos y la pronunciacion?.

Uno de los principios que rige la direccion del proceso docente educativo en la
educacion, plantea que mediante la realizacién de actividades y la comunicacion
con el adulto y otros nifos/as se produce, para cada nifio/a, el proceso de
apropiacion de la experiencia historico cultural, en correspondencia con las

particularidades especificas de la edad.

Aunque las diferentes actividades contribuyen al desarrollo infantil, existen

algunas que resultan mas significativas en una determinada etapa. El juego en



la edad preescolar propiamente dicha es la actividad rectora ya que provoca
cambios cualitativos en la psiquis infantil y se conforman las bases de la
actividad escolar, desarrollandose el pensamiento y la imaginacion infantil. El
nifo/a de preescolar jugando, escuchando y participando adquiere

conocimientos y desarrolla habitos y habilidades.

El juego cumple un rol esencial en la formacion de la personalidad y el
desarrollo de la inteligencia. Es una herramienta operativa que brinda amplias
posibilidades a la practica educativa como elemento renovador de la ensefanza

y como medio que posibilita el desarrollo integral del nifio/a.

El juego por si solo los distiende alejandolos de los niveles de exigencia vy
rigidez. Toda propuesta presentada como juego los atrae los conquista, porque
los desafia a cumplir pautas distintas y los invita a participar, a ser protagonistas

de una actividad dinamica.

L.S. Vigotski refiere que el juego no es un simple recuerdo de lo vivido, sino el
procesamiento creativo de las impresiones vividas, su combinacion vy
construccion partiendo de ella, de una nueva realidad, que corresponde a las
demandas e inclinaciones del propio nifio/a es decir mirando el juego como una

actividad creadora de la imaginacion.

Lo planteado anteriormente justifica la necesidad de mantener la actividad de
juego durante todo el curso en el 1er grado favoreciendo la continuidad con la

etapa de preescolar.

La etapa de aprestamiento en especifico se caracteriza por una flexibilidad en la
duracion de las actividades, con el objetivo que los nifios/as vayan ampliando
sus posibilidades de mantenerse, cada vez un tiempo mayor, en la realizacion
de una tarea y poder introducir cambios cuando sean necesarios para evitar la
fatiga. Esta etapa cumple tres funciones fundamentales: educativa, instructiva, y
de ampliacion del diagnostico de cada nifio/a a partir de lo cual el maestro

continuara brindando la atencion individualizada que requiere cada escolar.

Taller # 8 Las necesidades educativas especiales (n.e.e) en la
comunicacion mas frecuentes al iniciar la edad escolar. Trabajo

pedagdgico a desarrollar.

Conocer la Lengua Materna es poseer un tesoro que nadie puede arrebatarnos.



Los docentes que emplean un lenguaje correcto tendran una influencia

linguistica positiva en los educandos.

Para la adquisicién de un lenguaje correcto y coherente es necesario que el
nifo/a domine la lengua materna, asimile su aspecto sonoro, domine un
vocabulario amplio y utilice de manera adecuada estructuras gramaticales. Esos
componentes de la lengua, no siempre se desarrollan normalmente y al ocurrir

esto aparecen los trastornos de la comunicacion.

Dentro de ellos los trastornos de pronunciacion (dislalia) son los mas frecuentes
y difundidos en la poblacion infantil, por esta razén se presta gran atencién al

desarrollo del aspecto sonoro de la lengua.
¢A qué llamamos trastornos de la pronunciacion o dislalias?

Estas son las alteraciones que se producen en el componente fonético de la

lengua sin otras manifestaciones.

Es de singular importancia para el maestro conocer las causas que pueden
influir en la aparicién de los trastornos de la pronunciacién en la etapa infantil,
ya que esto le permitira atender acertadamente a los nifios/as que estan bajo su
direccién y orientar a los padres en los casos necesarios, de igual manera
podemos destacar el papel del maestro en el desarrollo correcto de la
pronunciacién en los nifios/as que inician la etapa escolar, por cuanto ellos
constituyen un ejemplo de imitacion en cada momento ya sea en patrones

positivos o negativos.

Afortunadamente las causas mas frecuentes son las funcionales porque el
perfeccionamiento del sistema de salud cubano ha centrado su atencién no
s6lo en la disminucion de los indices de mortalidad infantil, sino que ha creado
mecanismos para disminuir los indices de morbilidad, los indices de accidentes
del hogar y ha reforzado la atencion estomatolégica desde las edades mas
tempranas. Esto trae consigo que las causas organicas se encuentra en por
cientos muy bajos. Sin embargo es de destacar que las causas funcionales no
tienen igual comportamiento. La mayoria de los nifios/as dislalicos transitaron
de la edad temprana a la edad preescolar con desviaciones potenciales en el
componente fonoldgico, instaurandose un trastorno de pronunciacion al no ser

resueltas estas necesidades en la etapa anterior.



Reflexionando sobre estos puntos de vistas llegamos a la conclusién de que las

causas que originan la dislalia se dividen en dos grupos.
1- Causas Organicas:

a) Congénitas: ( malformaciones del aparato articulatorio).

v' Labios: fisura labial, frenillo labial corto.

v' Lengua: macroglosia, microglosia, frenillo sublingual corto - largo,
fisura lingual, lengua negra vellosa, lengua geografica.

b) Adguiridas: (traumatismos post-natales).

v' Dientes: mala oclusion dentaria, oclusién anterior abierta,
oclusion  lateral abierta,  prognatismo-protraccion, mala
implantacion dentaria, traumatismos por accidentes, afecciones
adquiridas por lesiones epiteliales (labio, lengua, alveolo o

paladar, ejemplo: chancro sifilitico y carcinoma).
2- Causas funcionales:

a) Motrices: inadecuada movilidad lingual, torpeza motora, uso
inadecuado de la posicion articulatoria, no vibracién del apice lingual.

b) Sensoriales: dificultades en los procesos fonematicos(oido y percepcion
fonematica), déficit auditivo, deficiente atencion auditiva.

c) Socio-educativas: imitacién de patrones verbales inadecuados en el

hogar, infra-estimulacion, mal manejo  educativo  (rigidez,
sobreproteccion: descontrol, permisividad, etc), hogares estresantes
(violencia), actitud ansiosa de los padres, rechazo al nifio/a, experiencia

traumatizante, bilingiismo.

El maestro debe crear diferentes juegos y actividades que contribuyan a la
correccion y al perfeccionamiento de la pronunciacion. Para esto pueden
apoyarse en el libro “Manual de Juegos y Ejercicios para el Tratamiento

Logopédico”.

Es importante la creatividad en la elaboracion de medios de ensefianza que

sean de interés y motiven a los nifios, asi como su utilizacion oportuna.



El trabajo con la pronunciacion, el vocabulario y estructuras gramaticales debe
desarrollarse a través de las actividades docentes, haciendo uso siempre que
sea posible de las nuevas tecnologias, asi como los diferentes espacios que se
propician en la implementacion del modelo de escuela primaria. Resulta de vital
importancia la continuidad de dichas actividades por parte de la familia, la cual
se orientara teniendo en cuenta la necesidad en la comunicacidén que presente

el nino/a.
Taller # 9: El Analisis Fonico en la edad Preescolar.

Uno de los objetivos fundamentales dentro del programa de 1er grado lo
constituye la ensefianza de la lectura. Esto determina que una de las tareas de
la Educacion Preescolar sea dar al nifio/a la preparacidon previa que facilite el

proceso de la ensefianza de la lectura en 1er grado.

La preparacion del nifio/a en el grado preescolar para el aprendizaje de la
lectura, exige necesariamente una comprension clara de la esencia del proceso

de leer y de los métodos adecuados para lograr su dominio.

Diferentes investigaciones han puesto de manifiesto que ninguna operacién
puede constituirse como tal, sino pasa por el proceso de formacion como accién
consciente, lo que constituye su esencia de la etapa inicial de la ensefianza de

la lectura.

El analisis de las distintas etapas sefialadas para esta formacion en el proceso
de ensefianza de la lectura permitié, de acuerdo con las particularidades de
nuestro idioma, y en base al programa de lectura del 1er grado, determinar lo
que debia constituir un programa de preparacion para la lectura en la etapa
preescolar, que tiene como objetivo fundamental dar al nifio/a una orientacién
general en el sistema fonético de nuestro idioma como contenido esencial de la
formacion de la accion de analisis fénico de la palabra, para la realizacion del
cual se utiliza una serie de procedimientos metodoldgicos especificos que
responden tanto al objetivo como al contenido y que se fundamentan en las

particularidades de los nifios/as de esta edad.

En la estructuraciéon del programa se conciben los contenidos. Precisamos a
continuacion los aspectos que no deben faltar al dar tratamiento a cada uno de
ellos para lograr la asimilacién de conocimientos por parte de los nifios/as y el

desarrollo de habilidades para el analisis sonoro de las palabras.



1-  Orientacién hacia la palabra como organizacién consecutiva de los

sonidos.

- Dar al nifio/a la nocién que para hablar, para nombrar todo lo que nos

rodea, para decir como son y qué hacen utilizamos las palabras.

- Pronunciar las palabras en diferentes tonos de voz y diferente rapidez.
- Destacar que las palabras estan formadas por sonidos.

. Preguntar:

¢ Qué palabra utilizarias para decir cdmo se llama este objeto?.

¢, Qué palabra utilizaria para decir como es este objeto?.

¢ Qué palabra utilizaria para decir qué hace este objeto?

2- Determinacién de la extension de las palabras por la cantidad de sonidos

que la forman.

- Como procedimiento para introducir los sonidos de este idioma se emplean
las acciones externas de medir palabras para enfatizar su duracién en el tiempo
de acuerdo con la cantidad de sonidos que la forman, pronunciandolos en el

tiempo exacto, ni muy rapido ni muy despacio.

- Deben separarse ambas manos a la vez, al mismo tiempo que pronuncian

las palabras. Las manos se detienen cuando se acaba la palabra.

- Precisar que las palabras cortas tienen pocos sonidos, las manos se
separan poco Y las decimos en poco tiempo y las largas tienen muchos sonidos,

se utiliza mas tiempo para decirlos y las manos se separan mas.

3- Pronunciacién enfatizada de un sonido en las palabras.

- Es necesario utilizar el procedimiento de pronunciacién enfatizada para
que los nifios/as aprendan aislar cualquier sonido en las palabras, lo que

permite sistematizar que las palabras estan formadas por sonidos.

- Se conserva la palabra como un todo y se destaca un sonido como unidad
fundamental de caracter estructural. Nunca dar intensiéon de silaba en la

pronunciacién de la palabra.



- Se puede destacar cualquier sonido que se pronuncie enfatizadamente en

una palabra, ya sean vocales o consonantes.

- Los niflos/as deben ser capaces de aislar cualquier sonido que se les pida
en una palabra, determinar si en una palabra se encuentra o no determinado
sonido y buscar palabras en las que se encuentra un sonido que se les

pronuncie aisladamente.

- Se pueden utilizar rimas, versos, poesias...en las que se destaquen un

sonido determinado.

No es necesario un orden especifico de sonidos a trabajar, pueden
seleccionarse indistintamente vocales o consonantes que se puedan enfatizar.
En una misma actividad es posible destacar varios sonidos presentes en las

palabras que contienen la rima o poesia que se utiliza.

Se les pregunta ¢;Cual es el sonido que mas se escucha?. Ellos deben
reconocerlo, aislarlo y enfatizarlo. ;En la palabra se encuentra el

sonido ?.

Se deben pronunciar palabras por parte del docente que no tengan un sonido
determinado y hacerles esa pregunta, para que el nifio haga el analisis sonoro
de la palabra, no responda mecanicamente y si lo hace, llevarlo a que haga el
analisis.

4-  Determinacion del lugar que ocupan los sonidos en las palabras.

- Se ejercita todo lo del contenido anterior, sobre esa base se deben
determinar el lugar que ocupa en la palabra el sonido enfatizado (al principio, al

medio o al final).

- Previamente los nifios/as deben haber asimilado los conceptos de
principio, medio y final, para que se puedan utilizar juegos, formaciones entre
otras iniciativas. Esto les permite adjudicar estas posiciones a los sonidos en las

palabras.

- Es importante destacar que el primero es el que esta al principio, el ultimo
el que esta al final, y todo lo que esta entre el principio y el ultimo esta en el

medio.



- Se pronuncia la palabra enfatizando en un sonido. Se les pregunta ¢ Cual

es el sonido que mas se escucha? ;En qué lugar de la palabra esta?.

- Se puede ejercitar invitdndolos a buscar palabras que tengan un sonido

determinado en cualquiera de las tres posiciones.

5- Determinacion de los sonidos consecutivos que forman una palabra (3 y 4

sonidos).

- Esto constituye un momento esencial en la preparacion del nifio/a para el
aprendizaje de la lectura debido a la gran relacion que tiene con el proceso de
leer, entendido como la reproduccién de las formas sonoras de las palabras.
Una palabra no es mas que la consecutividad de varios sonidos que se

pronuncian en un orden determinado.

- Este analisis resulta un tipo de accion que los nifios/as no pueden realizar

si no hay una ensefianza especialmente dirigida a ello.

- Para el logro de esta habilidad se utilizan tres procedimientos basicos.
. Pronunciacién enfatizada de cada uno de los sonidos.

. Utilizacion del esquema de las palabras.

. Materializacion de los sonidos con fichas, es decir la construccidn de un

modelo espacial de la consecutividad temporal de los sonidos.

. Consecutivamente se debe destacar cada sonido de la palabra, conservando

la misma como un todo.

. Se utiliza un puntero que se detiene en cada sonido que se enfatiza, guiandolo

por el esquema de la palabra.

. En la medida en que se enfatiza cada sonido de manera consecutiva, se
materializa con una ficha de color neutro (beige o gris), que se coloca en cada
cuadrado del esquema de la palabra, las fichas fijan el resultado del analisis. Su
distribucion espacial en el esquema modela la consecutividad temporal de los
sonidos. La palabra se pronuncia tantas veces como sonidos tenga enfatizando
cada vez un sonido de manera consecutiva y el puntero o el dedo del nifio(a) se

detiene en el sonido que se enfatiza Ej. ssssol, sooool, sollll.

. Al colocar las fichas quedé construido el modelo de la palabra.



. Posteriormente se invita a los nifios/as a retirar un sonido determinado, ya sea
enfatizandolo o diciéndole el lugar en que se encuentra, con lo que se debe
sistematizar todos los contenidos anteriores, con énfasis en la pronunciacion
enfatizada y el lugar que ocupan los sonidos. Ej. quiten el sonido que esta al
final, ¢ Qué sonido es?. Esto obliga al nifio/a hacer siempre el analisis sonoro de

la palabra y a no retirar la ficha mecanicamente.
6- Diferenciacion de los sonidos en vocales y consonantes.

- A partir de la construccion del modelo en el esquema de la palabra con las
fichas neutras, en este contenido se introducen las fichas rojas y azules para

diferenciar los sonidos en vocales y consonantes respectivamente.
. Primero se introducen las vocales y después las consonantes.

. Las vocales son los sonidos que podemos decir con la boca abierta, sin que
nada nos moleste, alto, durante un tiempo prolongado. Las consonantes son los
sonidos que para pronunciarlos necesitamos de la ayuda de los labios, la

lengua, dientes y garganta.

Se le pregunta ;Cual es el sonido que mas escucha? ;Es vocal o

consonante? s Con qué color lo representamos?.
. Retirar los sonidos de igual forma que el contenido anterior.

7- Apreciacion de las variaciones en el significado de las palabras por el

cambio de los sonidos y su orden.
. Se forman las palabras con las fichas rojas y azules.

. Se les propone cambiar un sonido por otro y ellos deben determinar qué
sucedid, es decir al cambiar un sonido por otro o el orden de este, aparece una

nueva palabra.

. Es importante destacar que el nifio/a debe percatarse que se quité una ficha y
se coloco otra (del mismo color) se les dice por ejemplo: si quitamos el sonido
‘0” y colocamos el sonido “a” qué sucede (sal). Esto se hara combinando
vocales o consonantes Ej. Sol — sal, Sol — col, ojo- ajo, rosa — risa, risa — Rita.
Para cambiar el orden: gato- gota, Omar- amor. Es el nifio el que debe

determinar qué sucedio.

8- Comparacion de palabras por las distintas combinaciones de su sonido.



- Se presentan dos laminas, se forman las palabras que las representa con
fichas rojas y azules, por ejemplo, amo y ojo. Se les indica que observen bien y
digan en que se parecen y en que se diferencian. Debe irse aumentando la
complejidad en la medida en que las palabras a comparar tengan mayor

cantidad de diferencias que semejanzas

-Ej. ajo y ojo : Se parecen en que tienen tres sonidos, dos vocales y una
consonante, la consonante esta en el medio, las vocales al principio y al final.
Se diferencian en que la primera vocal es diferente y en que nombran cosas de

igual manera.
9- Correspondencia sonido- grafia entre vocales y consonantes (m,l,s)

- Se presentan cinco laminas que representen palabras y que contengan las

cinco vocales.
- Se forman las palabras con fichas rojas y azules.

- Se les pregunta ;Cuales son los sonidos vocalicos? (en cada una de las

palabras).

- Se les invita a conocer las caritas de las vocales que son las letras con las que
van a leer y a escribir cuando vayan para la escuela. No escribirlas en la pizarra,
pues el nifo/a nunca va a escribir las palabras, sino que va a formarlas con

fichas y grafias.

- De forma ludica se les presentan las grafias o grafemas: a,e,i,o,u. Tienen que
ser estos rasgos y no otros, pues si se les muestra cualquier tipo de letra para el

nino/a son cosas diferentes.

- Se les indica que seleccionen la grafia de cada una de las palabras (cada
nifio/a tendra un sobre o cajita que contenga las vocales). Esto se hace para

comprobar si reconocen las grafias.
- Se ejercitan las vocales a,e,o0, después i, u y finalmente todas.
- Se introduce el componedor para formar palabras y guardar las grafia.

- Posteriormente se introducen las grafias de las consonantes m,l,s en

actividades separadas.

- Los ninos/as forman palabras lo mismo colocando las fichas rojas y azules y

después superponiendo las grafias o colocando directamente las grafias.



- Las fichas azules deben permanecer siempre en el componedor, teniendo en
cuenta, que el resto de las consonantes no conocen su grafia. No se introducen
grafias de otras consonantes. Para los nifios/as aventajados se les indica formar
palabras mas complejas. Si el grupo forma la palabra: loma, aula, mesa, Luis,

etc, los aventajados pueden formar: maleta, paloma, soleado...

- Cuando comienza el trabajo con las consonantes se introduce el combinador
para la formacion y reconocimiento de las combinaciones correspondientes de

vocales y consonantes.

- Nunca deben formar palabras que llevan tilde, ni que se escriban con c, z , ni

con h, por la implicacion que esto tendra en la ortografia a partir de 1er grado.

Los contenidos 10 y 11 se trabajaran sobre la base de lo logrado en el numero
9.

Taller # 10: El Analisis FOnico en el ler grado.

En la direccion de la actividad debe quedar claro los indicadores para evaluar
una buena clase que aparece en el Reglamento de Trabajo Metodolégico- R/M
119 del 2008.

- Se enfatizara de manera particular en la relacion que debe existir entre los

componentes del proceso de ensefianza- aprendizaje.
- Las caracteristicas de cada fase o momento de la actividad docente.

- El aprovechamiento de las potencialidades del contenido para lograr la unidad

entre lo afectivo y lo cognitivo.

- La atencion a las diferencias individuales, asi como el cumplimiento de los

Programas de la Revolucién.
Taller # 11: Consolido lo aprendido.

En este taller debe hacerse reflexiones sobre los contenidos estudiados,

haciendo énfasis en las siguientes situaciones para argumentar:

- Requisitos que debe cumplir la caracterizacion de un nifio/a y la estrategia

de aprendizaje a seguir.

- Requisitos que debe cumplir un sistema de clases dirigido al trabajo con

una inadecuacién del grado.



ANEXO # 13
Guia de entrevista individual al jefe de ciclo.

Tipo : Informativa, individual, estructurada.
Objetivo: Constatar el conocimiento que posee el jefe de ciclo sobre el estado
actual del tratamiento al analisis fonico después de aplicado el sistema de
talleres metodoldgicos.

Parte Inicial:
A continuacion aparecen algunas preguntas relacionadas con el

conocimiento que usted posee sobre el estado actual del
tratamiento del analisis fénico en el ler grado de la escuela
primaria después de aplicada la propuesta, espero me pueda
ayudar con sus respuestas.

Parte Central

A continuacion le ofrecemos varios indicadores relacionados con las
dimensiones:

Dimension: Conocimiento sobre el analisis fonico.
Indicadores:

7

% Dominio del método fénico — analitico — sintético.

% Dominio de objetivos y contenidos relacionados con el analisis fonico en
preescolar y primer grado.

% Conocimiento de bibliografias actualizadas sobre el tema, que aborden
procesos fonematicos, cultura fonica, bases fisioldgicas del lenguaje y niveles
de la comunicacion oral.

Dimension: Conocimiento en la direcciéon del proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Indicadores:

% Habilidades para dirigir metodolégicamente el tratamiento del analisis
fénico en la etapa de aprestamiento y adquisicién, con énfasis en la
presentacion del fonema.

% Frecuencia con que desarrolla actividades metodolégicas dirigidas al
tratamiento del analisis fénico en este grado. Correspondencia con los
resultados del diagndstico y necesidades de los maestros.

% Control que realiza a la clase y al aprendizaje de los escolares, relacionado
con la tematica.

7

% Actitud que muestran los docentes en las actividades de preparacion.



Parte final
Desea expresar algo mas
Muchas gracias.

ANEXO # 14
Guia de entrevista individual al director.
Tipo : Informativa, individual, estructurada.

Objetivo: Constatar los cambios en la proyeccion del trabajo metodolégico,
teniendo en cuenta la prioridad del primer grado después de aplicado el
sistema de talleres.

Parte Inicial:
Quisiera que usted respondiera algunas preguntas

relacionadas con los cambios que se ha proyectado en su
trabajo metodoldgico, teniendo en cuenta la prioridad del
primer grado el conocimiento que posee sobre el estado actual
del tratamiento del andlisis fonico en el ler grado.

Parte Central
A continuacion le ofrecemos varios indicadores relacionados con las
dimensiones

Indicadores:

7- Aspectos que tiene en cuenta para elaborar el proyecto de Trabajo
metodologico.

8- Lineas del trabajo metodolégico que se definen para cada etapa del
curso.

9- Prioridad que le concede en el Trabajo Metodoldgico a la forma docente
metodoldgica y cdmo concibe la cientifico metodoldgica.

10-Vias que utiliza para controlar el Trabajo Metodologico en la escuela.

11-Prioridad que le concede al taller metodolégico dentro del sistema de
trabajo.

12-Actividades metodologicas dirigidas a la preparacion del maestro en
cuanto a:

e Tratamiento del analisis fénico en la etapa de aprestamiento y
adquisicion.

e Conocimientos tedricos sobre los procesos fonematicos, habilidades que
se trabajan en el analisis fénicos, mecanismo y bases fisiolégicas del

lenguaje y niveles de la comunicacion oral.



e Direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
7. Uso de los resultados del diagnéstico de preescolar en el disefio de la
etapa de aprestamiento.

Parte final

Desea expresar algo mas

Muchas gracias

ANEXO # 15

Guia de entrevista individual a los maestros.

Tipo : Informativa, individual, estructurada.

Objetivo: Conocer la opinidn que tienen los maestros sobre la preparacion que
posee para dar tratamiento ha analisis fénico una ves aplicado el sistema de

talleres metodologicos.

Parte Inicial:

Les presentamos algunas preguntas relacionadas con la
preparacion del maestro para trabajar el analisis fonico en el 1er
grado y espero que nos pueda ayudar con sus respuestas.

Parte Central

A continuaciéon le ofrecemos varios indicadores relacionados con las
dimensiones:

e Conocimientos en andlisis fénico.

e Conocimientos en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje.
1- Conocimientos y habilidades que adquieren las nifias(os) en preescolar y en
primer grado.
2- Dominio del método Foénico-Analitico-Sintético para dirigir el proceso de
ensefanza aprendizaje en su clase.
3- Habilidades para dirigir el proceso metodolégico para el tratamiento del
analisis fénico en una clase de presentacion del fonema.
4- Dominio del diagndstico y su correspondencia con el disefio de la etapa de

aprestamiento y adquisicion.



5- Conocimiento de la bibliografia actualizada sobre los procesos fonematicos,
cultura fonica, bases fisioldgicas del lenguaje y niveles de la comunicacion oral.
6- Interés por la preparacién en relacion con el tema.

Parte final

Desea expresar algo mas.

Muchas gracias
ANEXO # 16
Guia de observacion a clases.
Objeto: El tratamiento del analisis fonico en primer grado.
Etapa Final.

Objetivo: Constatar a partir de la observacion de las clases, la
preparacion adquirida por los maestros en relaciéon con los
conocimientos y en la direccion del proceso para dar
tratamiento al analisis fonico en e primer grado, después de
aplicada la propuesta.

Dimension: Conocimientos sobre el analisis fonico:

Indicadores:

1.5 - Domina los objetivos y contenidos relacionados con el analisis fonico (de
preescolar y primer grado).

1.6 - Tiene en cuenta en la pronunciacion de los fonemas la clasificacién de
los mismos.

1.7 - Establece la correspondencia fonema-grafema.

1.8 - En el analisis fonico tiene en cuenta los procesos de analisis y sintesis.

Dimension: Conocimiento en la direcciéon del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Indicadores:

2.1 - Domina los fundamentos tedricos sobre la ensefianza y aprendizaje
desarrollador y el diagndstico del desarrollo del alumno

2.2 - Domina el proceder metodoldgico para dar tratamiento al analisis fonico.
2.3 - Posee habilidades para:
% Trabajar el método fonico — analitico - sintético.



% Hacer diferenciacion didactica y atender los diferentes tipos de alumnos a
partir de las tareas de aprendizaje.

% Emplear el diagnostico del desarrollo de los alumnos en funciéon de sus

posibilidades y necesidades.

» Utilizar y elaborar medios de ensefianza en la clase.

ANEXO # 17

Guia de andlisis de un sistema de clases. Etapa Final

Objetivo: Constatar cémo planifican los maestros las clases para dar
tratamiento al analisis fonico en primer grado de la escuela primaria después
de aplicada la propuesta.

Indicadores:

+« Trabajo didactico que se realiza para el tratamiento del analisis fonico.

>

L)

» Dominio del método.

L)

>

% Dominio del contenido y de los objetivos.

L)

% Atencion al diagnéstico y su correspondencia con las tareas de
aprendizaje.

+» Empleo de medios de ensefianza.



ANEXO # 18

Esquema sobre el Sistema de Talleres Metodoldgicos para la preparacion
de los maestros en el tratamiento del andlisis fonico en el ler grado de la
escuela primaria.

Objetivo: Contribuir al perfeccionamiento de los conocimientos de la Lengua
Espafola y los conocimientos en la direccion del proceso de ensefianza

aprendizaje de los maestros en el tratamiento del analisis foénico en el primer grado




!

Diagnoéstico: Determinacion del estado deseado y el estado real.

!

Planificacién: Disefio de los Talleres Metodolégicos.

!

Fase de implementacion.

!

Evaluacion:
= Determinacién de los resultados a partir de su aplicacion en la practica
escolar.

=  Retroalimentacion sistematica.
» Resultados del aprendizaje de los alumnos/as.
= Transformaciones en los modos de actuacion del maestro.

ANEXO # 19

Guia de anédlisis del expediente acumulativo del escolar (EAE). Etapa Final

Objetivo: Constatar si el docente conoce el diagndstico del desarrollo de sus
alumnos teniendo en cuenta las necesidades y potencialidades, después de
aplicada la propuesta.



Indicadores:

e

%

Esferas de la personalidad que tiene en cuenta.

X/
X4

X Relaciones que establece entre estos elementos.

>

X/
*

Potencialidades y necesidades en la esfera cognitiva.

L)

X Relacion entre las caracteristicas del escolar y su evaluacion.

ANEXO # 20

Prueba Pedagogica dirigida en la etapa final en la ENU “Héroes del
Moncada”.
Objetivo: Comprobar el desarrollo de habilidades en analisis fonico alcanzado
por los nifios y nifias del primer grado en la etapa de afianzamiento después de

aplicada la propuesta.



Actividad
- Se le orientara a los nifios y nifias que formaran algunas palabras en sus
componedores.

- El analisis de los mismos se realizara en el siguiente orden:

= bandera.
= queso.
= pinguino.
= gitano.

= Laflor es linda.
Habilidades que deben poseer los nifios y ninas al formar las palabras:
- Utilizacion del procedimiento de la pronunciacion enfatizada.
- Determinacion de la consecutividad de los sonidos en la palabra.
- Determinacion de la cantidad de sonidos que forman la palabra.

- Determinacion de vocales y consonantes.

ANEXO # 21

Resultados de la prueba pedagdgica aplicada a los nifios/as en la etapa

de afianzamiento.

Total de nifios/as | Logran la sintesis % Logran la sintesis




Comparacion de la preparacién del maestro por dimensiones
(etapainicial y etapa final).

paldbrica oracional
40 27 67,5 12 30
ANEXO # 22

Dimensién

Inicial

Final

Conocimientos en

>

Insuficiente dominio

> Existe dominio en los




analisis fonico.

de objetivos y
contenidos, tanto del
grado como
antecedentes y

consecuentes.

> Los maestros carecen
de conocimientos
relacionados con el

analisis fonico.

» Los maestros estaban
muy carentes de los
fundamentos tedricos
sobre la ensefianza y
el aprendizaje

desarrollador, asi
como de elementos a
tener en cuenta para
realizar el diagndstico

del desarrollo del

alumno.

» Predominaba la
ensefanza tradicional
en la que el maestro
era centro del
proceso de
ensefanza,
desempenando, el rol
de transmisor de
informacion y sujeto
de este proceso,

transferia de forma

maestros de los
objetivos del grado y
de preescolar, lo que
les permite asegurar

condiciones previas..

» Al trabajar el analisis
fonico se tienen en
cuenta los contenidos
trabajados en los
talleres sobre el
método y cultura

fénica.

» A medida que se fue
preparando a los
maestros fueron

adquiriendo los
fundamentos tedricos
sobre la ensefanza-

aprendizaje

desarrolladory los

requerimientos a
tener en cuenta para

diagnosticar el
desarrollo de losnifios

/as..

» Fueron transformando
la forma de dirigir la

ensefianza para




Conocimientos en la
direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje

acabada los
conocimientos sin dar
la posibilidad al nifio/a
de elaborar y trabajar

mentalmente.

» El desarrollo de
habilidades en los
docentes para
diferenciar la
ensefanza a partir
del diagnéstico. era

insuficiente.

» Mostraban un
comportamiento muy
limitado para trabajar
de forma
independiente en la
elaboracion de
sistemas de
actividades con las
caracteristicas
requeridas; para
disefar los sistemas
de clases; seleccionar
el métodos y los
medios de ensehanza
en correspondencia
con el diagndstico, los
objetivos propuestos,

el tipo de clase, etc.

> En la caracterizacion
de los nifos/as los

maestros

favorecer el
aprendizaje
desarrollador en los
nifios/as, proyectando
el mismo como la
actividad que permite
un papel activo,
reflexivo, organizando
el aprendizaje a partir
de tener en cuenta la
posibilidad de
interaccién entre los
nifos/aspara ejecutar

tareas.

» Al concebir sus
clases tienen en
cuenta por una parte
el desarrollo
alcanzado por el
alumno, es decir, sus
conocimientos,
habilidades, pero por
otra parte, tienen
precision hacia donde
deben lograr un nivel
superior de

desarrollo.

» Ponen en practica el
principio entre lo
instructivo y lo
educativo, trabajan en
la unidad de lo

intelectual y afectivo.




presentaban » En el tratamiento del

insuficiencias para analisis fonico

determinan el estado muestran un conjunto

de conocimientos de
habilidades, de

actual de los mismos,
es decir, qué sabian
hacer solo y qué con desempenos o
la ayuda del otro,

cuales eran sus

competencias que se
expresan en su

potencialidades y comportamiento

necesidades, diario.
motivaciones, > Organizan y dirigen el
intereses, su estilo proceso de
de aprendizaje, entre ensefianza-
otros, reflejandolo de aprendizaje, desde
esta manera al posiciones reflexivas,
escribir en el estimulando el
expediente. Esta desarrollo de su
situacion ocasionaba pensamiento, la
dificultades para apropiacion de
hacer corresponder la procedimientos
evaluacion del generales, asi como
alumno con lo que la independencia
realmente sabia. cognoscitiva.

» Muestran desarrollo
de habilidades para
diferenciar la
ensenanza,
diagnosticar y
caracterizar a los
alumnos a partir de lo
que se quiere en el
modelo de escuela

Primaria, asi como,




para disefar
actividades y
sistemas de clases y

seleccionar medios.

» Tanto el jefe de ciclo,
el director como los
maestros opinan que
los talleres de
preparacion sirvieron
para ampliar sus
conocimientos sobre

el tema.

» Aunque no todos los
maestros han
alcanzado el mismo
nivel en su
preparacion, se
observan cambios
significativos en su
desempefio

profesional.

ANEXO # 23

Tabla comparativa de la preparacion del maestro en la etapa inicial y final







ANEXO # 24

Gréafico comparativo de la preparacion de los maestros Etapa Inicial y Final

Etapa Inicial

100

0

Preparados No preparados

Etapa Final

—

Preparados No preparados




