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RESUMEN:

Las magnitudes, ademas de su importancia dentro de la propia Matematica y para la
ciencia en general, tienen un alto valor educativo porque mediante ella se puede
profundizar los conocimientos sobre algunas esferas de la sociedad, consolidando y
desarrollando convicciones y actitudes respecto a la participacion activa en la vida
social. Es por eso que esta investigacion fundamenta la elaboracion de ejercicios
relacionados con las magnitudes de las unidades monetarias y de tiempo, dirigido a
los alumnos de cuarto grado con retardo en el desarrollo psiquico, que se insertan a
la escuela primaria, preparandolos para ejecutar diferentes funciones que se llevan a
cabo en el seno de la sociedad. Se utilizaron métodos, técnicas y procedimientos de
los niveles teoricos, empiricos y matematicos, los que ayudaron a determinar
insuficiencias, regularidades y constatar el nivel de aplicabilidad, acogida de la
propuesta, asi como la evolucién del problema detectado. Fueron los mas utilizados,
del nivel teorico: andlisis, sintesis, induccion-deduccion y generalizacion. Del nivel
empirico la observacion y el nivel de mateméatico: andlisis porcentual. Todos ellos
permitieron el desarrollo de la practica educativa, pudiéndose proyectar, el sistema
de ejercicios, para favorecer un aprendizaje desarrollador.



INTRODUCCION

En el documento rector “Modelo de Escuela Primaria” se hace referencia a que una
de las principales transformaciones emprendidas en esta ensefianza esta dirigida a
lograr que cada maestro esté en condiciones de brindar a sus alumnos la educacién
gue requieren para que estén en igualdad de posibilidades en la sociedad que

construimos.

El proceso de ensefianza aprendizaje debe dirigirse de modo que los alumnos sean
entes activos de la asimilacion de los conocimientos y el desarrollo de las habilidades
y capacidades, enfrentandose a contradicciones que deben ser resueltas a través de
su aprendizaje. Son precisamente estas contradicciones que surgen en el desarrollo
del proceso de ensefianza aprendizaje de la Matemética las que se rigen en fuerza
impulsora del desarrollo de los alumnos para lograr conocimientos cualitativamente

superior.

La ensefianza de la Matematica en la escuela cubana estd fundamentada en tres

elementos basicos:

- El reconocido valor de los elementos matematicos para la solucion de los
problemas que el pueblo debe enfrentar en la edificacion de la sociedad socialista.

- Las potencialidades que radican en el aprendizaje de la Matematica para contribuir
al desarrollo del pensamiento,

- La contribucion que puede prestar la ensefianza de la Matematica al desarrollo de
la conciencia y la educacion de las nuevas generaciones.

El estudio de las mdltiples aplicaciones de la Matematica en diferentes esferas de la
vida econdmica, cultural, militar y social puede servir para comprender la necesidad
del empleo de la Matemética en bien de la sociedad y en la defensa de la Patria. La
naturaleza misma de sus aplicaciones, vinculada a procesos productivos y otras
ciencias, puede favorecer la formacién politécnica. El enfoque y planteamiento de
los problemas de aplicacion puede contribuir a fomentar la conciencia de producir y

trabajar eficientemente para construir un mundo mejor para todos.



Como parte del proceso transformador se han disefiado programas donde se hace
uso optimo de la nueva tecnologia, en especial la television, el video y la
computadora .Las acciones emprendidas como apoyo a la educacién incluyen
actividades encaminadas al trabajo con las magnitudes, sin embargo, el docente no
debe conformarse con lo anteriormente expuesto sino que es su papel descubrir e
implementar a través de su accionar didactico nuevos métodos y procedimientos que
le permiten el proceso desarrollador a partir del diagnéstico fino del grupo escolar
que dirige. Por lo que se debe tener un dominio pleno de las caracteristicas de cada
alumno y priorizar un trabajo preventivo sistematico en la disciplina Matematica

especialmente al trabajar con las magnitudes y el desarrollo de la habilidad convertir

El analisis de visitas realizadas al centro por funcionarios de la direccion municipal y
provincial de educacién ,el seguimiento a las comprobaciones de diferentes
instancias ,las mediciones de aprendizaje, asi como el accionar de la investigadora
con mas de 35 afios de labor permitieron comprobar que existen dificultades en el
trabajo con las magnitudes especificamente a la hora de convertir de acuerdo con los
niveles de aprendizaje.,para su tratamiento en los alumnos de cuarto grado RDP de

la escuela especial Nguyen Van Troi.

Lo cual se corroboré con la aplicacién de una prueba de entrada en la que 5 de 8
alumnos que representan el 62.5% de la matricula presentaron dificultades al
convertir de una unidad mayor a una menor y viceversa .4 alumnos que representan
el 50% al convertir de una a dos unidades y viceversa y 6 para un 25% en la

aplicacion de ejercicios con textos y problemas.

EL resultado hace evidente que existen dificultades en el aprendizaje de las
magnitudes. Los instrumentos aplicados demuestran que la causa radica en el
inadecuado tratamiento tedrico metodolégico en la direccion del proceso aprendizaje
en el desarrollo de la habilidad convertir desde los primeros grados, influyendo

ademas la poca existencia de ejercicios en los libros de textos, cuadernos de
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ejercicios y software educativos que permitan al alumno una ejercitacion sistematica

del contenido.

En la continua bdsqueda de investigaciones sobre el tema se consultaron en el
ambito_internacional _ la tesis de Maria Cristina Pereira titulada Integr acion e

inclusion de escolares con necesidades educativas e speciales en el contexto

de la escuela comun.

Del ambito provincial _, el trabajo de Bernardina Herndndez Hercia Comisi6 n

Psicopedagdgica, garantia para la atencion a los es  colares transitantes 2008. El
proceso de transito de la escuela ordinaria de Rein  a Socorras Calderon 2002.
También fue consultado el de Yuniesky Jiménez Méarq uez “Una propuesta
educativa ante las necesidades de los escolares del primer ciclo en el trabajo
con las magnitudes (2002) y el de Maria Cecilia  Diaz Porrez. El calculo con
magnitudes, una forma de vinculo de la Matematica ¢  on la actividad social
(2002).

En_el territorio  la tesis de maestria Ejercicios para el tratamient o de las

magnitudes de Rafael Rojas Rodriguez.

Atraida por esta tematica y convencida de la importancia que tiene su tratamiento en
los alumnos de cuarto grado RDP es lo que conduce al planteamiento del siguiente

problema cientifico : ¢Coémo contribuir al desarrollo de la habilidad convertir en el

trabajo con las magnitudes de las unidades monetarias y de tiempo en los alumnos
de 4to grado RDP de la escuela especial Nguyen Van Troi? A partir de lo anterior se
declara como objeto de estudio el proceso de ensefianza aprendizaje de la

asignatura de Matematica y como campo_de investigacién : Los ejercicios para

contribuir al desarrollo de la habilidad convertir en el trabajo con las magnitudes de
las unidades monetarias y de tiempo en los alumnos de 4to grado de la escuela
especial Nguyen van Troi y teniendo por objetivo: elaborar ejercicios para contribuir

al desarrollo de la habilidad convertir en el desarrollo de las magnitudes de las
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unidades monetarias y de tiempo en los alumnos de 4to grado RDP de la escuela

especial Nguyen Van Troi.

Idea a defender:

La aplicacion de ejercicios matematicos relacionados con las actividades sociales de
la vida cotidiana del alumno y apoyado en el conocimiento de los niveles de dificultad
en correspondencia con las potencialidades cognitivas contribuye al desarrollo de la
habilidad convertir en los alumnos de 4to grado RDP de la escuela especial Nguyen

Van Troi.

Se considera que es importante clarificar como se entiende en los limites de este

trabajo los siguientes términos:
Ejercicios:

Exigencias para la realizacion de acciones, solucion de situaciones, deduccion de

relaciones, calculo, etc. Ballester (2001).
Magnitud:

- Magnitudes son clases formadas por elementos que poseen propiedades, para los
cuales existen procedimientos determinados de medicidon, o sea, que pueden ser
comparados cualitativamente. Ballester (2000).

Conversion:

Consiste en expresar una cierta cantidad de magnitud que esta dada en una cierta
unidad, en otra ya sea del mismo sistema de medida o en otro. Para ello es
necesario conocer las equivalencias entre las unidades en cuestion. Ledesma
(2006).

Habilidad:

-La dimension del contenido que muestra el comportamiento del hombre en una

rama del saber propio de la cultura de la humanidad. Es desde el punto de vista
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psicolégico el sistema de acciones y operaciones dominado que responden a un
objetivo. Alvarez (1999).

-La autora de esta investigacion coincide con la conceptualizacion anterior opinando
gue la habilidad se adquiere a través de la experiencia, de la practica, mediante la

ejercitacion y una vez adquirida se puede aplicar a nuevas situaciones.
Habilidades de conversion:

- Sistema de acciones y operaciones que dominan para expresar una cantidad de

magnitud dada en otra, ya sea del mismo sistema de medidas o de otro.

Retardo en el desarrollo psiquico  es un trastorno en el curso normal del desarrollo
psiquico, caracterizado por un ritmo lento de la formacion de la esfera cognoscitiva y
emotiva volitiva las que quedan temporalmente en etapas mas tempranas (Martha

Torres)
Practica social

Conocimientos que ensefian el modo de hacer algo ajustandose a la realidad para

dar cumplimiento a un fin Gtil en la vida cotidiana.

-La autora de esta investigacion asume estas posiciones.

Para el desarrollo de la investigacion se plantean las siguientes tareas cientificas

1- Fundamentacion tedrica metodoldgica sobre el trabajo con las magnitudes de

las unidades monetarias y de tiempo en los alumnos de 4to grado RDP.

2- Diagnostico y caracterizacion del estado actual del problema objeto de

investigacion.

3- Elaboracion y aplicacion de ejercicios para dar solucion al problema y

fundamentarlo cientifica y pedagdgicamente.

4- Valoracién de la propuesta de ejercicios.



Para la realizacion de la investigacion se emplearo  n los siguientes métodos:

Del Nivel Teorico

Analisis Sintesis

Permitié conocer las caracteristicas generales del proceso docente educativo de los
alumnos y definir los elementos y aspectos donde necesitan niveles de ayuda para
procesar toda la informacion y darle tratamiento necesario para su solucion, las
operaciones del comportamiento del aprendizaje de los alumnos en cada una de las
partes, asi como los elementos y aspectos que ejercen influencia decisiva en el

objeto de investigacion para determinarlos diferentes iniciales en las magnitudes.

Induccién — Deduccién . Permitié determinar las tareas y regularidades del proceso
ensefianza -aprendizaje en el trabajo con la habilidad convertir en las magnitudes de
las unidades monetarias y de tiempo en 4to grado para obtener informacién sobre la

revision de documentos y proceder a implementar la propuesta de ejercicios.

Nivel Empirico

Observacion participante a clases con el objetivo de apreciar las irregularidades
de los alumnos de 4to grado RDP en el trabajo con la habilidad convertir en las

magnitudes de las unidades monetarias y de tiempo.

Pruebas Pedagdgicas: fue utilizada para la realizacibn de conocimientos a los
alumnos lo cual permitié indagar y diagnosticar el estado de aprendizaje que poseian
en cuanto al desarrollo de habilidades en el trabajo con las magnitudes .Posibilitd

delimitar donde estaban dadas las principales dificultades.

Analisis de documentos : Se analizaron programas, orientaciones metodoldgicas,
modelo de escuela primaria, libro de texto, software Educativo, para obtener
informacion acerca del trabajo con la habilidad convertir en las magnitudes de las

unidades monetarias y de tiempo.



Célculo porcentual:  Permiti6 operar cuantitativamente con los resultados de las

diferentes comprobaciones realizadas para comprobar el nivel de desarrollo

alcanzado por los alumnos en diferentes momentos de la investigacion.

El aporte practico de esta investigacion lo constituye la propuesta de ejercicios para
contribuir al desarrollo de la habilidad convertir en el trabajo con las magnitudes
relacionadas con las unidades monetarias y de tiempo en los alumnos de cuarto
grado RDP de la escuela especial Nguyen Van Troi basados en los niveles de
dificultad y su vinculacién con la préactica social como propuesta de un nuevo material

docente de trabajo en relacion a este componente de la asignatura Matematica.
Estructura del trabajo

La investigadora previé como formas de culminacion un material docente conformado
por un cuaderno de ejercicios para los alumnos de 4to grado con retardo en el
desarrollo psiquico. Contiene la introduccion, el desarrollo que en su sistematizacion
tedrica presenta un acercamiento a la ensefianza de la Matematica, donde se valora
el lugar que ocupa el componente magnitudes en los documentos normativos , las
necesidades cognoscitivas de los escolares, la fundamentacion de la propuesta , su
presentacién en un cuaderno de ejercicios para los alumnos de 4to grado de RDP y
la valoracion de su puesta en practica .En el informe se presenta ademas
conclusiones, recomendaciones, bibliografias ,referencias bibliograficas y anexos
para ilustrar el proceder con los métodos y evolucion del problema en diferentes
momentos de la investigacion Se aborda el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Matematica en los alumnos de cuarto grado con retardo en el desarrollo
psiquico asi como fundamentos tedricos relacionados con la bibliografia en cuanto al
tema de investigacion, constituyendo el marco tedrico referencial ofreciendo aspectos
relacionados con la atencién y preparacion de estos alumnos en la Ensefianza
Especial para su posterior incorporacion a la Ensefianza Primaria relacionando los

autores que han abordado su estudio desde diversos angulos.



DESARROLLO
LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN LA ESCUELA PRIMARI A

La Matematica es la ciencia que estudia mediante el uso de simbolos y nimeros, las
cantidades y formas, sus propiedades y relaciones. Su meétodo es estrictamente
I6gico, plantea explicitamente una serie de supuestos (axiomas y postulados) y de
ellos deduce proposiciones que expresan una relacion (teoremas). Las Mateméaticas
elementales estudian los numeros y el espacio, sus proposiciones tienen una
relacion directa con la experiencia fisica, las Matematicas puras abstractas pueden

basarse en supuestos que no tengan nada que ver con el mundo material.

Durante el estudio de la Matematica se presentan, entre otras, exigencias para el uso
y desarrollo del intelecto; por ejemplo, mediante la ejecucion de deducciones y la
representacion mental de relaciones espaciales. La peculiaridad de los objetos
matematicos de ser entes abstractos, unido a la logica de su estructura y la
rigurosidad de su lenguaje, imprimen un reconocido respeto ante la complejidad de
sus formas; de ahi que su estudio exige hébitos de disciplina, persistencia y el

trabajo ordenadamente, entre otras cualidades de la personalidad.

La ensefianza de la Matematica en la escuela se da como un proceso
indisolublemente unido al aprendizaje de los alumnos. Este proceso no se desarrolla
espontaneamente ni empiricamente, sino que transcurre con objetivos bien
determinados y segun regularidades historicamente comprobadas. De ahi que su

direccion debe realizarse sobre bases cientificas.



El ordenamiento lineal de la materia de la ensefianza de la Matematica en la escuela

cubana se ha estructurado por ciclos de la manera siguiente:

v Primer ciclo de la primaria (1 a 4 grado)
Los alumnos estudian los numeros naturales, sobre la base de operaciones con
conjuntos, y los conceptos geométricos basicos (punto, recta, triangulo, cuadrilatero,
circunferencia, entre otros). Los alumnos adquieren capacidades elementales en la
descripcion de estos contenidos matematicos, en la fundamentacion y explicacion de
relaciones matematicas y en la solucion de ejercicios de aplicacion y problemas.
También se contribuye a su familiarizacion con la posibilidad de conocer el mundo y
el origen practico de esta ciencia, destacando solo los hechos sin sefalar las

regularidades presentes en la generalidad de los casos.

v Segundo ciclo de la primaria (5 y 6 grado).
Los alumnos profundizan en el calculo con los nimeros naturales, estudian el
dominio de los numeros fraccionarios y desarrollan habilidades de célculo con los
mismos; estudian los movimientos del plano, cuerpos sencillos y contindan el
desarrollo de capacidades elementales en la fundamentacion de relaciones

matematicas.

Ademas deben aprender a utilizar relaciones de proporcionalidad, proporciones y el
calculo porcentual. En lo que respecta a la formacion de la concepcidn cientifica del
mundo, se continda familiarizando a los alumnos con la posibilidad de conocer y
transformar el mundo y se contribuye a su educacibn moral, patridtica e

internacionalista.

La practica social en el proceso de ensefianza de la  Matemética

Dentro de los principios didacticos de cualquier proceso de ensefianza aprendizaje
se encuentra el de vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y
estimular la valoracion por el alumno de ese contenido de manera que cobre

significacion consciente y lo haga suyo.



El logro de este propdsito exige que el alumno identifique las cualidades que le
confieren el valor al objeto de estudio y que realice su valoracién, es decir que

encuentre el valor social que posee, asi como el sentido para si.

Es indiscutible el efecto positivo que se produce en el alumno respecto al aprendizaje
de un contenido, el hecho de que encuentre la utilidad social que tiene y la individual

gue puede reportarle el conocimiento con el que esta interactuando.

La revelacion del significado social y la busqueda del sentido personal puede, por
una parte, favorecer el interés del alumno por el contenido de aprendizaje y por otra,

abrir la posibilidad de utilizar el contenido con fines educativos.

La ensefianza de la Matematica tiene una gran importancia para la sociedad por el
reconocido valor de los conocimientos matematicos que podemos implementar en
actividades de la vida diaria, ademas desarrolla en los alumnos formas ldgicas de
razonamientos, cualidades de la conducta y de responsabilidad acorde a la moral
socialista, mediante actividades que revelen el caracter practico de la Matematica en
la solucién de problemas que guarden relacion con la vida politica, econémica y
social de nuestro pais, por lo que la Matematica refleja la realidad objetiva y estd muy

relacionada con la préactica social.

Nuestra poblacion necesita de esos conocimientos para enfrentar la correcta
educacion de las futuras generaciones y que estas puedan expresar Ssus

conocimientos matematicos con claridad, precision, coherencia y orden légico.

El proceso de enseflanza aprendizaje debe ser un proceso activo, vinculado con la
vida, reflexivo que favorezca el desarrollo de su inteligencia, es decir, el desarrollo de
procesos psiquicos y los motivos e intereses de estudio que contribuyan a la

formacion de cualidades y valores positivos de la personalidad y el autoaprendizaje.

La integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje radica en que este dé
respuesta a las exigencias del aprendizaje de los conocimientos, del desarrollo

intelectual y fisico del escolar y a la formacién de sentimientos, cualidades y valores
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todo lo cual dara cumplimiento a los objetivos y fin de la educaciéon y en particular de
cada nivel de ensefanza.

El trabajo con las magnitudes

En la asignatura Matematica, al trabajar las magnitudes en la ensefianza primaria,
una de las funciones fundamentales en su concepcién general es preparar al hombre
para la vida, aunque la intencion es dar una idea general de las magnitudes que se
emplean en la vida diaria y que tienen mas relaciones con los alumnos a partir de
actividades de caracter practico y en relacion directa con el medio que los rodea

sobre situaciones de su comunidad o del pais.

Dentro de las lineas directrices del desarrollo de contenidos matematicos esenciales
en el subsistema de Ensefianza General Politécnica y Laboral (EGPL) aparece el

trabajo con magnitudes y valores aproximados.

En la escuela primaria, al igual que el célculo y la geometria, las magnitudes son muy
importantes en la formacion del escolar, pues crean condiciones que los alumnos
necesitardn en otras asignaturas, que lo ayudaran a comprender cuantitativa y

cualitativamente su medio y a prepararse para la vida.

Para el tratamiento de las magnitudes en la escuela primaria, se asumen los

siguientes objetivos:

Identificar representantes de las unidades basicas del sistema internacional (longitud,
superficie, volumen, capacidad, masa, tiempo) y las monetarias, asi como las de uso

frecuente que no pertenecen a este.

- Desarrollar habilidades en la estimacion y medicion.
- Desarrollar habilidades en la conversion de datos de magnitud.

- Desarrollar habilidades en el calculo con magnitudes.
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- Desarrollar habilidades en la solucion de problemas de la vida cotidiana donde
intervengan las magnitudes.

El trabajo con las magnitudes propicia en el alumno un desarrollo gradual de sus
habilidades y le brinda la posibilidad de realizar determinadas actividades y dar

solucion a problemas de la vida diaria.

El tratamiento de las magnitudes en los grados primero, segundo y tercero de la
escuela primaria no se realiza de forma independiente, sino vinculado a la Aritmética
y la Geometria, introduciendo las diferentes unidades de magnitud en la medida en
gue los conocimientos sobre los dominios numéricos lo permitan, estrechamente
vinculados al calculo y al desarrollo de las habilidades geométricas de trazado y

medicion.

En los grados de cuarto a sexto, estos conocimientos se introducen de forma
sistematica, constituyendo unidades independientes, aunque manteniendo su
estrecha relacién con el calculo y la geometria. Para trabajarlos es necesario realizar
un diagnéstico, que permita orientar de forma eficiente, en funcion de los objetivos
propuestos, las acciones que el maestro debe concebir para organizar el proceso de
ensefianza aprendizaje y dar atencion a las diferencias individuales del alumno; de
ahi que violar este requerimiento conduce a desarrollar el proceso sin elementos

objetivos, “a ciegas”, convirtiéndose en una de las causas que inciden en su calidad.

Todo lo anterior requiere que el docente, al diagnosticar, seleccione actividades de
aprendizaje que le permitan conocer si el alumno adquirié la habilidad convertir
transitando por sus diferentes niveles de dificultad, si es capaz de aplicarlo a
situaciones conocidas 0 a nuevas situaciones y determinar cuales elementos del

conocimiento no estan logrados.

El alumno en el primer ciclo de la escuela primaria se familiariza con las diferentes

magnitudes y el redondeo.
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En el libro Metodologia de la Enseflanza de la Matematica . Tomo |l se plantea
qgque: En la primera mitad del ciclo se crean las bases para el estudio de las
magnitudes. Los lumnos llegan a familiarizarse con algunas magnitudes tales como:
monetarias (el peso y el centavo) y de tiempo (hora y minuto). En la segunda mitad
del primer ciclo se comienza con las conversiones de unidades monetarias y al
segundo en las de tiempo. Alvarez (2000). En la siguiente tabla aparecen las
unidades de magnitud correspondientes al primer ciclo y sus relaciones para

desarrollar la habilidad convertir:
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UNIDADES DE
GRADOS MAGNITUD RELACIONES HABILIDAD CONVERTIR

Longitud
Centimetro (cm.)
Metro (m) I m=100cm.

Las monedas

PRIMERO 1 centavo (1¢)

2 centavo (2¢)

$1=100¢
5 centavo (5¢)
1 peso($1)
20 centavos (20g)
Centimetro (cm.) 'm =100 cm _ _
Metro (m) Si el dato debe convertirse de
tal forma, que la unidad de

Decimetro (dm) 1m = 10 dm medida sea mayor, entonces el
Milimetro (mm) namero de medida serd menor

1dm =10cm y si la unidad de medida sea
NUmero de la medida menor entonces el nimero de

lem =10 mm medida serd mayor

Las monedas

1 centavo(1¢), (2¢), (5
¢), ($1), 20 centavo(20
¢)

SEGUNDO | 5 o e (63)

Utilizacion del sistema
monetaria aplicando las
equivalencias y operaciones.

$3= 300¢
Tiempo

horah) Resolucion de problemas.

Minuto (min.), dia,
semana, mes, afio,
reloj, cifras, horario,
minutero, nimero de
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conversion.

Volumen y capacidad.

1 hora (h) = 60
min

ldia=24h

1semana=7

Litro (1) dias
1 afio = 12 meses
- Im =10dm

Longitud Si el dato debe convertirse de
Metro(m),  centimetro | 1 €M =10 mm tal forma que la unidad de
(cm) 1 km = 1000m m,edlda sea mayor, ent?nces el

namero de medida sera menor,
Decimetro (dm), I'm = 1000 mm |y silaunidad de medida sea
milimetro (mm). menor entonces el nimero de
Kilémetro(km ) medida sera mayor.

- Escritura de cantidades
empleando dos unidades
(3km 3m)

- Reconocimiento de la
necesidad de conocer vy
utilizar unidades de medida

TERCERO mayores.
-Escritura de cantidades
q empleando dos unidades ($ 4
Las monedas 25 ¢). $ 4,25 para introducir la
1 centavo(1¢), (2¢), (5 coma se hace una tabla y se
¢), ($1), 20 centavo(20 dice que la coma es la
¢) , 3 pesos ($ 3) separacion de ambas
columnas.
Masa
1kg=1000g9 - Escritura de cantidades de
Kilogramo (kg) 1t = 1000 kg forma abreviada utilizando la
coma.
Gramo (g) 1 kg = 1000g

Tonelada (t)

Resolucion de problemas.
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Masa
. 1 kg =1000g
Kilogramo(kg)

1t= 1000 kg .
Gramo (g) Uso del procedimiento

algoritmico para la conversion.
Tonelada (t)

_ Calculo con cantidades.
decigramo (dg),

CUARTO . 1g=10dg
centigramo (cg)

. 1dg=10cg
miligramo (mg) N 5n. Caleulo. Probl
1cg=10mg onversion. Célculo. Problema.
. . 1g =100 cg
Tiempo y unidades
monetarias y las 1g = 1000 mg.

monedas.
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Para el conocimiento y manejo de estas magnitudes e s necesario que el
alumno supere los siguientes estadios:

(1 Consideracion y percepcion de una magnitud.
"1 Conservacion de una magnitud.

1 Ordenacion respecto a una magnitud dada.

71 Relacion entre la magnitud y el nimero.

Todos estos estadios se conseguiran si se logra que el nifio alcance una madurez
mental, resultante de la conjugacion de un desarrollo psicolégico adecuado y de una
experiencia rica y, sobre todo, vivida por él, lo que soOlo se conseguira si se
proporciona al alumno un medio amplio en que pueda experimentar, probar y
verificar las experiencias en que se encuentre sumergido, para lo que es necesario la
existencia de talleres y laboratorios donde pueda trabajar las distintas magnitudes y

su medida, sin que por ello se olviden las posibilidades que ofrece la propia aula.

Se debe favorecer el trabajo individual y el colectivo, proponiendo actividades en que
los alumnos puedan experimentar libremente, y también otras en las que el profesor
pueda controlar el desarrollo de la clase y al mismo tiempo fijar y apuntalar los

conceptos que se estudian.

Las magnitudes exigen tareas graduadas permitiendo el avance a un peldafio

superior del desarrollo y a la formacion de habilidades.

Las habilidades

Las habilidades se forman en el mismo proceso de la actividad en la que el alumno
hace suya la informacién, adquiere conocimientos. En estrecha relacién con los
hechos, conocimientos y experiencias, se debe garantizar que los alumnos asimilen
las formas de elaboracién, los modos de actuar, las técnicas para aprender, las

formas de razonar, de modo que con el conocimiento se logre también la formacion y
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el desarrollo de las habilidades, fundamentalmente las que determinan capacidades

cognoscitivas.

Una habilidad constituye un sistema complejo de operaciones necesarias para la
regulacion de la actividad. Formar una habilidad consiste, en lograr el dominio de un
sistema de operaciones encaminadas a la elaboracién de la informacion obtenida del
objeto y contenida en los conocimientos, asi como las operaciones tendentes a

revelar esta informacion.

Por estas razones decimos que las habilidades estan presentes en el proceso de
obtencion de la informacién y la asimilacion de los conocimientos, asi como el uso,

expresion y aplicacion de estos conocimientos.

Los modelos pedagogicos para formar y desarrollar habilidades y habitos no pueden
contemplar una separacion entre éstos y los conocimientos, por el contrario, deben
reflejar la unidad dialéctica entre ellos. Los conocimientos no pueden ser adquiridos,
ni mantenerse fuera de las habilidades y los héabitos. Saber hacer es realizar
ejecuciones siempre relacionadas con un conjunto de conocimientos. La calidad de
estos conocimientos esta determinada por la calidad de las habilidades, de la misma
manera que el dominio de éstas estad en dependencia de la calidad y el volumen de

los conocimientos.

La teoria de la ensefianza que esta dirigida a la formacion y desarrollo de las
habilidades y los habitos debe contemplar que este proceso tiene que transformar la

forma externa, material de la actuacion en forma interna, psiquica.

En los modelos pedagogicos de este tipo se debe considerar que la formacion y
desarrollo de cada habilidad implica el dominio de una secuencia de acciones

intelectuales y practicas para la solucién de una tarea dada.

El éxito que pueda tener un sujeto en la realizacion de una actividad depende
esencialmente de la manera en que esta sea asimilada por €l. Una de las formas de
asimilacion de la actividad lo constituyen las habilidades, estas a su vez surgen y se

desarrollan en la propia actividad y poseen de componentes, a los conocimientos
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como base gnoseoldgica, las acciones y operaciones como componentes ejecutores

y los motivos y objetivos como componentes inductores.

Desde un referente didactico Alvarez de Zayas , (1999) define habilidad “...como la
dimension del contenido que muestra el comportamiento del hombre en una rama del
saber propio de la cultura de la humanidad” En este caso se entiende como las
experiencias acumuladas y asimiladas mediante distintos modos de actuacion

durante el proceso de desarrollo del hombre como ser social.

De la misma forma, este autor plantea que las habilidades estan caracterizadas en
el plano didactico por “...las acciones que el estudiante realiza al interactuar con su

objeto de estudio con el fin de transformarlo, de humanizarlo.”

Con el tratamiento de las magnitudes en la escuela primaria se deben desarrollar las
habilidades de medir, estimar y convertir. Chamorro y Belmonte (1994) plantean
gue las magnitudes y sus medidas han constituido y constituyen en la actualidad un
“caballo de batalla” para escolares y profesores que suele convertirse en “potro de

tortura” para los alumnos cuando se aborda el problema de las conversiones.

En la mayoria de los casos se identifican el aprendizaje de las magnitudes y su

medida con el conocimiento y dominio del sistema métrico decimal.

Se piensa que se han alcanzado los objetivos propuestos cuando el alumno es capaz
de efectuar conversiones con seguridad y rapidez. También es corriente en los
problemas de conversiones, saber que hay ceros de por medio, pero no cuantos. La
conversion se realiza como un acto de azar en vez de reflexion. Se lleva al alumno a
la automatizacioén, sin tener garantia de la comprensién. Todo queda reducido a la
multiplicacion y division por la unidad seguida de ceros, y para el alumno es todo un
misterio por qué se multiplica o divide. Podemos ver el método de la escalera, en el
gue nunca esta claro cuantos peldafios hay que contar, si se cuenta el de partida, el
de llegada o ninguno. Las conversiones se asientan sobre conceptos mas bésicos
gue han de ser adquiridos previamente con claridad. Conviene recordar aqui tan solo

gue, como el sistema métrico decimal funciona por agrupamientos de potencias de
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diez, es vital que el alumno comprenda el sistema de numeracion de posicion, es

decir, el valor de posicion y la importancia del cero.

Aunque el sistema métrico decimal es claro, pues permite la division perfecta y la
facilidad de comparacion, requiere también de cierto desarrollo por parte del
individuo. Su uso prematuro lleva a la incomprension. Incluso cuando el nifio ya no

es tal, se carecen de estrategias para resolver cuestiones reales de medicion.

Una magnitud puede indicarse mediante diferentes datos, o esa, que la notacion de
una magnitud puede sustituirse por otra notacion y con ello se realiza una

conversion del dato de magnitud, Ledesma (2006) 3.

Para que el escolar pueda desarrollar la habilidad de convertir datos de magnitud es
necesario que:

-Tenga la representacion mental de cada magnitud con la que va a trabajar.

-Domine el término y el simbolo de las diferentes relaciones.

-Domine el numero de conversion y la relacion entre las diferentes unidades de cada

magnitud.
-Domine el sistema de posicion decimal y sus principios esenciales.
- Tenga habilidades de calculo.

Esta habilidad se desarrolla a partir de segundo grado y estad muy vinculada al
tratamiento de la Aritmética, siendo los ejercicios de conversion Utiles para fijar
conocimientos acerca del sistema de posicidon decimal de los nUmeros naturales y
para formar habilidades de calculo con estos numeros. El trabajo con conversiones

toma mayor fuerza en cuarto grado.

Para desarrollar habilidades en las conversiones debe existir una adecuada

graduacion de los ejercicios y debe hacerse suficiente cantidad de ellos.

Niveles de dificultad en que se deben graduar los e  jercicios de conversion:
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El dato dado:

1- En una unidad, expresarlo en una unidad menor.
2- En una unidad, expresarlo en una unidad mayor.
3- En una unidad, expresarlo en dos unidades.
4- En dos unidades, expresarlo en una unidad.

Conviene ejercitar al alumno en la resolucion de cuestiones practicas que encontrara

a menudo en la vida cotidiana.

Se puede facilitar la siguiente sucesion de indica  ciones:

- Observa cdmo se ha dado la magnitud.

- Piensa como se debe dar la magnitud.
- Determina el nimero de conversion.
- Decide qué operaciones hay que realizar.

- Realiza la operaciéon.-Coordina el nimero de medida calculado a la o las
nuevas unidades, Ledesma (2006).

Para la graduacion de las dificultades de los ejercicios se tienen en cuenta criterios

objetivos y subjetivos.
-Criterios para la graduacion de las dificultades, Alvarez (2001)
Dentro de los criterios objetivos se encuentran:

-La estructura del ejercicio: Por ello se entiende la cantidad de relaciones que han de
tenerse en cuenta entre las magnitudes dadas y las que se buscan, la cantidad y el

tipo de las magnitudes intermedias.

- La formulacion verbal del ejercicio: Se considera como el ordenamiento de las

informaciones y cuestiones en el texto. En algunos problemas el enunciado ofrece
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indicaciones claras sobre las operaciones (palabras claves). A veces la situacion se
describe con muchas palabras, a veces con pocas palabras. La pregunta puede estar
aislada, al inicio o al final del enunciado y asi ser reconocible inmediatamente.

- La forma y de modo de las magnitudes dadas: Pueden darse valores concretos o
caracterizarse las magnitudes solo mediante variables.

- La subdivisibn en ejercicios parciales: A veces los ejercicios parciales son
claramente reconocibles y el orden de una indicacion para la via de solucién. A veces
los ejercicios parciales deben ser extraidos de un texto continuo.

- Las dimensiones de magnitudes: Los alumnos prefieren ndmeros con pocos
lugares.

Dentro de los criterios subjetivos para la graduaci on de las dificultades se

encuentran:

- La relacion de los alumnos con la situacién: Por ello se entiende el grado de
conocimiento de los alumnos sobre la situacion.

- El grado exigido de actividad independiente: La solucién se hace mas dificil para
los alumnos desde el punto de vista subjetivo, si ellos deben realizar el andlisis o el
planteo matematico en forma de trabajo independiente. En una conversacion de
clase, ellos pueden orientarse mediante impulsos del profesor o respuestas de otros
alumnos.

En la seleccion de los ejercicios, y su ordenamiento segun el grado de dificultad hay
gue tener en cuenta los objetivos planteados para la ensefianza, las peculiaridades
de los alumnos, y los criterios didacticos y metodoldgicos. Alvarez (2001).

Andlisis de los ejercicios de conversion existentes en la bibliografia del cuarto grado

en la ensefanza primaria.

En el andlisis que se realiz6 en el libro de texto se detecté que los ejercicios no son
suficientes, teniendo en cuenta los niveles de dificultad para el tratamiento de las
magnitudes en la escuela primaria. La dificultad que menos se trabaja es la de
convertir una unidad a dos unidades. La menor cantidad de ejercicios corresponden

a las unidades monetarias y de tiempo.
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En el cuaderno de actividades son insuficientes los ejercicios en los tres primeros

niveles de dificultad:
- En una unidad, expresarlo en una unidad menor.
- En una unidad, expresarlo en una unidad mayor.

- En una unidad, expresarlo en dos unidades.

Libro de Texto |Cuaderno de|“La Feria de las|“Problemas
Actividades Matemaéaticas” Matematicos |”
L |M|T L M |T L M |T L M |T
M M M M
1 |4 |6 |1 |3 |1 3 4 6
2 |4 |3 2 6 |4
3 1 |1 4
4 19 |7 |1 1 (4 |1
5 |8 |4 7 |5 |2 |4 |4
211 |4 |1 1 3 4 |11 |23 |6
Cal

En el software “La Feria de las Matematicas” aparecen ejercicios relacionados con

las magnitudes en el Mddulo Aplicaciones, existiendo pocos:
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-Para convertir de la unidad mayor a la menor no aparecen ejercicios para las

unidades de masa, monetaria y tiempo, en longitud hay 4.

-No hay ejercicios para convertir de la menor a la mayor, de una unidad a dos

unidades y viceversa, asi como para la solucion de problemas.
- Aparecen tres ejercicios de calculo correspondientes a la unidad de longitud.
Simbologia: M- Masa L-Longitud M- Monetaria T- Tiempo

En el software “Problemas Mateméticos I” no aparecen para las unidades de
Longitud y Masa ejercicios para los niveles de dificultad; en las de Tiempo son
escasos y en las Monetarias no existen para los tres primeros niveles de dificultad.
Los problemas relacionados con las magnitudes corresponden a célculos, son los

gue mas abundan.
LA EDUCACION ESPECIAL

Esta educacion, en las nuevas condiciones de desarrollo social y en correspondencia
con la concepcidon de lo necesario que es educar en la diversidad, sobrepasa los
limites de la escuela especial y servicios a fines, haciéndose extensiva su influencia

hacia los entornos comunitarios conjuntamente con otros sistemas educacionales.

Esta interrelacidon entre las distintas educaciones ha experimentado cambios, los que
han estado ligados a factores de indole social y politico que hacen que esta disciplina
halla ido desligandose de la concepcion médica y médico psicopedagdgica que la
configuré durante un largo periodo de tiempo en su etapa de institunalizacion, A
partir de los afios 70, el término de educacion especial ,se integra al sistema
educativo general y busca la normalizacion del medio para que el sujeto
discapacitado pueda funcionar adecuadamente ,pasando del dominio de la medicina

a ubicarse en el marco de un modelo de actuacion fundamental educativo.

Asi se define la educacién especial como el conjunto de apoyos y adaptaciones que
ha de sufrir el sistema educativo ordinario para apoyar al alumno en su proceso de

des arrollo y ensefianza aprendizaje (Vigotski 1989) En nuestra manos esta que el
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sordo, el ciego y el deficiente mental no sean personas con defectos.Cuba es un
ejemplo de lo que en términos de igualdad y justicia social podria exhibirse al mundo
,favorecido por la voluntad politica del estado siendo muestra ademas del respeto a
los derechos humanos y en particular una prueba de la prioridad que se le otorga a la

infancia y a las personas con discapacidad.
Principales logros de la educacion especial enels  iglo XXl

1).Consolidacion de vinculos con las asociaciones de personas con discapacidad y

el Ministerio del Trabajo y seguridad social.

2) Tratamiento a nifilos con autismo, sordo ceguera y con implante coclear utilizando

numerosos meétodos,

3. Creacion de plazas de intérpretes de lenguas sefias.

4. Mejor calidad en la deteccion temprana y el transito de los alumnos
5. Deteccion de oportuna de los trastornos de la conducta

6. Calidad de la actividad correctivo compensatoria.

7. Adecuada provision de apoyos para satisfacer todas las necesidades educativas

especiales en cualquier parte del sistema educativo donde se encuentre el alumno.

8. Implementacion gradual de las transformaciones de la educacion primaria y

secundaria béasica para favorecer la continuidad de estudios y el proceso de transito.

Las actuales transformaciones y la diversidad de enfoques, dictan la necesidad de
expones las consideraciones tedricas metodologicas que bajo el nuevo modelo de
educacion especial viene experimentando la practica del diagnostico e intervencion
en los alumnos con diagndstico de retardo en el desarrollo psiquico. Su necesaria
actualizacion con respecto a actuales corrientes y enfoques teodricos que sustentan la
practica del diagnéstico y las nuevas condiciones educativas en el marco de las
presentes transformaciones contribuyen a significar tan esmerada labor

metodoldgica.
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En la actualidad suelen converger términos como discapacidad mental, deficiencia
mental, necesidades educativas especiales en el area intelectual, entre otras para
designar una misma entidad gnoseologica lo que tiene implicaciones en el
tratamiento de las personas que reciben un diagndstico que lo incluye entre la

poblacion con estas caracteristicas.

El estudio psicopedagogico social de las personas con discapacidad y el estudio
clinico genético y psicolégico social es el reflejo del cambio de actitud de la sociedad
en general y de la valentia politica del estado cubano de continuar trabajando por la
elevacion de la calidad de vida y el logro de la real equiparticiébn de oportunidades y
posibilidades de vida en este segmento poblacional. No pocas veces se ha
estigmatizado a estas personas a partir del diagnostico cuando en realidad lo més
importante es garantizar que tengan una vida lo mas plena y feliz posible, mediante
las multiples oportunidades que les puede brindar la sociedad siendo la educacion lo

mas importante para ellos.

Por tales motivos la emision de un juicio cientifico tan complejo pero a la vez vital
para determinar el tratamiento que corresponda, es una gran responsabilidad
profesional y requiere de un amplio proceso de investigacién que necesita tiempo
donde participan varios especialistas que aplican variados meétodos tecnologias y
recursos. En este sentido Ramon Lopez (2004) expreso:

... que una vez que maestros, padres y especialistas tienen enfrentar el reto de

educar hay que:

 Conocer bien a los nifilos y a las nifas identificando necesidades y

potencialidades.
* Brindar estrategias generales y diferenciadas.

 Evaluar constantemente la unidad de influencia educativa de la escuela, la

familia y la comunidad.
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* Tanto la preparacion del aprendizaje del alumno con diagnéstico de retardo en
el desarrollo psiquico como la elaboracién de una teoria sobre esa cuestiéon
constituye una esfera relativamente joven. Muestran mayores capacidades
cuando se le presta la atencién que los mismos requieren, para ello el enfoque
histérico cultural es el que mejores explicaciones brinda para poder
comprender la problematica de ese tipo de alumnos y sobre todo su
perspectiva de formacion desarrollo y educacion.

Demuestran estar preparados para vencer sus dificultades con una ayuda
especializada en un corto periodo de tiempo ademés de lograr habilidades, habitos y

conocimientos para asimilar los contenidos del programa.

La integracion del alumno con retardo en el desarro  llo psiquico a la educacion

primaria .

Integracion significa accion de unir distintas partes que conforman un todo. Desde
esta posicion el hecho de integrar debe considerarse como adicion de elementos
gue completen el fenbmeno o la realidad y como conjuncién de elementos en
régimen de igualdad. Otros autores plantean que la integracién escolar son
necesidades que presentan los alumnos determinados por el diagnostico y la
consiguiente forma de dotar recursos a la escuela para resolverse estas necesidades
(P. Mitter, 1982).

Segun el espafol Antonio Fontes Ramirez es un proceso ideolégico, politico y
técnico que pretende posibilitar e incrementar la participacion democratica de los
nifios con necesidades educativas especiales y sus familias en la cultura del centro y
del aula eliminando los obstaculos que impiden el acceso al curriculo ordinario en la
escuela. La misma debe garantizar la educacion de calidad para todos a pesar de las
diferencias que existen entre sus educandos considerandose una institucion abierta a
la diversidad.
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En Cuba se han logrado determinados grados de integracion escolar y social
valordndose alternativas diversas que conduzcan a estadios superiores de

integracion.

La integracion como funcion de la escuela especial cubana esta dirigida
fundamentalmente a facilitar a alumnos que aqui se educan su incorporacion lo mas

plena posible a la sociedad, esta tributa con el transito a la ensefianza general.
Se define el transito de la siguiente forma:

Proceso que comienza con la deteccién diagndstico y evolucion de los alumnos con
N.E.E procedentes de la familia, las instituciones de educacion inicial y preescolar,
de salud publica o las escuelas ordinarias y su correspondiente escolarizacion en el
sistema de educacién especial con la concepcion integradora de la escuela, familia y
comunidad. Este proceso constituye una estrategia educativa del sistema nacional de

educacion.

Las fuerzas motrices del desarrollo psiquico son las contradicciones, en las que se
pueden sefialar: contradicciones entre las nuevas necesidades y sus posibilidades de
satisfaccion, contradicciones entre las crecientes posibilidades fisicas y psiquicas del
individuo y las viejas formas establecidas de interaccion y tipo de actividad;
contradicciones entre las crecientes exigencias por parte de la sociedad del colectivo,

de los adultos y el nivel de desarrollo existente.

Estas contradicciones son caracteristicas para todas las edades, aunque tienen
cierta especificidad en dependencia de la etapa en que se manifiesta. Sobre la base
de las ideas anteriores es oportuno enfatizar la ayuda que hay que brindar a los
educandos para que puedan enfrentar sus contradicciones en el proceso de su

formacion, comprometiéndose con su proyecto de vida.

Por lo tanto la educacién no puede limitar su ritmo al del desarrollo psiquico del
sujeto e ir a la saga de éste. De esta manera no aprovecha las posibilidades del
desarrollo y las potencialidades del sujeto; no puede ir a la par del desarrollo psiquico

del sujeto, puesto que este se estancaria; debe tener en cuenta el desarrollo
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alcanzado por el nifilo pero no para detenerse en el ni para adaptarse a este sino
para comprender cual debe ser el proximo paso a seguir, es decir, a donde conducir
el desarrollo. La educacion debe tirar del desarrollo hacia formas y niveles

superiores.

En el proceso de desarrollo psicologico del ser humano existen determinados
momentos con mejores condiciones, con mejores posibilidades para determinadas
adquisiciones psicoldgicas. A esos momentos, periodos en que las condiciones son
las Optimas para desarrollos especificos, se les denomina periodos sensitivos del
desarrollo. Vigotski (1985).

En esta etapa de la edad escolar el nifio entre 8 y 10 afios que debe culminar el
cuarto grado con la consolidacion de aspectos importantes de su desarrollo, como es
lo relacionado con el caracter voluntario y consciente de sus procesos psiquicos cuyo

paso gradual se inicié en el momento anterior y debe consolidarse en este.
Caracterizacion de los estudiantes utilizados como muestra de la investigacion.

El grupo de 4to grado, con retardo en el desarrollo psiquico esté integrado por una
matricula de 8 alumnos, de los cuales 1 es del sexo femenino para un 12,5 % de la
matricula y 7 masculinos para un 87,5 %, todos de régimen seminterno. Entre ellos 1
padece de miopia, 1 bajo de peso y talla con dieta reforzada, es resto goza de buena
salud. Mantienen buenas relaciones humanas, entre ellos prima un ambiente de
camaraderia y ayuda mutua, son responsables, lo que se evidencia en el cumplimiento
de las tareas, el cuidado de la base material de estudio, el mantenimiento de la
limpieza del aula, etc. De ellos 1 es nuevo ingreso, 4 poseen dos afios de permanencia

en el centro y tres llevan tres afios

Todos los alumnos son de un ritmo de trabajo lento, requieren de niveles de ayuda por
parte de la maestra y un control permanente de las actividades que realizan;
necesitando explicacion enfatizada. Se distraen con facilidad. .presentan algunos

procesos psiquicos afectados, entre ellos la memoria, atencion y el pensamiento. Sin
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embargo, todos son entusiastas en las actividades escolares y extraescolares que se

orientan por la Organizacion de Pioneros.

En sentido general es un grupo que se apropia de los conocimientos a través de la
explicaciéon de la maestra, el uso de materiales docentes, parejas de equilibrio y grupos
cooperativos, lo que facilita la comprension del algoritmo que se le va introduciendo en
los contenidos de las distintas asignaturas y transitan por los tres niveles de
asimilacion. Realizan juegos de roles en las areas de promocion del aprendizaje, como
via para estimular y apoyar el proceso de ensefianza — aprendizaje, haciéndolo més

eficientes en las actividades.

En Matematica presentan dificultades en geometria en el reconocimiento de figuras
incluidas en figuras dadas, en magnitudes, tratamiento de la informacioén, y en el

razonamiento de problemas.

En el trabajo con las magnitudes las dificultades se centran en la habilidad convertir

por no dominar los procedimientos de conversion,

Resuelven ejercicios de estimacion y medicion, presentan dificultades en el dominio
del término y el simbolo de las diferentes relaciones, en la seleccion del nimero de
conversion y la relacion entre las diferentes unidades de cada magnitud, no poseen
habilidades en la conversion de datos de magnitud. El 37.5% de los alumnos

convierten de una unidad mayor a una menor y viceversa.

Las principales dificultades estan dadas en la conversion de una unidad a dos

unidades y de dos unidades a una unidad y su aplicacion a la solucién de problemas.

EL ALUMNO CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSIQUICO.
DETERMINACION DE LAS POTENCIALIDADES Y NECESIDADES.

La escuela tiene la responsabilidad de dotar al alumno de conocimiento segun las
capacidades de cada uno teniendo en cuenta el diagnéstico individual dandole

repuestas a sus necesidades educativas especiales como premisa para el
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cumplimiento de la misién. ¢Qué significa preparacion segun niveles de desempefio

cognitivos? Para dar respuesta a esta interrogante debemos partir de:

El alumno que asiste a las aulas de retardo en el desarrollo psiquico es aquel que
por dificultades en la esfera cognitiva y emotivo — volitivas no es capaz de apropiarse
de los conocimientos al mismo ritmo que los demas coetaneos, donde el docente de

la escuela primaria no esta preparado para atender a estas necesidades.

Al incorporarse a las aulas de ensefianza de retardo en el desarrollo psiquico, lo
hacen con un caracter transitorio, es decir en un periodo corto de 1 a 2 afios deben

vencer sus dificultades para lo cual el docente que lo atiende esta preparado.

La preparacion de estos alumnos segun niveles de desempefio cognitivos debe estar
sustentadas en los principios de Vigotski el cual en su zona de desarrollo
proximo tenia en cuenta lo que el nifilo sabia hacer con ayuda de un
compafiero, adulto o maestro y lo que sabe hacer por si solo donde se le
brinda ayuda segun el nifio lo necesite por lo que debe impartirsele
actividades que vayan desde el nivel reproductivo utilizando para ello
actividades novedosas que despierte el interés por aprender, pasando a un
nivel aplicativo y por dltimo llegar al nivel creativo para este logro el maestro
debe de tener una preparacion adecuada desde los conocimientos que posee
sobre las esferas cognitivas afectadas, hasta qué medios de ensefianza

pueden lograr un aprendizaje desarrollador.

La definicion cientifica del retardo en el desarrollo psiquico ha sido manejada desde
el inicio de su estudio por varias personalidades entre ellas: Vlasova, Pevzner, K. S.
Jebedinskaia y Domishkevith. Por su parte V. I. Lugouski considera que
aproximadamente la mitad de los alumnos con dificultades para aprender,
constituyen nifios con retardo en el desarrollo y plantea la necesidad de profundizar
cientificamente en el estudio de estos nifios y asi, poder ofrecer una adecuada

categorizaciéon de los mismos.
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En el pais la categoria de retardo en el desarrollo psiquico se comienza a utilizar en
1978, trabajando con dicha categoria diferentes comparieros, entre ellos Martha

Torres, Beatriz Diaz y Luis Felipe Herrera.

La Lic. Martha Torres , profesora del ISP Enrique José Varona define el retardo en
el desarrollo psiquico como una lentificacion temporal en el ritmo del desarrollo,
fundamentalmente en las funciones psiquicas superiores que se expresa en una
inmadurez de la personalidad del sujeto, por lo que se afecta el proceso de

aprendizaje del alumno.

Por su parte Beatriz Diaz, profesora de la Universidad de la Habana considera el
retardo en el desarrollo psiquico como una lentificacion en el desarrollo psicoldgico y
no un déficit permanente que no puede ser compensado en el curso del desarrollo

ontogenético.

« Luis Felipe Herrera define esta patologia como una desviacion en el
desarrollo de los procesos psiquicos que se refleja en insuficiencias en las
funciones cognitivas afectivo — volitivas que obstaculizan la capacidad para
aprender. Generalmente se puede suponer que el origen de estas dificultades
esta determinado por leves lesiones del sistema nervioso central y las mismas
pueden compensarse considerablemente con una atencidén psicopedagdégica
individualizada1989.

< Por ultimo a partir del estudio realizado por todos esos autores, en Cuba el
término “retardo en el desarrollo psiquico”, se designa como una de las
variantes de trastorno en el curso normal del desarrollo psiquico de __ los
nifios, caracterizado por un ritmo lento de la formacion de las esferas
cognoscitivas y emotivo — volitiva, las que, como regla general, se quedan
temporalmente en etapas etareas mas tempranas.

Se coincide con el concepto dado por los diferentes autores cubanos considerando
gue este Ultimo concepto es el mas completo pues permite tener mayor claridad con
respecto al diagndstico diferencial con otras categorias de nifios, resalta el caracter

temporal, transitorio del mismo y por tanto tiene un enfoque optimista al respecto..
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Este puede ser constitucional a consecuencia de la accion de factores somaticos

(enfermedades sométicas cronicas) de factores psicogenos

(Condiciones extremadamente desfavorables de privacion en la edad temprana) y de

formas leves de deficiencias cerebro—orgéanicas de caracter residual.

Estos factores etioldgicos son capaces de conducir a disfunciones de la estructura
del cerebro, los cuales sirven de base a la coordinacién de los procesos cognitivos y
emotivos volitivos y garantizan el tono general de la actividad psiquica.

Las caracteristicas del retardo en el desarrollo pueden ser detectadas antes de la
edad escolar menor. En la edad escolar la mayor importancia en el cuadro del
defecto la adquiere en el ritmo del desarrollo de la actividad cognoscitiva y las
actividades que de acuerdo con ellas, surgen después en el dominio de la actividad
docente.

.El docente capaz de realizar un diagnéstico detallado y diferenciado de las
caracteristicas de los alumnos puede obtener resultados mejores en la esfera

cognitiva asi como en la afectiva-- volitiva.

Desde la practica se observa cémo el escolar logra un mayor desarrollo de los
procesos con el empleo de forma sistematica de medios auxiliare novedosos como
el uso de la nueva tecnologia, la cual despierta el interés por lo que aprende, la
utilizacion de laminas, uso de objetos reales de la vida, cuentos, adivinanzas,
dramatizaciones, poesias, trabalenguas, actividades extractases, son premisas
fundamentales donde el nifio se convierte en sujeto activo de su propia educacion,
siendo capaz de emitir juicios logicos a la vez que va madurando la esfera emotivo-
volitiva y mejora la abstenizacion, general por lo que se desarrollan habitos y
habilidades docentes cognitivos aumentando el ritmo de trabajo y la productividad en
las tareas docentes.

Puede adquirir un caracter positivo el retardo en el desarrollo psiquico , si se realiza
un diagnoéstico en la edad temprana ya que mientras mas rapido sea la deteccion de

la discapacidad que posee el alumno, se trabajar4 para corregir y desarrollar
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habilidades para compensar las dificultades que presenten en el aprendizaje. En esta
edad la base del desarrollo lo constituye la acumulacion de habilidades cognoscitivas
con un caracter mas formal y regido por la actividad voluntaria, donde ocupa un

papel rector como formacion central el proceso de la reflexion (L. S. Vigotski).

La primera y mas importante caracteristica de los alumnos con retardo en el
desarrollo psiquico con dificultades en el aprendizaje es su lentificacion en los
procesos cognoscitivos y es, a su vez la caracteristica que mas rapido se aprecia,
por lo general el maestro y familiares lo identifican. Esta caracteristica es un
resultado o clinicamente un sintoma, es un producto de la llamada dinamica casual
dado que en dicha causa estan estrechamente unidas las condiciones bioldgicas,
identificadas por una pequefa lesion, una disfuncion cerebral, una inmadurez del
sistema nervioso, en estrecha relacion con la educacion inicial o temprana y

preescolar desde los primeros dias de nacido del nifio.

Condiciones biologicas, educativas y su producto interactivo es lo que en udltima
instancia se produce en el desarrollo, tanto en las estructuras bioldgicas, funciones

psicolégicas y en particular las cognoscitivas.

La segunda gran caracteristica es que en estos alumnos se observa una mayor
tendencia a asimilar la ayuda mas rapidamente que otro tipos de nifios con
necesidades educativas especiales, puede llegar a realizar la tarea de forma
independiente, o sea mas rapido que los otros con necesidades especiales y con
menos que aquellos que no presentan ningun tipo de dificultades, logran hacer sin
ayuda lo que antes hacian con ayuda de los familiares, maestros, coetdneos mas
avanzados, el grupo escolar y los medios masivos y todos aquellos medios que

siendo portadores de contenidos de la cultura ,interactian con los nifios.

Esta caracteristica permite decir que este tipo de alumno posee mayores
capacidades cuando se les presta la atenciéon que los mismos necesitan. Por ello
también el enfoque historico — cultural es el que mejores explicaciones brinda, para
poder comprender la probleméatica de este tipo de alumno y sobre todo, su

perspectiva de formacion desarrollo y educacion.
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La tercera caracteristica general es que con una educacion y ensefianza que tenga
como objetivo promover el desarrollo psicologico infantil, los problemas cognoscitivos
y educacionales ceden y los alumnos con estas caracteristicas, en un determinado
periodo de tiempo, se eliminan y/o compensan las dificultades que presentan. Se
estima que entre dos afios o tres , en un proceso desarrollado y compensatorio, las
carencias en el aprendizaje y sobre todo el desarrollo psiquico deben ceder. Los
alumnos con retardo en el desarrollo psiquico demuestran estar preparados para
vencer las dificultades en la escuela y con una ayuda especializada en un corto
periodo de tiempo ademas de lograr habilidades, habitos y conocimientos para

asimilar los necesarios materiales del programa.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefialados
para los grados iniciales. Es posible lograr al terminar el cuarto grado, niveles
superiores en el desarrollo del control valorativo del alumno de su actividad de
aprendizaje, acciones que juegan un papel importante en elevar el nivel de
conciencia del nifio en su aprendizaje. Los aspectos relativos al andlisis reflexivo y la
flexibilidad como cualidades que van desarrollandose en el pensamiento, tienen en
este momento mayores potencialidades para ese desarrollo, de ahi la necesidad de
gue el maestro, al dirigir el proceso, no se anticipe a los razonamientos del nifio y dé
posibilidades al analisis reflexivo de errores, de ejercicios sin solucion, de diferentes
alternativas de solucién, que como se sefiald con anterioridad, constituyen vias

importantes para el desarrollo del pensamiento.

Es necesario continuar en las diferentes asignaturas, la sistematizacién del trabajo
con los procesos de andlisis y sintesis, composicion y descomposicién del todo en
sus partes, mediante ejercicios perceptuales de identificacion, de comparacion, de
clasificacion y de solucion de variados problemas que tienen implicadas estas

exigencias.

En cuanto a la memoria logica debera continuar trabajandose con materiales que

permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros, y
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gue sirvan de apoyo para la fijacién de textos, imagenes, que el nifio puede repetir en
forma verbal o escrita, o en forma grafica mediante la realizacion de esquemas y
dibujos. Esta reproducciéon no puede hacerse de forma mecénica por lo que el
maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar si el alumno tiene

significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de comprensién adecuado.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio cada vez muestre mayor

independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase.

En el marco de la investigacion surge la necesidad de despertar el interés de los
alumnos por resolver ejercicios que contribuyan al desarrollo de la habilidad
convertir, por lo que se elaboran estos utilizando laminas vinculadas a la practica con
el empleo de distractores para que al analizar la respuesta tomen un papel
protagonico y fundamenten todas las posibles respuestas,Las investigaciones y la
practica escolar han demostrado que cuando se cambian las condiciones de la
actividad y se da al nifio su lugar protagonico en cuanto a las acciones a realizar en
ella, se produce un desarrollo superior en su ejecutividad y en sus procesos
cognitivos e interés por el estudio. Estructura de la propuesta de ejercicios La
integran 40 ejercicios relacionados con las magnitudes de las unidades monetarias y
de tiempo, asignados 19 ejercicios a las de tiempo y 21 a las monetarias distribuidas

por los cuatro niveles de dificultades con los que se trabaja este contenido.

Niveles de dificultad Magnitu des
Tiempo Monetarias
1 8 6
2 4 6
3 4 4
4 3 5
19 21
Total 60
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La aplicacion de los ejercicios se desarrollé en tres fases:
Fase 1: Planificacion
Fase 2: Implementacion
Fase 3: Validacion.
Para la seleccion de los ejercicios se tuvo en cuenta:
- Caracteristicas de los alumnos

- Revision de L/T, C/T y software educativos relacionados con la asignatura
Matemaética en cuarto grado.

- Niveles de dificultad para el tratamiento de las magnitudes.
- Vinculacién con la practica social.

- Empleo de distractores que le permitan al alumno un pensamiento logico,

reflexivo y desarrollador predominando su protagonismo.

Los ejercicios fueron aplicados en clases areas de aprendizajes, estudios
independientes y en trabajo de control sistematico.

Caracteristicas de los ejercicios

Los ejercicios tienen como objetivo el tratamiento a la habilidad convertir en las
unidades monetarias y de tiempo en la asignatura Matematica segun los niveles de

dificultad para los alumnos de cuarto grado con retardo en el desarrollo psiquico.

La concepcidon tedrica de la propuesta tomé como fundamento filosofico el
materialismo dialéctico e histérico y como fundamento psicoldgico: el enfoque
histérico- cultural. De ahi la importancia que tiene una adecuada preparacion de los
alumnos que asisten a la ensefianza especial para su posterior insercion a la

ensefianza primaria, y enfrentar los retos actuales.

» Desde el punto el punto psicolégico puede afirmarse que una vez que los
alumnos tomen conciencia de la necesidad de preparacion en la asignatura

Matemaética lograran mayor concentracion hacia la actividad que realizan,
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se le desarrolla la memoria a mediano y largo plazo logrando activar los
procesos del pensamiento, a la vez que se motivan e interesan mas por el
estudio desarrollando sentimientos de amor hacia la escuela maestros, a la
patria, etc, de esa forma logran la independencia en las tareas de
aprendizaje.

Se favorecen también desde el punto de vista socioldgico pues esta
preparacién permitira a los alumnos mayor socializaciébn y comunicacion,
intercambiar opiniones, aprenden a convivir, respetan opiniones de los
demas, emiten juicios criticos que favoreceran el desarrollo de los
conocimientos, habitos y habilidades pedagdgicas, lo que les servira para
su vida futura

Desde el punto de vista didactico y pedagogico la preparacion permite
adecuarse a las necesidades y potencialidades de estos alumnos segun su
diagnéstico, cuya flexibilidad posibilita trazar metas l6gicas y posibles para
todos, contribuyendo a un mejor desarrollo en cuanto a la esfera cognitiva
emotivo-volitiva. Los alumnos con retardo en el desarrollo psiquico tienen
afectaciones en estos procesos pero con una educacion especial donde se
trabaja con medios novedosos, el apoyo de recursos necesarios que
posibilite trabajar para compensar y/o corregir estas dificultades se logra

mayores posibilidades de aprendizaje.

Esta propuesta se confeccioné teniendo en cuenta los objetivos de la educacion, los

contenidos del curriculo del grado, los niveles de dificultad menos abordados en los

documentos normativos revisados como libro de texto, cuaderno de trabajo, software

educativo y los resultados arrojados por el diagnostico inicial asi como los criterios

objetivos y subjetivos para graduar las dificultades.

Se sustenta en la vinculacion con la préactica social con el objetivo de prepararlos

para ejecutar diferentes funciones que se llevan a cabo en el seno de la sociedad,

Se presentan laminas para que los ejercicios resulten atractivos a los alumnos,

despierten su interés y se mantengan concentrados al resolver los mismos.



Validacion de la propuesta

En un momento inicial del proceso de validacion y por la implementacion de los
primeros instrumentos para caracterizar el rendimiento de los alumnos de 4to grado
RDP se pudo constatar que el componente mas afectado fue el de las magnitudes,
esto se pudo apreciar por los resultados obtenidos, al aplicar una prueba de entrada

(ver anexo 2), el resultado constaté lo siguiente:

1. Conversion de una unidad mayor a una menor, con dificultades 5 alumnos

para un 37.5% de aprobados.

2. Conversion de una unidad menor a una mayor, con dificultades 4 alumnos

para un 50% de aprobados.

3. Conversion de una a dos unidades, con dificultades 3 alumnos para un 37.5%

de aprobados.

4. Conversion de dos unidades a una unidad, con dificultades 4 alumnos para un

50% de aprobados.

5. Aplicaciéon a problemas y ejercicios con textos, con dificultades 6 para un 25%

de aprobados.

En la medida en que se iba implementando los ejercicios crecia el interés y el
entusiasmo de los alumnos, manifestado por directivos de la escuela y los propios
padres quienes se acercaron a la investigadora para comunicarle como sus hijos

desarrollaban las tareas.

En la medida que el tiempo avanzaba, se realizaron actividades de
comprobaciones peridédicas como parte de las evaluaciones de la clase, los
trabajos de controles sistematicos, actividades practicas en las éareas de
aprendizaje, asi como la aplicacion de una prueba intermedia (ver anexo 4) en la
gue se constato el siguiente resultado .
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1. Conversion de una unidad mayor a una menor, con dificultades 4 alumnos

para un 50% de aprobados.

2. Conversion de una unidad menor a una mayor, con dificultades 3 alumnos

para un 62.5% de aprobados.

3. Conversion de una a dos unidades, con dificultades 4 alumnos para un 50%

de aprobados.

4. Conversion de dos unidades a una unidad, con dificultades 3 alumnos para un
62.5% de aprobados.

5. Aplicacion a problemas y ejercicios con textos, con dificultades 5 para un
37.5% de aprobados.

Para valorar el cumplimiento de los objetivos se realiz6 una prueba de salida
(ver anexo 7). Teniendo en cuenta los mismos indicadores de las pruebas

anteriores:

1. Conversion de una unidad mayor a una menor, con dificultades 2 alumnos

para un 75% de aprobados.

2. Conversion de una unidad menor a una mayor, con dificultades 2 alumnos para

un 75% de aprobados.

3. Conversion de una a dos unidades, con dificultades 3 alumnos para un 62.5%

de aprobados.

4. Conversion de dos unidades a una unidad, con dificultades 3 alumnos para un
62.5% de aprobados.

5. Aplicaciéon a problemas y ejercicios con textos, con dificultades 4 para un 50%

de aprobados.

Para la validacion se tuvo en cuenta su implementacion en el proceso de

ensefianza aprendizaje de los alumnos para los que fue concebida, para determinar
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el comportamiento de los indicadores que se tuvieron en cuenta en el diagndstico
inicial del problema, tuvo una duracion de tres meses trabajandose 24 horas
clases,14 asignadas al tratamiento del contenido de las unidades de magnitudes y 10
destinadas a la ejercitacion vinculadas a las areas de aprendizajes De las 8 horas
dedicadas al trabajo con las unidades monetarias 2 horas para cada nivel dificultad y
5 horas para la ejercitacion

Unidades de tiempo. 6h clase. 1 para cada una de los niveles de dificultad y 2 para el
nivel de dificultad mas afectado, la aplicaciébn a problemas y ejercicios con textos.

Cinco horas se dedican a la ejercitacion.

En sentido general esta investigadora considerd oportuno sefalar, ademas su
satisfaccion como educadora durante el tiempo de aplicacion de la propuesta porque
le permiti6 un acercamiento mas efectivo con los alumnos y sus padres, asi como

disfrutar de cerca el apoyo verdadero de la comunidad educativa.
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Conclusiones

La habilidad convertir, por su implicacion en la actividad social y la vida practica de
todo ciudadano es una prioridad en la ensefianza de las mateméticas y una
necesidad en la incorporacion del alumno con retardo en el desarrollo psiquico en su

vida social independiente.

* Los instrumentos de busqueda de informacion permitieron constatar que
existen dificultades en los alumnos con retardo en el desarrollo psiquico para
desarrollar la actividad convertir en el trabajo con las magnitudes de las
unidades monetarias y de tiempo.

* En la investigacion se propone una propuesta de ejercicios basados en los
niveles de dificultad y su vinculacion con la practica social para el desarrollo

de la habilidad convertir en el trabajo con las magnitudes porque:

1. Enriquecié en mayor nimero los ejercicios existentes por los distintos niveles
de dificultad.

2. Permiti6 un tratamiento dosificado de este contenido de una forma mas

asequible y dirigidas

3. Lo alumnos lograron resolver un mayor niimero de ejercicios de conversion,

elevandose los resultados.
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RECOMENDACIONES:

1. Al jefe de ciclo de la escuela:

Valorar posibilidad de introducir la propuesta de ejercicios en los alumnos con
retardo en el desarrollo psiquico de transito que se incorporaran al plantel en

el proximo curso escolar en 4to grado.

2. Coordinar con los directores de las escuelas donde se integren los alumnos

tomados como muestra para poner en practica la propuesta de ejercicios.
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Anexo 1

Prueba de entrada

Objetivo:

Muestrear habilidades que poseen los alumnos en el componente magnitudes
relacionadas con las unidades monetarias y de tiempo.

Actividades:

1- Convierte a la unidad menor
a) $4
b) 5 semanas
c) 3 horas
2-dice Luis que en 9905¢ hay $990 y 5¢ .Maria dice que son $99 y 5¢y Pedro que
hay $905.

¢, Quién tiene la razén?

___Luis ____ Maria ___ Pedro

3- Ordena las siguientes unidades de mayor a menor.
a) hora
b) afio
c) segundo
d) dia
e) minuto
4- Indica la unidad méas adecuada para expresatr.

a) Edad de tu mama

b) Duracién de la clase de Matematica

c¢) Duracion de las vacaciones

5-Luis reservé dos semanas de vacaciones en la playa pero tuvo que regresar 3 dias
antes. ¢, Cuantos dias disfruté de vacaciones?



Anexo 2

Resultados de prueba entrada

Indicadores

1) de una unidad mayor a una menor.

2) De una unidad menor a una mayor.

De dos unidades a una unidad.

3) De una unidad a 2 unidades.

4) De dos unidades a una unidad

5) Ejercicios con textos y problema

Comprobados | Aprobados Desaprobados | % de
aprobados
1 8 3 5 37,5%
2 8 4 4 50%
3 8 3 5 37,5%
4 8 4 4 50%
5 8 2 6 25%




Anexo 3

Prueba intermedia
Objetivo: Comprobar el aprendizaje de los procedimientos a seguir para solucionar

ejercicios de conversion segun niveles de dificultad.

Actividades:

1- Di cuantos ¢ son:
a) $8.00y 148¢

¢,Cuantos dias son?

b) 2semanasy 4 dias

2- Completa la relacion

a) Unmin. esigual a seg.
b) Un diatiene h
c) Un afio tiene meses

3-Convierte a la unidad mayor

a) $400
b) 28 dias
c) 120 min.

4-Expresa en una unidad

a) $6yl14¢

b) $3y 06¢

c) 3semy 4 dias

1- Laura tiene 4 meses y 2 semanas de nacida ¢, Cuantos dias de nacida tiene?

(Considera los meses de 30 dias)

2- Lee estos datos teniendo en cuenta que el primer nimero es el dia, el
segundo, el mes y el tercero el afio ¢A que mes se refiere cada
fecha?.ldentifica el hecho histoérico ocurrido.
= 1-1-1959
= 19-5-1895
= 10-10-1868



Anexo 4

Resultados de la prueba intermedia

Niveles de Comprobados | Aprobados Desaprobados | % de
- aprobados

dificultad

1 8 4 4 50%

2 8 5 3 62.5%

3 8 4 4 50%

4 8 5 3 62.5%

5 8 3 5 37.5%




Anexo 5

Observacion de clases de Matematica a maestros que recibiran a los alumnos
transitados.

Objetivo:

Constatar el tratamiento metodologico que se ofrece al trabajo con las magnitudes de
las unidades monetarias y de tiempo.

Indicadores a observar

Preparacion para el tratamiento del contenido

Utilizacion de medios de ensefianza

Realizacion de ejercicios en correspondencia con los niveles de dificultad
Resultados

Los ejercicios realizados en clases son insuficientes para el desarrollo de la habilidad
convertir

No se trabajan ejercicios para los diferentes niveles de dificultad, ni se vinculan a la
practica social

Se usan representantes o medios de ensefianzas



Anexo 6

Prueba de salida

Objetivo: Constatar la efectividad de los ejercicios de la propuesta relacionadas con

las unidades monetarias y de tiempo

Actividades:
3- Calculay convierte segun convenga.
a) 2h+9min = min.
b) 2meses + 8dias = dias.
c) $4+39¢ = ¢

2-Andrés plantea que en 1430 C hay $143, Pedro que $14 y 30¢, Luis 1430¢. ¢,Quién

tiene la razén?

__ _Andrés __ Pedro 0 __ Luis

4- Exprésalo en la unidad menor

a) $4y 2¢

b) 3semy 2 dias

c) 2h y 14 min.

5- Marcos le dice a su hermana Paula que saldra de vacaciones 2 semanas y 5
dias.Marcos dice que representan 15 dias y su hermana le dice que son 19
dias ¢Quién tiene larazén? Fundamenta tu respuesta..

6- Lee estos datos teniendo en cuenta que el primer nimero es el dia, el

segundo, el mes y el tercero el afio ¢(A que mes se refiere cada fecha?
Identifica el hecho histérico ocurrido.

= 1-1-1959

» 19-5-1895

= 10-10-1868



Anexo 7

Resultados de la prueba de salida

Niveles de Comprobados | Aprobados Desaprobados | % de
- aprobados

dificultad

1 8 6 2 75%

2 8 6 2 75%

3 8 5 3 62.5%

4 8 5 3 62.5%

5 8 4 4 50%




Anexo8

Comparacion del resultado inicial con el resultado final.

@ Convertir de mayor a

80,00% menor
70,00%
60.00% B Convertir de una
' unidad a dos

50,00%
40,00% O Convertir de menor a
30,00% mayor
20,00% O Convertir de dos a una
10,00% unidad

0,00%

Inicial Final B Ejercicios con textos y

problemas de




Ejercicios de conversion para los
alumnos de 4to grado relacionados
con las magnitudes de tiempo vy
monetarias.

Lic. Celena Cabrera Valdespino




A manera de Prélogo:

Queridos alumnos, este cuaderno es un nuevo amigo que te acompanara y facilitara
soélidos conocimientos al resolver los ejercicios que en €l aparecen; los que te
ayudaran a alcanzar mayor dominio de la Matematica especialmente en el trabajo

con las magnitudes de las unidades monetarias y de tiempo.

Con la ayuda de tu maestra, compafieros de aula y padres podras adquirir
habilidades en la conversion de datos de magnitud.

Debes prestar mucha atencion a los ejercicios que te sugiere el cuaderno,

resolviéndolos diariamente con interés y constancia.

Los ejercicios que te brindamos han sido con el propdsito de crear habilidades al
trabajar con las magnitudes de las unidades de tiempo y monetarias relacionadas

con las actividades de la vida cotidiana.

Tienes junto a esta propuesta ejercicios de tu libro de texto, cuaderno de trabajo y
software educativo para aprender con mas efectividad y a la vez prepararte para la
vida.

El peso es la unidad fundamental del sistema monetario nacional

$1=100¢

En Cuba se utilizan billetes de:

$ 100, $ 50, $ 20, $10,$5,$ 3, $ 1.

Las monedas que se utilizan:

$3.00, $1.00, $0.20, $0.05, $0.02, $0.01.

1 ano = 365 dias.

1 afio = 12 meses.



1 mes = 30 dias.

1 semana = 7 dias.
1 dia = 24 horas.

1 hora = 60 minutos.

1 minuto = 60 segundos.



Unidades Monetarias:

Antes de calcular los ejercicios observa las relaciones que se establecen entre los

pesos ($) y los centavos (¢).

Actividades Unidades Monetarias

¢ Sabias qué?

Las monedas que mas se usan en nuestro pais son:

5¢ 20¢ $ 1.00

Los billetes de $1,00 $3,00  $5,00 $10, 00 $20,00 $50,00 $100.

Estos son utilizados cuando vas de compra a la bodega, mercados agropecuarios,

merenderos, farmacias entre otros.
No olvides estas relaciones
$1.00 = 100¢

- En$1,00 hay 5 monedas de 20 ¢.
- En20¢ hay 4 monedas de 5¢.
- En $1,00 hay 20 monedas de 5¢.
Estos son los billetes y monedas que mas se utilizan en nuestro pais.
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Ejercicios:

| UNIDADES MONETARIAS |

1- El papa de Angel le regal6 45 pesos para su alcancia ¢ cuantos centavos le ha

regalado?
1)  450¢ 3) 45000 ¢
2) 4500 ¢ 4) No se puede determinar

2- Jorge le pregunta a su papa ¢cuantos centavos tengo si cuento $ 39,25? El padre
debid responder

1) $ 392 3) $3925 6

2) 392 ¢ 4) 3925¢

3- Evelin es una nifia de 9 afios y su tio le regald un billete de $ 50 por el dia de su
cumpleafos.
a. Su hermano le propuso cambiarselo por 500 ¢
b. Su prima le hizo otra proposicion, ella le daba 50 ¢
c. El padre le dijo yo te doy 5 000 ¢

¢,Cual de los tres no engafio a Paula?
1) lLaprima
2) ___ El hermano
3) ___ Elpapa

4- Miguel compra un caramelo que cuesta un peso, su mama paga con monedas de

20 centavos. Marca con una x cuantas monedas debe entregar.

1) 2 3) 3



2) 4 4) 5

5- En una cafeteria meriendan 10 jovenes. Todos comen lo mismo y pagan por todos

$ 20.00 pesos. Cada joven gasto:

1) $20 3) 200 ¢

2) $5 4) 100 ¢

6- Luis fue a la feria de los libros comproé un libro de $9.00 pesos, cinco libros de  $
6.00 pesos y uno de $ 7.00 pesos. Si paga con un billete de $ 50.00 ¢, Cuénto recibe

como vuelto?:
1) 40 ¢ 3) 4¢

2) 400 ¢ 4) $ 46

La coleccion de sellos que Paula comprd le importé 1 500¢. Paula debié haber
pagado
1) $ 150 3) $15

2) __ $1500 4)  $1y50¢

8- Crees que Rai del pueda comprar una bicicleta de 23 600 ¢ si cuenta con:
1) $23 3)__ $236

2)__ $2360 4)__ $23yb6¢
9- Ariel gana mensualmente 43 000 ¢, entonces éste gana
1) $43 3)___$4300

2) _ $430 4) $ 4y 30¢



10-Lisandro abrié su alcancia para ir de compras y cuando conté el dinero vio que
tenia 2000 centavos por lo que tenia $10 menos que su amiga Miriam ¢ Cuantos

pesos tienen cada una?

11-- Un obrero gana $ 375 de salario, gasta 7500 ¢ en el mercado, 2400 ¢ en el
almuerzo, 1500 ¢ en transporte y 600 ¢ en el periddico. ¢ Cuantos pesos le quedan

para otras actividades?

12- En la libreria del pueblo se puede leer un cartel que dice. Un libro de aventuras

cuesta 300 ¢ y uno de novela cuesta 700 ¢.

Si Pedro gasté $ 23. Entonces compro.

1) 2 de aventuras y 1 de novela.
2) 2 de aventura 'y 3 de novela.
3) 2 de novelay 3 de aventuras

13- - Juan tiene en su alcancia 3 229 ¢. Dice su hermano que en la alcancia hay
1) $3y229¢ 2)__ $322y9¢
3)_ $32y29¢ 4) __ $3229

14- La mama de Ana fue al mercado y pagd 1 325 ¢ por los productos comprados.

Entonces gasto

2) __ 1 peso con 325 centavos 2) 1325 pesos
3) 132 pesos con 5 centavos 4) 13 pesos con 25 centavos
15- Luisa tiene que pagar una deuda de 2 350 ¢. De las posibilidades indica cual es

la correcta para hacer el pago
1) $2y350¢ 3)_ $235
2) __ $23y50¢ 4) _ $2350

16- Dos hermanos discutian haber cudl tenia mas dinero.



- El primero tenia 2 billetes de $ 5, 6 billetes de $ 3 y 15 monedas de $ 0.20

centavos.

- El segundo 1 billete de $ 20, 2 billetes de $ 3 y 11 monedas de $ 0.20

centavos.

¢, Cual tiene mas el primero o el segundo? Expresa en dos unidades la cantidad del

gue menos tiene.

17- Jessica compro 5 libretas, el dependiente le dijo que debia pagar $ 32y 50 ¢.

Jessica pago.

1) 325¢
2) 32500 ¢
3)  3250¢

4) 325500 ¢

18- Dice Raul que el reloj de su papé le costd $ 235 con 80 ¢. Expresa esta cantidad

en centavos

19- Alejandro tiene $ 69 y 25 ¢ para ir de paseo al parque de diversiones ¢Con

cuantos centavos cuenta Alejandro?



Unidades de tiempo:

Para medir el tiempo usamos el reloj, en el que se te indican las horas minutos y

segundos.

¢ Sabias qué?

AP

1h = 60 minutos

1 minuto = 60 segundo
1 dia = 24 horas

1 semana = 7 dias

1 mes = 30 dias

1 afio = 12 meses

lafio = 365 dias



Unidades de Tiempo:

Ejercicios

Recuerda que:

Un mes es igual a 30 dias

1-Diana tiene un hermano que cumple 27 afos ¢Cuantos meses tendra al cumplir

esa edad?
1) 342 meses 2) 320 meses
3) 324 meses 4) 243 meses

2- Roberto dice que su hermanito va a cumplir 10 semanas de nacido ¢, Cuantos dias

cumplira?

3- La Constitucién de la Republica establece que el horario laboral tiene una duracion

de 8 horas, si un obrero sobre cumple una hora ¢ Cuantos minutos trabajo?
1) 480 min. 3) 540 min.
2) 500 min. 4) 440 min.
4- - Paulo tiene un afio. Entonces tiene:
1) 12 semanas 3) ___ 48 semanas
2) 365 semanas 4) 52 semanas

5- Alberto reservé cuatro semanas de vacaciones en un campismo pero tuvo que

regresar cinco dias antes ¢, Cuantos dias disfrutd de vacaciones?
1) 28dias 3) __ 23dias

2) ___ 20dias 4)  25dias.



ATENCION!
Una semana es igual a siete dias.

6- Un grupo de alumnos ensaya para un acto durante tres semanas de lunes a

viernes mas otros dos dias. ¢ Cuantos dias ensayaron?
1)  15dias. 2)__ 13dias. 3)__ 17dias. 4)__ 1l6dias.

7- Un pionero estudia:

a) _3 h Matemética €)_2 h Espafiol

b) 1 h Historia
2

El tiempo de estudio equivale a:

1) 45 min.
2) 105 min.
3) __ 60 min.

8- Heidi vio un programa de TV que comenzo a las 6:30 pm. y terminé alas 7:15

p.m. ¢, Cuantos minutos duro el programa?
1) 15min  2) __ 40min  3) __ 30min  4) __ 45min

0- Pedro, Juan y Antonio discuten sobre el tiempo que demora Alfredo en limpiar su
hortaliza, que fue de 120 min.

» Juan dice que ese tiempo es igual a 2 horas
» Pedro afirma que ese tiempo es igual a 3 horas
» Antonio asegura que ese tiempo es igual a 1 hora

¢, Quién tiene la razén?

1) Pedro 2) __ Juan 3) ___Antonio



10- Una competencia de ciclismo tuvo una duracién de 240 min. ¢Cuantas horas

durd la competencia?
1) 2 horas 2) ___ 2horasy40 min.
3) __ 3horas 4) 4 horas

11 Para llenar el tanque de agua de la casa de Ramon la turbina debe funcionar
durante 1 500 segundos. Exprese en minutos el tiempo que demora en llenarse el

tanque minutos

12- Laura coloca una panetela en el horno a las 5:45 p.m. Si necesita 30 min. para

cocinarse ¢A qué hora debe sacarse del horno?
1) 515pm. 2)_ 6:15p.m. 3) __ 6:00p.m. 4) _ 5:30p.m.

13 El padre de Humberto sembré zanahorias, al investigar le informaron que debia

recoger la cosecha a los 80 dias. Entonces este cultivo se recolecta a las:

1) 10semanasy 2 dias
2) __ 8semanasy 6 dias
3) __ 11 semanasy 3 dias

14- Dice Alina que su hermanito tiene 406 dias de nacidos, si expresaras este dato

en meses y dias, entonces tendria meses dias.

15-Una micro brigada construyd un puente en 97 dias. El tiempo utilizado fue de:

1) 3 mesesy3dias 2) 2 meses

3)_ 3 mesesy7dias 4) 3 mesesy2semanas

16 Si un programa de TV dura 105 min comenz6 a las 12:30 p.m. debe terminar:
1) 12:15p.m. 2)__ 12:15am. 3)__ 2:00p.m. 4)__ 2:15p.m.

17 La maméa de Omar estd embarazada y el médico le dijo que tenia 28 semanas y 3

dias, entonces tiene de embarazo:



1) 193 dias 3) 196 dias
2) 199 dias 4) 190 dias

18 Dice Rafael que para hacer un palomar necesita 3 semanas y 13 dias. ¢ Cuantos

dias necesita Rafael para hacer el palomar?

19- Los pioneros realizaron una excursion en tren, el recorrido tuvo una duracion de

3 hy 25 min. El tiempo empleado fue de min.

20- Lucia lleg6 a su casa cinco min antes de que comenzaran las aventuras de la 7:
30 p.m. y se encontro el siguiente recado de su amigo Radul. “Nos vemos alas  8:15
p.m. en mi casa para estudiar’. ¢Cuantos min tiene como méaximo Lucia para

encontrarse con Raul?

21- Un tren parte para una ciudad a las 5:30 de la tarde, llega a la 7:15 de la mafiana

del dia siguiente ¢ Cuanto dura el viaje?

1) 615min 2) _ 855min 3) _ 825min 4) 885 min




