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RESUMEN

Este trabajo recoge una propuesta metodoldgica integradora para el desarrollo de
habilidades lectoras en Idioma Inglés, disefiada para medir los enfoques de
aprendizaje en la formaciéon emergente de maestros primarios de Cienfuegos. Para
ello se utilizé una muestra de 513 sujetos alumnos, todos de duodécimo grado. Los
resultados obtenidos coinciden de forma sustancial con los datos aportados por el
autor, en lo que respecta a la congruencia entre motivacién y estrategias, y la
relacion entre materias basicas y los enfoques de aprendizaje. Se efectudé un analisis
de sus componentes principales para conocer la efectividad de lo explicado en cada

uno de los aspectos de la propuesta y su validacién parcial en la practica.
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INTRODUCCION

La finalidad esencial de la Educacién es la formacién de convicciones personales y
habitos de conducta y el logro de personalidades integralmente desarrolladas, que
piensen y actuen creadoramente, aptos para construir una nueva sociedad y
defender las conquistas de la Revolucion.

En el logro de estos objetivos juega un papel fundamental el conocimiento y dominio
de lenguas extranjeras, ya que desde que el hombre establecio el sistema de signos,
que le permitié una comunicaciéon estable y regular con el resto de la comunidad, el
lenguaje ha sido el transmisor de generacion en generacién del legado de sus
experiencias y del conocimiento, que como un ser social activo y consciente ha
acumulado a través de su historia.

La comunicacion, por tanto, como condicion indispensable y universal para la
formacion y desarrollo de la sociedad y el individuo, no es solo un proceso espiritual,
sino también material, en el que ademas se opera el intercambio de actividades, de
experiencias, habitos, habilidades y resultados; producto de la actividad materializada
en los fendmenos de la cultura material y espiritual.

Al analizar los antecedentes de este tema es preciso remitirse al decursar historico-
social de la humanidad. En el siglo XV (1592-1670) con Juan Amos Comenio, ilustre
fundador de la ensefianza de idiomas, se introduce la vinculacién de la teoria con la
practica en el proceso de ensefianza — aprendizaje de lenguas y se plantea la
importancia de la praxis en el proceso de interiorizacién de los conocimientos.

En su Didactica Magna, Comenio plantea que se aprende a leer leyendo y a hablar
hablando, y que el maestro debe ofrecer un buen modelo de lengua, para que los
alumnos lo imiten y exigirles la mas exacta reproduccion, asi como corregir los
errores en el momento, a la par que explicar las reglas correspondientes. Aunque sus
ideas tuvieron gran influencia en Europa, siguioé prevaleciendo el método Gramatica-
traduccion.

En los siglos XVIII y XIX, la sociedad capitalista se planteé, como necesidad, el
aumento de su desarrollo cientifico y el conocimiento de la historia, la literatura y el

modo de vida de otros paises mediante la lectura de publicaciones en sus lenguas



respectivas; por lo que la lectura se convirtio en la habilidad mas necesaria y el
objetivo de los programas de idioma.

A mediados del propio siglo XIX surgen los llamados métodos practicos que se
proponen dar respuesta a las necesidades socioecondmicas planteadas por el propio
desarrollo de la industria. Por el vertiginoso auge del comercio internacional y por la
expansion colonial se produce la reforma en Europa y surgen nuevos enfoques en
diferentes paises tales como Inglaterra, Alemania, Francia y aumenta el interés por la
ensefianza del Método Natural y del Método Directo.

Entre 1920 y 1930, se establecieron las bases para el desarrollo del enfoque oral o
ensefanza de lengua situacional; enfoque que, desde el punto de vista linguistico,
era estructuralista, por cuanto las estructuras gramaticales constituian el nucleo
central del desarrollo de habilidades. Desde el punto de vista psicoldgico, este
enfoque era conductista y estaba basado en la teoria del aprendizaje por habito.
Paralelo a esto, con la incorporacién de Estados Unidos a la Segunda Guerra
Mundial, aumenta la cantidad de personas capaces de comunicarse con fluidez y
correccion en diferentes idiomas. Nace entonces el enfoque hacia un aprendizaje del
Inglés como segunda lengua, que dio lugar al surgimiento del Audiolinguismo y hacia
el aprendizaje de éste como lengua extranjera. El método resultante del quehacer de
los linguistas en los Estados Unidos se conoce ademas como enfoque oral, enfoque
audio-oral y como enfoque estructural.

Contra este enfoque se levantd Noan Chonsky, quien partia de la idea de que la
lengua no es una estructuracién de habitos. En su teoria planteaba, que la mayoria
de los usos de la lengua humana no era un comportamiento de imitacién, que era
creado a partir del conocimiento existente de reglas abstractas, que se generaban a
partir de la competencia existente en el aprendizaje. Esto trajo como consecuencia,
para la década del 60-70, que se crearan las bases para el surgimiento de la
ensefanza comunicativa de lenguas y del uso de otros enfoques y métodos que se
conocen como el método idiosincrasico (basado en enfoque humanistico y de
comprensioén), el método sugestopédico, el método de la respuesta fisica total (Total
Physical Response), el método silencioso (The Silent Way) y el enfoque natural.

Simultaneamente se desarroll6 uno de los enfoques que mas vigencia ha tenido



después de la gramatica — traduccidn: la ensefianza comunicativa o enfoque
comunicativo y dentro del mismo se destacan los enfoques por tareas, entendida
como una actividad cooperativa, que debe ser, ademas compartida; los enfoques
procesales; el enfoque pragmatico y el enfoque holistico.

La ensefianza de lengua en Cuba, no ajena a esta evolucion historica, se incluye
dentro de los curriculos del Sistema Educacional. Con relacidon a ella, diferentes
autores de la esfera educacional y dirigentes de la Revolucion han ratificado la
necesidad e importancia del conocimiento y dominio del Inglés, como medio cultural y
via de comunicacion entre los seres humanos.

Roselld, Q. (1988) planted el papel del conocimiento de un idioma extranjero como
via que facilita la adquisicion de nuevos conocimientos en un horizonte cultural y
cientifico-técnico mas amplio y como instrumento de trabajo aplicable a la
profundizacién de su nivel profesional y la solucion de problemas relacionados con su
actividad social dentro del pais o fuera del mismo.

Hernandez, O. (1999), en su tesis de maestria, apunta que cada grupo de aprendices
de una lengua extranjera, exige el uso de esta con caracteristicas especificas de
acuerdo a su profesion.

Todo este andlisis permite sefalar que para lograr profesionales altamente
preparados es necesario obtener solidez en la formacidén basica precedente; por lo
que el estudio del Inglés debe contribuir al conocimiento y formacién de una
personalidad que posibilite adquirir mayor conciencia para llegar a tales resultados,
enfrente los retos del pais y los de un mundo mas técnico y cientificamente
desarrollado.

Los grandes cambios, ocurridos en el mundo y en el pais en la década del 90
originaron extraordinarios conflictos ideoldgicos y profesionales que afectaron los
planes y proyectos del pais; obviamente, el Sistema Educacional también sufrio las
consecuencias de tal crisis. Muchos maestros y profesores reorientaron su perfil o
salieron del sistema. Algunas provincias no podian cumplir con la cifra de maestros
que debian formar, lo cual trajo como consecuencia un déficit muy grande de

personal docente que era necesario resolver para poder llevar adelante el pais. Por



otra parte el numero de alumnos también era necesario reducirlo para instruirlos y
educarlos verdaderamente, segun las posibilidades reales de cada maestro.
Teniendo en cuenta tales situaciones, la direccion del pais considerd necesario llevar
a cabo una tercera Revolucion Educacional con el proposito de elevar la cultura
general integral de la poblacion y perfeccionar nuestro Socialismo a partir de una
mayor equidad y justicia social, tomando como base la maxima martiana “ser culto
es el unico modo de ser libre”.

En consecuencia, se pusieron en practica diversos programas en todo el pais. Uno
de ellos esta dirigido a la formacion emergente de maestros primarios. Se cre6
entonces la primera escuela de este tipo en Melena del Sur, La Habana, para formar
los maestros que necesitaba la capital y asi cubrir el déficit que alli habia. Como
resultado de un analisis mas profundo en todo el pais, se determiné la apertura de
varias escuelas de este tipo en el resto del territorio nacional. Asi, en el 2001, con
iguales caracteristicas a la de Melena, se abri6 una escuela en Cienfuegos, y
posteriormente en Ciego de Avila y Provincia Habana. Ademas se aumenté a dos los
centros de Ciudad de la Habana. El 27 de septiembre del 2001 se inaugurd por el
Comandante en Jefe la escuela cienfueguera, ubicada en el CAl “Elpidio Gémez” del
municipio de Palmira.

La preparacion para el curso se realizd en la escuela de formacién emergente de
Melena del Sur, con profesores de un afio de experiencia en la formacion emergente
de maestros primarios. Alli profesores de cada asignatura se reunieron y analizaron
los programas vigentes. En el caso de Inglés, se reunié un grupo numeroso de
profesores de varias provincias; es decir: 3 de Matanzas, 3 de Ciudad de la Habana,
10 de Provincia Habana, 5 de Pinar del Rio y 3 de Cienfuegos.

Se analiz6 criticamente el programa de Idioma Inglés vigente para duodécimo grado
y se determindé la conveniencia de elaborar una nueva propuesta de programa con
textos mas actualizados y que superara las insuficiencias del anterior. Aunque este
aspecto se tratara detalladamente en el capitulo lll, se sefalaran algunos elementos
esenciales que motivaron la presente investigacion.

Las habilidades lectoras que deben desarrollar los estudiantes en el nivel no estan

declaradas en el programa; los textos no se ajustan a la preparacion intensiva y



solida que deben recibir los nuevos maestros, para que puedan realizar las
transformaciones, en términos de calidad, en los nifios de la Ensefianza Primaria;
dicho programa no tiene en cuenta el factor vivencial como criterio para la seleccion
de los textos y como criterio de ensefianza guarda poca relacion con los cambios
cientifico-técnicos operados en el mundo contemporaneo y que si es tratado por
otras disciplinas; por lo que no propician la relacion interdisciplinaria y la posibilidad
de contribuir, mediante la clase de Idioma Inglés, a la consolidacion de conocimientos
adquiridos en otras materias; ademas, los ejercicios que de estos se derivan en
cada unidad, son similares, en vez de variados y gradualmente mas complejos, por lo
que no permiten la solidez del conocimiento y desestimulan el interés de los alumnos
por aprender.

Si se tiene en cuenta que en la actualidad no se concibe un profesional que, entre
otras cosas, no posea el dominio del idioma inglés como medio de comunicacion y
como via para obtener informacion cientifico-técnica y sobre la historia y la cultura de
otros paises y civilizaciones con la utilizacion de la tecnologia mas avanzada; es
necesario el perfeccionamiento constante de los programas de estudio, teniendo en
cuenta el desarrollo que se va alcanzando en el campo de la pedagogia y la
metodologia. Este es un principio de la Educacion en Cuba que no se puede obviar
por ningun maestro.

Por otra parte, las experiencias aportadas por los profesores de los estudiantes que
conformaron la matricula del primer curso emergente en Melena del Sur, referidas a
los serios problemas que presentaban sus alumnos en la comprension lectora en su
propia lengua materna; lo cual constituia ademas una transferencia negativa a la
lengua extranjera, unido a las deficiencias que manifiestan los estudiantes de los
preuniversitarios cienfuegueros y que fueron aportadas por los profesores del
Departamento el Lengua Inglesa del Instituto Superior Pedagogico, motivaron la
busqueda de alternativas que favorecieran la solucion eficaz y rapida de dicho
problema.

Después de una minuciosa busqueda y revision bibliografica realizada no se
encontré ninguna investigacién anterior que respondiera a los requisitos planteados

para el programa de la asignatura Idioma Inglés de la Escuela de Formacion



Emergente de Maestros con alumnos de duodécimo grado; lo que reafirma el
propésito de hacer una nueva propuesta, lo cual permiti6 plantear el siguiente
problema:
¢, Como desarrollar las habilidades lectoras en los alumnos de duodécimo grado en
la Escuela de Formacion Emergente de Maestros Primarios en la provincia de
Cienfuegos?
Para ello se ha trazado como objetivo, la elaboracion de una propuesta
metodoldgica integradora para el desarrollo de habilidades lectoras en inglés para el
duodécimo grado, en la Escuela de Formacién Emergente de Maestros Primarios de
Cienfuegos.
El objeto es el proceso docente-educativo en la Ensefanza Preuniversitaria y su
campo de accion, el desarrollo de habilidades lectoras en Idioma Inglés en
duodécimo grado. La idea a defender consiste en la aplicacion de una propuesta
metodoldgica integradora en la asignatura Idioma Inglés para el duodécimo grado de
la Escuela de Formacion Emergente de Maestros Primarios de Cienfuegos que se
caracterice por:
e La autenticidad de los textos,
e Su vinculaciéon con las nuevas tecnologias a disposicion del aprendizaje de los
alumnos,
e La evaluacion sistematica y progresiva del aprendizaje con cortes parciales cada
21 dias,
e Su contribucidn a la formacion pedagdgica de los futuros maestros,
e Su formacion vocacional y orientacién profesional hacia las carreras pedagogicas
contribuye al desarrollo de las hebilidades lectoras en este grado.
Las principales tareas a resolver en este trabajo son las siguientes:
1. Realizar busqueda y revision bibliografica para conocer acerca de la formacién
y desarrollo de habilidades para la comprension e interpretacion de textos en
Inglés en duodécimo grado.

2. Fundamentar del disefio de la propuesta metodoloégica para duodécimo grado.



3. Elaborar los instrumentos para conocer criterios de expertos acerca de los
textos seleccionados para el nuevo programa, y el nivel alcanzado antes de
iniciarse el nuevo programa y durante su aplicacion practica.

4. Validar la propuesta durante su ejecucion.

Analizar y procesar los datos obtenidos.

Redactar las diferentes partes de la tesis.

METODOS Y TECNICAS UTILIZADAS

Durante la investigacion se pusieron en practica los métodos y técnicas siguientes:

Métodos del nivel teérico

Analisis — sintesis: Permitieron analizar y sintetizar el estudio del contenido de esta

investigacion.

Induccion — deduccién: Ayudaron a delimitar las semejanzas y las diferencias, las

deficiencias y las oportunidades, que los programas utilizados por la asignatura
Idioma Inglés en duodécimo grado, han mostrado en su desarrollo evolutivo; asi
como las necesidades reales de los futuros profesionales a tono con las demandas
actuales.

Historico-l6gico: Nos dio la posibilidad de valorar la evolucion histérica de la

aplicacién de diferentes programas para la asignatura Idioma Inglés en duodécimo
grado después del triunfo de la Revolucién Cubana, profundizando en el desarrollo
de las habilidades lectoras en idioma inglés y su vinculacién con otras disciplinas,
sobre la base de las corrientes pedagdgicas, psicoldgicas y filosoficas que sustentan
cada uno de estos paradigmas. Ademas, nos permitio realizar las valoraciones de las
fuentes documentales, resoluciones ministeriales, planes de estudios e incluso el
programa elaborado por los profesores de Inglés del primer curso emergente en
nuestra capital en el curso escolar 2000-2001 para el 11no. Grado.

Sistémico: Posibilitd ordenar los componentes didacticos de la propuesta

metodoldgica en forma de sistema.



Transito de lo abstracto a lo concreto: Permitio que a partir de la concepcion tedrica

del modelo pensado (representacion abstracta) se disefiara la propuesta
metodoldgica

Métodos del nivel empirico

Se tuvieron en cuenta para concebir y validar la propuesta metodologica.

Trabajo con fuentes: Se utiliz6 para conocer los resultados del diagndstico inicial y la

caracterizacion psico-pedagogica de los estudiantes que obra en los archivos de la
subdireccion docente y que son de consulta obligatoria para todos los profesores.

Encuesta cerrada: Se aplicé para conocer el criterio de profesores del territorio que

imparten la asignatura, asi como de los alumnos que recibiran el programa, acerca
de la seleccion de los textos que conforman la propuesta metodolégica

Discusion grupal: Nos proporcioné la posibilidad de conocer criterios, reflexiones y

recomendaciones de profesores de Inglés quienes fueron los iniciadores del trabajo
de formacion emergente de maestros primarios en el pais.

Observacion participante: Fue aplicada durante el desarrollo de las clases de Inglés

de duodécimo grado en las cuales el profesor-investigador al mismo tiempo
observaba su impacto en el desarrollo del proceso docente-educativo e introducia los
cambios correspondientes a partir de los resultados obtenidos y los criterios emitidos
por los estudiantes en cada momento.

La novedad cientifica de la presente investigacion radica en que por primera vez en
la historia de la ensefianza del idioma inglés en los centros de formacion emergente
de maestros primarios se lleva a cabo una investigacidon consistente en una
propuesta metodoldégica integradora dirigida a la formacion y desarrollo de
habilidades lectoras en la lengua inglesa mediante la utilizacion de textos, cuyo
contenido al mismo tiempo potencian la formacién vocacional y la orientacion
profesional hacia las carreras pedagdgicas de los jévenes enrolados en uno de los
proyectos claves de la Revolucién Educacional que se lleva a cabo en Cuba.

Por otra parte, el aporte practico consiste en que en lo sucesivo los alumnos del
duodécimo grado de la formacion emergente de maestros primarios contaran con
una propuesta metodoldgica integradora para la asignatura Idioma Inglés con textos

auténticos, teniendo en cuenta los criterios de seleccion mas recientes, su



vinculacion con las nuevas tecnologias educativas a su disposicion, la evaluacion
sistematica y progresiva del aprendizaje con cortes parciales cada veintiun dias.
Asimismo, ejercita y consolida la formacion pedagdgica de los futuros maestros, lo
que estimula su orientacion profesional hacia carreras pedagdgicas, y su concepcion
puede ser extendida a otras escuelas del pais que forman parte de este proyecto,
asi como a los Institutos Preuniversitarios Vocacionales de Ciencias Pedagodgicas
(IPVCP).

Como toda investigacion cientifica asume un modelo tedrico, segun el paradigma que
se define, en esta se considerd adoptar la investigacion diagnéstica por medio de la
cual se llega a la fundamentacién tedrica del problema. Es decir, para llegar a la
propuesta, se hace el andlisis tedrico de las fuentes existentes, incluyendo la
recogida de opiniones de los elementos que conforman la muestra, se somete al
criterio de los expertos como una forma de constatacion y finalmente se valida
parcialmente en su aplicacion practica.

Para dar cumplimiento al objetivo de esta investigacién se tomé como muestra a los
516 estudiantes que conformaron la matricula final del centro durante el curso
escolar 2001-2002. La muestra ha tenido un caracter intencional y coincide con la
poblacion porque es la fuente que va a proporcionar la informacién requerida, ya que
es unica en nuestro pais.

La tesis cuenta con una estructura organizada en Introduccién, tres capitulos,
Conclusiones, Recomendaciones, Bibliografia y Anexos. En él capitulo | se hace
referencia a los disefios curriculares para la ensefianza de lenguas extranjeras, a
laformacion de habilidades lectoras en idioma inglés y a la descipcion del programa
vigente en duodécimo grado en los centros preuniversitarios del pais. ElI Capitulo Il
consiste concretamente en la propuesta metodoldgica integradora para el desarrollo
de habilidades lectoras en los alumnos de duodécimo grado de la Escuela de
Formacion Emergente de Maestros Primarios. Y el Capitulo Ill se dedica a la
metodologia de la investigacion utilizada y al analisis e interpretacion de los datos. Se

presentan ademas las conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO |

FUNDAMENTACION TEORICA SOBRE LA FORMACION DE HABILIDADES
LECTORAS EN IDIOMA INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA.

1.1. LOS DISENOS CURRICULARES EN LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS.

En su libro Curriculum Renewal in School Foreign Language Learning, John Clark
(1987), basado en descripciones filosdficas y socio-politicas, identifico los enfoques
curriculares para la ensefianza de idiomas como lenguas extranjeras, bajo la
influencia del Humanismo Clasico, el Reconstruccionismo y el Progresivismo;
enfoques que han tenido sus puntos de contacto con los enfoques técnicos, practicos
y criticos del curriculo.

A.- El Humanismo Clasico

Bajo la influencia del humanismo clasico el enfoque de la ensefianza esta orientado
hacia el conocimiento y el contenido y tiene sus basamentos en el desarrollo de
capacidades intelectuales generalizadas como la memorizacion y las habilidades de
analizar, clasificar y reconstruir elementos del conocimiento de forma tal que puedan
ser utilizados para el analisis de los conocimientos y en modos de pensamiento
inherentes a un contenido especifico. Estos conocimientos aparecen como verdades
cuyas leyes y regularidades deben entenderse y dominarse conscientemente, siendo
la tarea del profesor transmitir ese conocimiento al estudiante, quien ha de adquirirlo
y concientizar las leyes que subyacen a fin de utilizarlo en nuevas situaciones. Desde
esta perspectiva se hace énfasis en el aula en el estudio, comprensiéon consciente,
reflexion, concientizacion y aplicacion controlada de los conocimientos.

El contenido de los programas se deriva del analisis de los sistemas de la lengua; es
decir, de las estructuras fonoldgicas, gramaticales y de los elementos de vocabulario
y textos de valor predeterminados con antelacidén; contenido que es gradado de
estructuras simples a complejas mediante un enfoque lineal acumulativo del

aprendizaje.



Al tener sus basamentos en la significacion del contenido, realiza su analisis teniendo
en consideracion los siguientes aspectos:

e El andlisis de los elementos constitutivos del contenido de las asignaturas
determina qué es lo que se va a ensefar y a aprender y en qué secuencia.

e Los objetivos se presentan en términos de control consciente de los elementos
del conocimiento.

¢ No tiene en consideracion las individualidades. Desde esta éptica todos los
estudiantes deben desarrollarse a igual nivel y al mismo ritmo.

e La metodologia enfatiza en la concientizacién de reglas y patrones y su
aplicacién posterior en contextos mas controlados y mas abiertos.

e La evaluacion permite seleccionar y colocar al aprendiz en el siguiente estadio
educativo, ofreciendo la medida en que el estudiante se encuentra en ciertas
areas del conocimiento y las formas en que son capaces de aplicar esos
conocimientos en situaciones restringidas y controladas.

En la ensefianza de lenguas extranjeras, el método que encuentra su
fundamentacion en este enfoque es el conocido como Traduccion Gramatical
(Grammar Translation), en el que el contenido a ensefiar y a aprender se expresa en
términos fonoldégicos, gramaticales y lexicales que conforman la lengua,
secuenciados de lo simple a lo complejo en una serie de textos usados para
ejemplificarlos.

La funcion de los estudiantes desde este enfoque es la de aprender las reglas que
subyacen en la construccion de oraciones, memorizar paradigmas y sistemas
gramaticales y subsistemas, analizar oraciones en sus partes constitutivas,
clasificarlas y sintetizar todo este conocimiento en traducciones y en trabajos de
ensayo. Esta encaminado a promover capacidades intelectuales generales como la
memorizacion, el analisis, la clasificacidén y la sintesis. Este tipo de curriculo elabora
la practica de manera intencional y controla los elementos del lenguaje.

Al planificar la ensefianza de idiomas sobre una base exclusivamente linguistica, se
aprecia que, equivale a postular una ensefanza lineal, ya que la descripcion

gramatical empleada y la representacion interna de la lengua por parte del alumno,



asi como un paralelismo riguroso entre la presentacion gramatical, le da al proceso
de ensefianza-aprendizaje un caracter fraccionario.

Bajo esta propuesta el aprendiz no tiene posibilidades de utilizar el lenguaje de forma
comunicativa ni tiene posibilidades de intercambio en su uso. Se coincide con el
criterio de Trim (1978) cuando plantea que hay carencia de énfasis en la practica de
la comunicacion diaria. Esta carencia de habilidades practicas también fue
expresada por Wilkins D. A. (1974), citado por Clark (1987) cuando planteaba que los
estudiantes no son capaces de utilizar el lenguaje en forma comunicativa cuando han
hecho el esfuerzo de aprendizaje, ya que el aprendiz se enfrenta al lenguaje pero no
a situaciones comunicativas que le permitan hacer uso de ellas.

Al valorar los planteamientos de Freyre (1984) referidos a que la existencia, en tanto
humana, no puede ser muda, silenciosa, y que existir es pronunciar el mundo, es
transformarlo, el mundo pronunciado a su vez retorna problematizando a los sujetos
pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamientoeste enfoque no permite
el aprendizaje de lenguas para ser utilizado como medio de comunicaciéon y no
contribuye a formar alumnos capaces de expresar sus pronunciamientos en lengua
extranjera en un contexto social determinado que le permita transformar el mundo.
B.- EI Reconstruccionismo

Bajo el reconstruccionismo el aprendizaje de lenguas extranjeras pone énfasis en los
objetivos. Los programas hacen su analisis de las necesidades comunicativas
colocadas en situaciones, temas, funciones y nociones, gramatica y vocabulario en
un marco que desarrolla las cuatro habilidades en un enfoque acumulativo y lineal.
Los objetivos estan basados desde el punto de vista linguistico en el estructuralismo
y tienen su fundamento en la psicologia de Skinner que reduce todos los fendmenos
psiquicos a un proceso de estimulo-respuesta y que condujo a la ensefianza
mecanicista, cuyos objetivos se basaron en la asimilacion de las normativas
linguisticas, resultando ineficaz en el desarrollo de las capacidades de comprensién y
expresion oral y escrita dada por la funcion de memorizacién de reglas que se
aplicaron mecanicamente sin que el alumno fuera capaz de poner en funcionamiento
sus habilidades en relacion con la comunicacién en contextos reales de ensefianza,

lograndose habitos imitativos en detrimento de la creatividad y la espontaneidad.



Sobre la medicion de los objetivos en términos conductuales, Meger (1962)
considera que los objetivos deben pre-especificarse en términos de cambios
medibles en la conducta del estudiante, enfatizando en la coherencia que debe existir
entre objetivo, contenido de ensenanza y evaluacién de los resultados.

La metodologia de la enseflanza de idiomas vista desde este enfoque
reconstruccionista del curriculo enfatiza en la practica de las habilidades para el logro
de objetivos y fines generales, lo que en el aula se manifiesta en el aprendizaje
magistral que combina objetivos conductuales, formativos y evaluacién formativo-
sumativo-referenciada, la que propone que la aptitud no sea apreciada como el factor
determinante del nivel que pueda alcanzar el alumno, sino que determine la cantidad
de tiempo que requiere para aprender una conducta particular a un nivel dado en
condiciones ideales.

Las experiencias acumuladas dieron lugar a los enfoques audio-lingual, audio-visual,
situacional [Morrow (1972), Munby (1978), wilkins (1976)], al enfoque basado en
situaciones y topicos, al enfoque nocional-funcional y a los esquemas gradados en
lenguas modernas.

El enfoque audio-lingual, segun Brukes, Nelson (1964) citado por Hernandez, Juana
(2001) se basa en las teorias de Skinner expresadas en su conducta verbal (verbal
behaviour) el que conceptualizé la habilidad comunicativa en términos de buscar
buenos habitos gramaticales, planteando que la lengua extranjera es basicamente un
proceso de formacion de habitos mecanicos y que las habilidades se aprenden mejor
si los elementos a aprender se presentan de forma oral inicialmente.

1. Enfoque oral-Situacional:

Este enfoque también se basa en el aprendizaje por habito. Sus mas fieles
representantes han sido Hartley (1979) y Alexander, L. G. (1970), entre otros. Los
programas consisten en una lista de estructuras, patrones oracionales y vocabulario
que hacen uso de los patrones (drills) como forma de fijar el contenido,
desarrollandose la practica controlada de estructuras. Estos programas permitieron el
estudio sistematico de los principios de procedimiento de la seleccidn y organizacion
del contenido linguistico, asi como el desarrollo de los principios de seleccion del

contenido gramatical y lexical. Las estructuras gramaticales son el nucleo para el



desarrollo de las habilidades orales por habitos. Richards, J. (1995) plantea que el
vocabulario se aprende por deduccion.

Entre las debilidades que este enfoque presenta se encuentra la reduccion de la
tarea del profesor a provocar ciertos cambios conductuales pre-especificados en un
modo estereotipado y pre-determinado. Esta propuesta establece relaciones
formales que incorporan los componentes didacticos de una forma rigida.

A pesar de que representa un estadio superior en la evolucién de la metodologia de
la ensefianza de lenguas extranjeras, se limita a la dimension de forma y descuida el
significado y el uso, aunque en series como First Things First, Practice and Progress,
Developing Skills y Fluency in English de L. G. Alexander (1970) estas dos ultimas
dimensiones aparecen pero de manera implicita y no explicita. Este autor
implementa secciones como Special Difficulties (Dificultades Especiales) y Words
often Confused (Palabras que se Prestan a Confusion) que indirectamente
desarrollan en el alumno una sensibilidad linguistica de lo que es o no correcto o
apropiado. La principal limitacion de las series basadas en este enfoque es
precisamente que se hace mayor énfasis en la correccién de los sistemas de la
lengua, es decir la competencia gramatical o linguistica, y se descuida el resto de las
competencias que debe desarrollar el que aprende una lengua para considerarse
competente en la misma; por lo que el alumno puede que construya un texto que
esté gramaticalmente correcto pero que sin embargo sea ofensivo o poco apropiado

en dependencia de las condiciones en que ocurre el acto de comunicacion.

2. Enfoque nocional-funcional, Enfoque funcional o Enfoque comunicativo:

Los origenes del enfoque comunicativo se remontan a finales de la década de los
60s en Gran Bretafia con los cambios operados en la ensefanza tradicional de
lenguas, y en cierta medida como una respuesta a la critica hecha por el eminente
linguista norteamericano Noan Chomsky (1957) a la teoria estructuralista.

A partir de 1971 un grupo de expertos representado por Candlin, C., (1981),
Widdowson, H. (1978), Brumfit, J. (1981), Wilkins, D. (1976) y Van Ek (1976) entre
otros; focaliz6 en el dominio de los medios formales para interpretar y expresar

ciertos significados predeterminados, en el que la lengua se concibe como un



sistema para la expresion de significados y en el que la lengua tiene como funcion
primaria la interaccién y la comunicacion bajo usos funcionales y comunicativos.
Tiene como ventajas que integra las cuatro habilidades basicas de la lengua.

El uso del enfoque comunicativo trajo como ventajas la necesidad de crear
situaciones de uso del lenguaje en el aula. Coincidiendo con los planteamientos de
Arcia Chavez, M. (22001) los estudiantes pueden utilizar los contenidos para
comunicarse, cumpliendo asi con la funcion esencial de la comunicacién tanto verbal
como no verbal.

Los esquemas gradados en lenguas modernas representados por Harding (1974),
Pagés (1973), Rowell (1980), Pagés (1974), Buckly (1976) y Clark (1987), han
utilizado una combinacion de los enfoques nocional-funcional y situacional para
plasmar en sus programas una serie de unidades gradadas en la adquisicion de la
lengua.

Por una parte el reconstruccionismo como enfoque curricular mezcla, segun se
aprecia, elementos del enfoque técnico del curriculo cuando tiende a conceptuar el
conocimiento como algo externo al aprendiz, a ser ingerido en lugar de ser algo que
crece como respuesta a una necesidad de un momento determinado. Richterich
(1973) expresd que la contradiccion fundamental se encuentra en la definicion de
necesidades precisas, objetivas y en el uso de la lengua como medio de
comunicacion y de situaciones sociales controladas, lo que requiere de una
capacidad para reaccionar apropiadamente a situaciones que no se pueden definir o
prever con precision.

Por tener sus bases en el enfoque técnico del curriculo estd mas relacionado con los
programas, planes y productos curriculares que con los procesos de ensefianza-
aprendizaje, por lo que se vincula mas al fenbmeno que a la esencia y a la intencion
mas que a la realidad.

Esta tendencia a la automatizacién del aprendizaje resta creatividad al proceso
docente-educativo, ya que no respeta su dinamica propia del proceso de aprender,
reduciendo a conductas observables fragmentarias a las que se le impone un

método, menospreciando las generalizaciones tedricas. El profesor es un ejecutor de



acciones, que reduce su labor con el alumno a un esquema clasico de comunicacion-
emisor-mensaje-receptor-retroalimentacion.

Los programas formales que se adscriben a este enfoque representan el paradigma
tradicional en la ensefianza del inglés, el que no resultd motivante ni significativo para
los alumnos. Alvarez, Carlos (1999) planted que si el contenido no le es significativo
al escolar nunca sera educativo; el estudiante no lo asimila, lo reproduce pero este
no se convertira en instrumento de transformacién del medio o de su realizacion y
por tanto no sera formativo pues no forma parte de sus significaciones y valores.
Entre los contribuidores a los disefios de programas formales con fines pedagogicos
se encuentran Halliday, Macintoch y Stivens (1964), Mackay (1965), y Bright
H.(1970) quienes enriquecieron las aplicaciones pedagogicas de la linguistica al
disefio de programas.

Como afirma Breen (1997) para que se desarrolle en el estudiante una tendencia
consumista de aprendizaje y de conocimiento mas que una actitud de busqueda y
adquisicién productiva y recreativa de los mismos. En estos programas formales el
alumno no elige ni produce contenido ni interviene en la seleccidon del contenido de
aprendizaje, es decir, se reduce a una asimilacion mecanicista y rutinaria de
conocimientos impuestos desde afuera para que los reproduzca.

Estos programas no lograron la autorrealizacion del alumno como ser social. La
instruccidn se convirtid en un proceso de asimilacion reproductiva careciendo del
desarrollo del individuo en valores, ya que no tiene que resolver problemas, no
desarrolla la logica creativa, el sujeto no esta comprometido con lo que hace, con su
criterio, con su propia creacion. Se ignora ademas que el conocimiento cientifico es
una construccion social condicionada y un producto provisional del trabajo del
hombre y que el hombre puede ser no solo un poseedor pasivo de informacion
transmitida sino un productor activo de conocimiento.

El reconstruccionismo toma elementos del enfoque practico del curriculo con la
introduccién de los programas funcionales. Lozanov, L (1978) significé que aprender
a ser alguien en el dominio de una lengua extranjera requiere de practica, no solo de
roles en la actuacion guiada sino en hacer y negociar roles de todo tipo que envuelva

el “yo” propio.



Como limitaciones de los programas funcionales que surgieron bajo este enfoque se
consideran el hecho de que se redujo la dinamica del proceso y el caracter creativo a
un itinerario estatico, expresado en situaciones, nociones o estructuras excluyendo
del proceso las experiencias de aprendizaje en la forma de discurso coherente que
permita a los alumnos desarrollar su capacidad para negociar significados personales
en el desarrollo de un proceso comunicativo.

En lo que a lenguaje se refiere, las diferencias de los programas funcionales que bajo
este enfoque curricular existieron estan en que centraron su enfoque en el sistema
de funciones textuales del lenguaje mientras que los funcionales derivados por las
teorias de los actos del habla giraron hacia el conocimiento interpersonal y los usos
del lenguaje en situaciones reales pero con concepto de competencia comunicativa
establecido por Hymes (1971), citado por Breen, M. (1997) como el conocimiento de
las convenciones del habla en situaciones cotidianas que se reducian a la capacidad
subyacente de movilizar la competencia linguistica de forma adecuada.

Aunque centraron su atencion en las cuatro macro-destrezas, la actuacion
comunicativa en esta etapa fue superficial en los enfoques funcionales ya que
asignaron un papel de apoyo al significado o a las ideas transmitidas por el lenguaje
mas que a los modos en que actua socialmente.

C.- El Progresivismo

Tiende a verse el proceso como el medio de proporcionar al estudiante experiencias
de aprendizaje, es decir, lo que pueden aprender con su propio esfuerzo. Tiene sus
influencias en la psicologia de orientacion vigotskiana que plantea la importancia de
la interaccion del conocimiento y el enfoque etnografico cuyo marco metodolégico
permite entender a los grupos humanos a partir de la observacion de sus patrones de
actuacion comunicativa.

Bajo este enfoque Newmark (1968) redefine el objeto, basado en interpretaciones
holisticas del proceso de aprendizaje. Este se relaciona mas con los procesos de
aprendizaje y la metodologia que con la predeterminacion de los objetivos, vy
reconoce como esencial las relaciones que en el proceso se establecen entre
profesor y alumno. Mc Murry (1988) plantea acertadamente que la esencia de la

naturaleza humana esta en las relaciones que se establecen entre las personas y el



exito de la ensefanza depende del caracter y la calidad de la relacion entre el
aprendiz y el profesor. Este nuevo paradigma es conocido como paradigma
alternativo.

Los enfoques pertenecientes a esta tendencia priorizan las habilidades de
comunicacion y la capacidad de aprendizaje para que el alumno logre la adecuacion
social y para que pueda compartir significados, pero a diferencia de los programas
tradicionales, no toma las cuatro destrezas como una manifestacion esencial de las
capacidades de un usuario del lenguaje, sino que recurre a las habilidades que
subyacen a todo uso linguistico y que las cuatro destrezas reflejan de una forma
indirecta.

Ademas se enfoca hacia la adaptacion de un concepto ampliado de competencia
comunicativa expresado por Canale y Swain (1980) como la nocién, no solo del
conocimiento implicito y explicito de las reglas gramaticales del lenguaje, sino de la
competencia contextual o socio-linguistica; es decir, el conocimiento de las
convenciones que gobiernan el uso del cdédigo de la lengua, que se establece y
desarrolla en grupos sociales para lograr ciertos propositos y participar en
determinadas situaciones, y definida por Hymes (1971) y Canale (1972), Swain
(1985) y citado por Morales, A. (1989) y Hernandez, J. (1999) como el conocimiento
y habilidades idiomaticas del hablante/oyente para interactuar con coherencia,
correccion, aceptabilidad y adecuacion segun el contexto.

La competencia comunicativa implica un conjunto de competencias que interactuan
durante la comunicacion cotidiana que abarcan la competencia discursiva o
capacidad de organizar el discurso en funcién de la situacibn comunicativa de los
interlocutores; o sea, la capacidad de expresar las ideas con unidad, coherencia y
cohesion; la competencia linguistica o sistema abstracto de reglas observables en el
acto de hablar, es decir el dominio de los sistemas de la lengua; la competencia
socio-cultural o cierto grado de formalidad con el contexto social y cultural en que se
utiliza la lengua a partir del principio linguistico que plantea que una lengua refleja la
cultura y las tradiciones de los pueblos, cuyo conocimiento es esencial para una
adecuada comprensién de lo que se dice o escucha; la competencia socio-linguistica

como la capacidad de adecuar los enunciados a un contexto concreto, atendiendo a



los usos aceptados en su comunidad linguistica. En dependencia de los propoésitos y
el contenido o tema de la comunicacion, las relaciones de los interlocutores, e incluso
el lugar donde ocurre el acto de comunicacion, asi sera el nivel de formalidad que se
utilice. Y la competencia gramatical o capacidad de poner en practica unidades y
reglas de funcionamiento del sistema de la lengua.

Algunos autores solamente suelen referirse a cuatro competencias o areas ya que
incluyen la competencia socio-cultural dentro de la socio-linguistica, asi como la
gramatical dentro de la linguistica, cuestion esta que no se considera incorrecta.
Precisamente el rasgo distintivo de este complejo de conocimientos del lenguaje es
que no solamente refleja el conocimiento que una persona tiene de las reglas y
convenciones de la comunicacién, sino que le permite ser creativa y mas aun,
negociarlas durante la comunicacién, ya que aprender una lengua significa aprender
a usarla en contextos sociales diferentes, haciendo uso de las reglas propias de los
diferentes componentes de su sistema.

Cuando se retoman los planteamientos de Vigotsky (1968) citado por Miret (1984)
referidos a que el lenguaje es un instrumento para representar la realidad y para
regular y controlar los intercambios sociales, se afirma que el lenguaje se adquiere
mediante la interaccion social, y que no se puede considerar de forma aislada como
se desarrollan en cada individuo en particular las habilidades y la comunicacion, sino
vinculadas a la actividad y a contextos sociales y culturales en que este aprendizaje
tiene lugar.

D.- El Paradigma Alternativo

Dentro de las propuestas del paradigma alternativo se encuentra representado el
Progresivismo y toman su basamento en el enfoque critico del curriculo, viéndolo
desde la perspectiva de conjunto de experiencias de aprendizaje y de solucion de
problemas que parten de las necesidades. Como plantea Nunan, D. (1988) es un
recurso dinamico para la consecucién de significado que respecto a la ensefianza
asume la responsabilidad de discriminar entre aprender qué y saber como, lo que
equivale a distinguir entre el conocimiento de las reglas gramaticales y la capacidad

de utilizarlas de manera adecuada y eficaz en contextos de comunicacion.



Long (1985), Breen (1980), Prabhu (1980), Zanén (1995), con basamentos en
Jonson (1979), Alwright (1979), Scorino et. al. (1988) y Valdman (1980)
argumentaron programas encaminados a la consecucion de un objetivo de
aprendizaje relacionado con la lengua extranjera, una secuencia de trabajo y la
resolucion de un problema, semejando problemas comunicativos propios de la vida
real. Estos programas estan basados en el logro de la competencia comunicativa
mediante una aproximacion al conocimiento comunicativo como sistema unificado, es
decir, el conocimiento de los sistemas de los cédigos del texto, conducta, significado,
experiencia y concientizacion en los alumnos de su aprendizaje.

Entre las oportunidades que ofrecen esta la consecucidén de una serie de tareas en
las que los alumnos pueden utilizar los contenidos de la lengua para realizar
acciones de comunicacion; es decir, permiten negociar significado y desarrollar
habilidades comunicativas en la solucion de tareas, lo que genera segun Altman
(1979), Holec (1980) y Candlin (1981), las oportunidades reales de aprender.

Estaire (1990) coincide en que una ensefanza orientada mediante tareas es la unica
via posible para el desarrollo de la competencia comunicativa. Alvarez, Carlos (1999)
plantea que es la que permite el vinculo del contenido y el método y las relaciones
individuales en el contexto social en el que el estudiante puede desarrollarse como
ser social.

Entre las definiciones de tareas dadas por diferentes autores se destacan:

Murcia, M. (1993) quien considera que es una unidad de trabajo que conlleva a la
ejecucion de una serie de operaciones cognoscitivas de comunicacion y socializacion
asi como la manipulacion de materiales linguisticos y no linguisticos conducentes a la
resolucion de un problema real pre-establecido o a la obtencion de ciertos resultados,
pre-fijados o no, mediante la utilizacion de la segunda lengua.

Por su parte, Long, D (1986) la define como todo aquello que sabemos hacer en
nuestra vida cotidiana, que implica un intercambio verbal; Richards, J. (1995) dice
que es una actividad o accion realizada como resultado de procesar o analizar
lenguaje.

Asimismo, Breen, M. (1979) considera que es cualquier iniciativa para el aprendizaje

del lenguaje que esté estructurada, posea un objetivo concreto en su contenido



respectivo, un procedimiento de trabajo ya especificado y una variedad de resultados
para los que realizan la tarea.

Nunan, D. (1988) sentenci6é que es una unidad de trabajo en el aula que envuelve a
los alumnos en la comprension, manipulacion, produccion o elaboracion en la lengua
extranjera mientras su atencion se centra en el significado mas que en la forma; lo
que posteriormente se resume como el ejercicio de resolucién de problemas tomados
de la realidad para ser manipulados pedagdgicamente a fin de ser tratados en el
medio escolar.

Zanon, J. (1995) opina que la tarea es una unidad de trabajo que conlleva la
ejecucion de aspiraciones cognitivas de comunicacion y socializacién asi como la
manipulacion de materiales (linguisticos y no linglisticos) conducentes a la
resolucion de un problema real pre-establecido o a la obtencion de ciertos resultados
pre-fijados 0 no mediante la utilizacion de la lengua extranjera.

El profesor Alvarez de Zayas, Carlos (1999) la define como la menor célula del
proceso docente-educativo en el que se presentan todos los componentes y leyes
del proceso y que no es descompuesta en subsistemas de orden menor.

Zanon (1995) clasifica las tareas para la ensefianza de idiomas como posibilitadoras,
Long como tareas pedagdgicas y Nunan como tareas de aprendizaje. Nunan, citado
por Murcia, las clasifica ademas como comunicativas y las describe como unidades
de trabajo que llevan a los alumnos a comprender, manipular y producir e interactuar
utilizando la lengua extranjera con mayor énfasis en el significado que en la forma, a
operaciones cognitivas de comunicacién y socializacion, que conduzcan a resolver
un problema mediante la utilizacién de la lengua.

Caceres, M. (1998) describié que en la fuente psicoldgica de la tarea se encuentra el
individuo activo en interaccion con otros sujetos, considerando sus capacidades y
posibilidades de aprender con la ayuda de otros, la fuente didactica facilita el
aprendizaje relacionado con todos los componentes del proceso: objetivo, contenido,
métodos, medios, formas y evaluacién, convirtiendo en realidad las posibilidades de
desarrollo proximo, y desde el punto de vista filosofico mientras desarrollan

capacidades y habilidades intelectuales también desarrollan valores, actitudes



individuales y sociales, factores que consideramos importantes como fundamentos

para cualquier propuesta curricular.

1.2. LA FORMACION DE HABILIDADES LECTORAS EN IDIOMA INGLES

Segun Grellet, F. (1981), una forma posible para establecer un propdsito para la
lectura es enfocando la atencién del lector en una habilidad cognitiva particular. En
realidad un cambio en el propdsito usualmente ocasiona un cambio en la habilidad
lectora y por tanto el tipo de lectura realizada.

La lectura desempeia un papel relevante en la vida del ser humano y en su actividad
laboral, ya que es un medio fundamental de conocimiento y de comunicacion. La
lengua enriquece sus conocimientos y le permite conocer mejor el mundo que le
rodea, educa sus sentimientos y su voluntad, le sirve de fuente y disfrute estético y
favorece la formacién de su personalidad. Ademas la mayor parte de la informacion
cientifica y técnica se difunde por escrito, por lo que la lectura constituye una
necesidad para quienes se dedican a estas esferas de actividad.

La lectura en una lengua extranjera tiene también gran importancia social, educativa
y practica. Mediante la lectura de publicaciones periddicas en un idioma extranjero se
puede conocer la actividad econdmica, socio-politica, cientifica y cultural en general
del pais de procedencia, asi como su historia, tradiciones, costumbres y muchos
otros aspectos que proporcionan una mejor comprension de sus pueblos, el acceso
directo a sus obras literarias propicia el desarrollo estético del lector.

La invariante habilidad ha sido definida como aquellas habilidades de cierto nivel de
sistematicidad a partir de las cuales se puede enfrentar multiples problemas
particulares. Lara L. (2000) considera la habilidad como la asimilacion por el sujeto
de los modos de realizacién de una actividad, que tiene como base un conjunto de
conocimientos y habitos sustentados por un conjunto de caracteristicas y valores de
la personalidad. Alvarez de S. (1999) la define como la dimensién del contenido que
muestra el comportamiento del hombre en una rama del saber propio de la cultura,

es decir, el sistema de acciones y operaciones que responden al objetivo.



Estas definiciones permiten reflexionar sobre lo acertado de los planteamientos de

Verguer (1971), Brito (1984) y Valera (1990), quienes consideran que en la base de

la habilidad estan los conceptos y coincidiendo con estos planteamientos Lara L.,

Castellanos J., Navales M. y Lapido M. (2000), han planteado que no puede haber

conocimientos sin habilidades, sin un saber hacer; ni habilidades sin conocimientos.

El estrecho vinculo entre actividad y habilidad precisa que en la formaciéon de una

habilidad exista una asimilacion consciente de la actividad, la que presupone

acciones y operaciones que constituyan sus componentes constitutivos.

La formacion de habilidades, desde el punto de vista didactico, lleva implicito el

dominio de acciones diversas que ocurren como sistematizacién de dichas acciones

subordinadas a objetivos conscientes; es decir, que las habilidades se forman y

desarrollan mediante el entrenamiento o sistematizacion activa y consciente del

aprendiz, quien se enfrenta a tareas cada vez mas complejas y dificiles y se

convierten en modo de actuacién que dan solucion a tareas teodricas y practicas.

En la ensefanza de idiomas Littlewood, W. (1981) define la habilidad comunicativa

como:

1. Habilidad de comprender estructuras linguisticas y vocabularios.

2. Conocimiento linguistico para interpretar el significado funcional que el autor
intenta comunicar.

3. Expresa significados funcionales y sociales.

Como habilidades que conforman la competencia comunicativa se consideran:

1. Alto grado de comprensién que adquieren habilidades de manipular el sistema
linguistico a fin de expresar un mensaje.

2. Distincidon entre las formas, denominadas competencia linguistica y las funciones
comunicativas que estas realizan.

3. Desarrollo de estrategias comunicativas para usar el lenguaje para expresar
significados en situaciones concretas.

4. Concientizacién del significado social de las formas del lenguaje.

Sobre la base de la concepcidon psicologica de la direccidn del aprendizaje, se

establece la correlacion entre el conocimiento y habilidades en la ensefianza de

lenguas. Leontiev A. (1980) citado por Antich R. (1986) planteaba que el mecanismo



del acto del habla esta constituido por acciones de formalizacion que se refieren a la
forma externa: pronunciacion, entonacion, estructuras y formas gramaticales del
enunciado y elementos especificos de cada lengua; y por acciones operativas de
caracter general, no especificas de la lengua extranjera, que garantizan el
mecanismo de reaccion del acto verbal la comparacion, seleccion, variedad y la
combinacion de elementos.

Los habitos de adquisicion de la lengua extranjera constituyen la base de las
habilidades comunicativas, las que se agrupan en habitos ya existentes en la lengua
materna que reflejan la transferencia o traslado de un idioma a otro y las que existen
en la lengua materna y que hay que cambiar.

La habilidad en la lengua sélo es alcanzada cuando se pueden aprovechar los
conocimientos para resolver tareas tedricas y practicas, por lo que la habilidad
linguistica consiste en la capacidad de construir o utilizar correctamente un
enunciado, para expresar un contenido y la habilidad de comunicacion matiza la
concepcion del sistema socio-comunicativo del lenguaje, que se expresa mediante el
desarrollo de habilidades de competencia comunicativa.

Solo mediante las tareas los aprendices pueden alcanzar la competencia
comunicativa, que un hablante necesita para comunicarse de manera eficaz en
contextos culturalmente significativos.

Los programas por tareas conciben la actividad como el proceso que mediatiza la
relacion entre el hombre sujeto de la actividad y los objetos de la realidad; la
actividad constituye la via esencial para la adquisicién de la lengua extranjera, ya que
identifica al sujeto como agente, al objeto sobre el que recae la accidén del sujeto y
que resulta transformada en un producto final; los medios que utiliza el sujeto para
lograr la transformacion, constituida por un sistema de acciones que realiza, y los
instrumentos, los objetivos de la actividad, que establecen la relacion entre estos
componentes, en la obtencion del resultado final. Todas estas condiciones
especificas actuan en un contexto mediante la actividad.

La lectura es considerada como una actividad o medio para obtener conocimientos y

cultura. Al respecto, Brown, G. (1989) plantea que mientras que el alumno adquiere



la comprension de un texto escrito en lengua extranjera, por otra parte esta
practicando, por si mismo, el arte de producir oraciones en esa lengua.

Por su parte, Antich, R (1986) sefala que en el aprendizaje de una lengua extranjera
la lectura permite, ademas de adquirir nuevos conocimientos sobre dicha lengua, el
reforzamiento de la lengua materna de manera significativa. Al ejercitarla, los
alumnos repasan los sonidos, grafia, el vocabulario, la gramatica y en general
perfeccionan su manejo del idioma.

En Cuba la lectura constituye ademas, un sano uso del tiempo libre de ninos,
adolescentes, jévenes y adultos; lo cual contribuye a elevar los conocimientos y
cultura de todos los ciudadanos. Es la escuela la encargada de fomentar, mediante el
contenido de los programas, el habito por la lectura.

Segun el diccionario Aristo leer es pasar la vista por lo escrito o impreso y enterarse
de lo que alli se dice, entender o interpretar un texto de uno u otro modo. Para
Antich, R. (1986) leer es captar el mensaje contenido en la forma escrita; para
Grellet, F. (1981) leer significa extraer la informacién requerida de un texto impreso,
tan eficientemente como sea posible. Es un proceso constante de suposicion y
adivinacion.

Valdés, H. (1996) considera que leer es la habilidad de obtener un mensaje en un
texto impreso en la lengua materna o en una lengua extranjera, ademas, necesita
convertirse en la habilidad de obtener un mensaje sin filtrarlo mediante la lengua
nativa; lo cual define como lectura directa, es decir, sin la traduccion mental durante
el proceso.

En los conceptos planteados hay unidad de criterio: leer es comprender un texto,
tanto en la lengua materna como en una lengua extranjera.

La lectura es un proceso complejo de obtencion de informacién. Para Antich, R.
(1986) desde el punto de vista psicoldgico, leer es un proceso complejo en el cual se
relacionan los mecanismos psicofisioldogicos con el aspecto intelectual de la
comprension de lo que se lee; puesto que se trata del reconocimiento de la palabra
en forma de signo grafico.

Abreus, M., Chpple, R., Valdés, H. (1996), Morales, A. (1989) y Grellet, F. (1981)

tienen puntos coincidentes con Antich, R. (1986), lo que permite reflexionar sobre la



importancia que reviste para los profesores tener en cuenta el aspecto psicolégico
en el aprendizaje de los estudiantes.
Son varias las operaciones mentales que intervienen durante el proceso de lectura:
analisis, sintesis, induccion, deduccidn y la comparacién, para comprender la
informacion escrita.
Antich, R., Gendarias, D. y Lopez, E. (1986) plantean que segun el propésito del
lector, las lecturas pueden ser de:

¢ Informacion general

e Estudio u observacion

e Busqueda de informacion especifica

e Recreacion
Otros autores consideran que segun el objetivo del lector, existen dos razones
fundamentales para leer: placer y busqueda de in formacién (para encontrar,
averiguar, investigar y hacer algo con la informacion obtenida). Entre ellos se
encuentran: Grellet, F. (1981), Morales, A. (1989), Pérez, R. (1994) Abreus, M.,
Chapple, R. y Valdés, H. (1996) y Warshawsky, D. (1996). Es evidente que este
ultimo grupo posee un criterio mas acabado sobre este tema, toda vez que la
busqueda de informacién general y especifica, y el estudio u observacién estan
incluidos en el tipo de lectura cuyo propésito es la busqueda de informacion.
Valdés, H. Chapple, R. y Abreus, M. (1996), como tesis de grado, elaboraron un libro
de texto para alumnos de duodécimo grado y un libro con las indicaciones
metodoldgicas para profesores. En este proyecto, los autores tuvieron en cuenta los
criterios mas avanzados sobre el desarrollo de habilidades lectoras; no obstante se
aprecian algunas limitaciones tales como: la seleccion de los textos tiene que
someterse a niveles de actualizacion sobre la base de condiciones econdmicas,
sociales, culturales y tecnolégicas que posibiliten un aprendizaje mas consciente a
partir de una estrecha relacion entre éstos y las necesidades objetivas de los
alumnos; es decir, el factor vivencial que no se aprecia en los mismos; el uso de la
computacion en funcidn de la disciplina, asi como el empleo de alternativas para el
uso del diccionario bilingte del cual no disponen los estudiantes en los diferentes

centros del territorio.



Es obvio que los factores de seleccion tomados de la propuesta de Frangois Grellet,
(1981); citados por Valdés, H. (1996) son perfectamente aplicables a nuestro
contexto educativo, no obstante, deben tenerse en cuenta otros tres factores:
Vivencial: Referido a la correspondencia que debe existir entre las tematicas de los
textos, las vivencias de los alumnos y sus intereses motivacionales.

Autenticidad: Utilizacién de los textos tal y como fueron concebidos por sus autores,
sin adaptaciones.

Interdisciplinariedad: Factible para reforzar los conocimientos estudiados en otras

asignaturas y vice versa.

Segun Munby, J. (1978), citado por Grellet, F. (1981), al concebir o seleccionar

determinados ejercicios para ser utilizados en la clase de lectura, no se deben obviar

las siguientes consideraciones:

1. Hasta hace muy poco los materiales se concentraban en el nivel oracional y otras
unidades menores que la oracién. Se pensaba que el texto era una sucesion de
oraciones aisladas tematicamente relacionadas entre si y que era necesario
abordar la estructura y significado de las mismas. Pero para que la lectura sea
eficiente, la estructura de unidades mas largas tales como el parrafo o todo el
texto necesita ser entendido. No es apropiado estudiar un texto que tenga una
serie de unidades independientes, esto solo guiara a los estudiantes a
convertirse en dependientes de oraciones muy simples en un texto, aun mas
cuando esto no es necesario para cumplir sus propdsitos de lectura, con el
resultado de que ellos tenderian a leer todo el texto a la misma velocidad y ser
reacios a inferir el significado de oraciones o parrafos por su contexto.

2. Es evidente que se debe comenzar por la comprension global del texto y de esta
a la comprension detallada del mismo y no partir de los detalles. Las tareas
dadas deben ser generales y dentro de la competencia de los alumnos. A medida
que el alumno lea con mayor fluidez y logre entender la esencia del texto con
mayor facilidad, se podra ir aumentando el nivel de dificultad de los ejercicios asi
como un mayor énfasis en los detalles que aparecen en el texto. Es decir,

cuando se elaboran los ejercicios de comprension se debe comenzar



preferentemente por la idea general del texto, su funcion y objetivo; y no por el

vocabulario y los detalles especificos.

Estas consideraciones son importantes debido a que:

Es una forma muy eficaz para desarrollar en el alumno la sensacién de confianza
al enfrentarse a textos originales que generalmente contienen una gran cantidad
de vocablos y estructuras gramaticales complejas.

Desarrollaria una conciencia acerca de la forma en que se organizan los textos.
Al comenzar con unidades grandes y teniendo en cuenta la disposicion del texto,
las ilustraciones o diagramas que lo acompanan, el numero de parrafos, etc. los
alumnos estaran mas estimulados para predecir lo que pueden encontrar en el
texto. Esto es determinante para que desarrollen las habilidades de inferir,

predecir y deducir.

Leer es un proceso constante de adivinacion, en el cual las reflexiones que hace el

lector son casi siempre mas importantes que la propia informacién que le brinda el

texto. Es por ello que desde el principio se le debe ensefiar a los alumnos como

hacer uso de sus conocimientos previos sobre el tema como via para poder entender

ideas o palabras nuevas. Esto se logra de una mejor manera mediante un enfoque

global del texto, que se puede resumir en los siguientes pasos:

Estudiar la disposicion del texto (titulo, extension, ilustraciones, impresion),
Formular una hipétesis acerca de su contenido y funcion,

Predecir donde encontrar la confirmacion de esta hipdtesis de acuerdo a
experiencias previas acerca de ese tipo de texto.

Hacer una lectura rapida del texto sin detenerse en los detalles.

Comprobar si la hipétesis formulada es correcta o no.

Formular nuevas hipoétesis o predicciones.

Hacer una nueva lectura para buscar los detalles del texto.

Al desarrollar las habilidades lectoras es importante que se utilicen textos
originales, siempre que sea posible ya que:

Paradodjicamente, simplificar un texto con frecuencia trae como resultado un
incremento de las dificultades, debido a que el sistema de referencias,

repeticiones y redundancia asi como los indicadores del discursos en que nos



apoyamos al leer en la mayoria de las ocasiones se eliminan o se alteran.

Simplificar un texto puede significar:

- Sustituir vocablos o estructuras dificiles por aquellas que son conocidas por
los alumnos.

- Reescribir el texto de manera que su organizacion retorica sea mas explicita.

- Proporcionar una versién simplificada; es decir, expresar la informacién
contenida en el texto en nuestras propias palabras. De ser necesario
simplificar el texto como tal, es preferible utilizar técnicas tales como reescribir
y simplificar aunque ello generalmente implica un cambio en su organizacion
retorica.

Acostumbrar a los alumnos a trabajar con textos originales desde el principio no

necesariamente significa que las tareas tengan un mayor grado de dificultad. La

complejidad del ejercicio depende mas del grado de dificultad de la actividad que
se exige del alumno que de la complejidad del texto como tal, siempre que esté

dentro del marco de sus posibilidades. Es decir, se deben gradar los ejercicios y

no los textos.

Autenticidad significa que nada del texto original se cambia y que también se

respeta su presentacion y disposicion. Por ejemplo, un articulo de un periédico

debe ser presentado tal y como fue publicado.

La comprension lectora no debe desarrollarse separada
de las demas formas de la actividad verbal. Son pocas las veces que en la vida
real no hablamos o escribimos algo acerca de lo leido, o que no relacionemos lo
leido con algo que hemos escuchado con anterioridad. Por lo tanto resulta
imprescindible integrar diferentes habilidades por medio de los ejercicios de
comprension lectora que se utilicen:

Leer y redactar, ejemplo: resumir, mencionar lo leido en una carta, tomar notas,

etc.

Leer y escuchar, ejemplo: comparar un articulo y un boletin de noticias, utilizar

una informacién grabada para resolver un problema escrito, relacionar opiniones

con textos escritos, etc.

Leer y hablar, ejemplo: discusiones, debates, apreciaciones, etc.



5. Leer es una habilidad creadora. Como se ha dicho anteriormente, leer implica

constantemente adivinar, predecir, comprobar y formularse preguntas uno mismo.

Por lo tanto, esto debe tomarse en cuenta al elaborar ejercicios para desarrollar la

comprensioén lectora. Por ejemplo, se puede desarrollar la capacidad de inferir por

medio de la practica sistematica, o mediante preguntas que motiven a los alumnos a

anticipar el contenido del texto a partir del titulo, ilustraciones o predecir el final del

texto teniendo en cuenta la informacion en los parrafos anteriores.

También se pueden utilizar ejercicios que no requieran una unica respuesta. Este tipo

de ejercicio con frecuencia exige que los alumnos pongan en practica sus

capacidades para juzgar y hacer apreciaciones. Ampliando el rango de este tipo de

ejercicio para abarcar otras habilidades lectoras conducird a una mayor discusion y

reflexion sobre el contenido del texto.

Un segundo aspecto acerca de la comprension lectora como una habilidad creadora

lo constituye su funcién comunicativa. Los ejercicios deben tener sentido y siempre

que sea posible corresponderse con lo que se supone que uno haga con el texto. En
muy pocas oportunidades se responden preguntas después de haber leido un texto,
sin embargo si se puede:
- redactar una carta como respuesta a lo leido.
- utilizar el texto para hacer algo, por ejemplo: seguir instrucciones, tomar
decisiones, resolver un problema, etc.
- comparar la informacién obtenida con algun conocimiento anterior.

6. La flexibilidad y la variedad de las actividades constituye otro aspecto importante a
tener en cuenta al concebir los ejercicios para el desarrollo de la comprensidn
lectora. No hay ejercicios buenos ni malos, ello depende de su relacién con el
texto que se esté utilizando. Los ejercicios deben adecuarse al texto y al
proposito del lector. Es necesario que se tenga en cuenta el criterio del autor, su
intension y el tono para lograr una comprension acabada del texto. Para ello se
pueden utilizar preguntas abiertas, de seleccion multiple, verdaderos o falsos,
etc. Algunos textos se prestan para realizar actividades no verbales, tales como

trazar una ruta en un mapa o relacionar ilustraciones con parrafos, etc.



7. El propoésito de cada ejercicio deber estar bien definido con una clara distincidon
entre ensefar y evaluar. Evaluar obviamente presupone ejercicios que midan
correccion, y por su parte, ensefiar implica desarrollar determinadas habilidades
lectoras que permitan una clara comprension de lo que se lee por medio de una
amplia gama de ejercicios lo mas proximo posible a la vida real para que el
aprendizaje sea signnificativo.

John Monby (1978) propone un conjunto de habilidades linguisticas que todo
aprendiz de una lengua extranjera debe desarrollar para alcanzar una adecuada
competencia comunicativa:

» Reconocer el idioma en cuetion,

» Deducir el uso y significado de los nuevos vocablos

» Comprender la informacién explicita en el texto.

» Comprender la informacién implicita en el texto.

» Comprender conceptos dados.

» Comprender el valor comunicativo (funcién) de oraciones y expresiones.

» Comprender las relaciones entre las oraciones.

» Comprender las relaciones entre las partes del texto mediante los elementos
de cohesion.

» Comprender la unidad existente entre las partes de un texto mediante los
elementos gramaticales que la propician.

» Extrapolar el mensaje de los textos a las situaciones de la vida cotidiana.

» Reconocer los inidicadores del discurso.

> ldentificar la idea principal o una informacion importante en un texto dado.

» Distinguir la idea central de las ideas secundarias.

» Extraer los aspectos mas relevantes para resumir (un texto, una idea, etc.)

» Extraer selectivamente los aspectos mas relevantes de un texto.

» Las habilidades referativas.

» Comprender la esencia de un texto mediante una lectura rapida.

» Localizar una informacién determinada en un texto.

» Resumir un texto mediante diagramas.



Un buen maestro debe ensefiar a los alumnos cémo enfrentar y evaluar un texto con
el proposito de que se conviertan en lectores indepedientes y eficientes. Ademas es
importante recordar que el significado del texto depende de la interpretaciéon que
cada lector hace del mismo, sobre la base de sus expectativas y de sus
conocimientos previos acerca del tema. Esto demuestra cuan dificil es evaluar la
capacidad lectora de los alumnos sobre un texto determinado, y cuan grande es la

tentacion del maestro para imponerles su propia interpretacion al respecto.

1.3. DESCRIPCION DEL PROGRAMA DE IDIOMA INGLES VIGENTE EN
DUODECIMO GRADO.

La formacion multilateral y armoénica de los estudiantes requiere que estos conozcan
un idioma extranjero como via para ampliar sus conocimientos y valoraciones de la
cultura universal.

En el plan de estudio de la Ensefanza General Politécnica y Laboral, la ensefianza
del idioma inglés, lengua de amplia difusion internacional, tiene como fin desarrollar
en los educandos los conocimientos, habitos y habilidades que les permitan leer
textos de mediana complejidad y sentar las bases para iniciar, en estudios ulteriores,
el trabajo con lecturas especializadas.

Este programa parte de la caracterizacion del estudiante de preuniversitario, la cual
esta basada esencialmente, en una investigacion realizada por el Instituto Central de
Ciencias Pedagdgicas (ICCP) de Cuba durante el quinquenio 85-90 y lo mas positivo
de las anteriores investigaciones ya conocidas sobre los jovenes comprendidos entre
15 y 18 afnos. Hoy las condiciones sociales, econdmicas e histéricas son muy
diferentes a las existentes en 1990, sobre todo en el campo de las ideas, las cuales
influyen en la formacion de la personalidad de los jovenes, por lo que se impone la
necesidad de un nuevo disefio mas a tono con las demandas actuales para cursos
de formacion emergente de maestros primarios.

Los autores del programa: Garcia R, Rivero A., Larrinaga C. y Llano M., todos
licenciados en Inglés, plantean en esta caracterizacion que las convicciones y puntos

de vista empiezan a determinar la conducta y actividad del joven en el medio social



donde se desenvuelve, lo cual le permite ser menos dependiente de las
circunstancias que lo rodean y ser capaz de enijuiciar criticamente las condiciones de
vida que influyen sobre él y participar en la transformacién activa de la sociedad en
que vive.

Al analizar los textos fundamentales y complementarios seleccionados para el
programa, no se pudo apreciar que el contenido de los mismos propicie un amplio y
profundo debate, de manera tal que este influya significativamente en la formacion de
convicciones para la vida, asi como opiniones y puntos de vista; lo cual manifiesta
incoherencia entre los textos seleccionados y la caracterizacion expuesta.

Por otra parte, se plantea que para que familiares y profesores puedan ejercer una
influencia positiva sobre los jévenes es necesario que mantengan un buen nivel de
comunicacion con ellos, que los escuchen, los atiendan y no les impongan criterios o
den solamente consejos generales, sino que sean capaces de intercambiar con ellos
ideas y opiniones. Esta concepcidén debe tenerse en cuenta en cualquier propuesta
que se realice en tal sentido.

Segun esta caracterizacion, en investigaciones encaminadas a profundizar en las
regularidades psicologicas de los escolares cubanos —especialmente disefiadas
para establecer las preferencias comunicativas de los jévenes— se puso de
manifiesto que en la actualidad los temas de conversacién mas frecuentes, entre los
alumnos de preuniversitarios, estan relacionados con: el amor y el sexo, el tiempo
libre y la recreacién, los estudios y la profesién futura de estos. En particular la
selecciéon de la profesion representa una cuestion muy importante para el
desenvolvimiento y las aspiraciones futuras del joven; constituye una verdadera
preocupacion a partir del ingreso al duodécimo grado y muy especialmente en la
segunda mitad del curso escolar, en que se sienten muy inseguros con relacion a la
eleccion profesional que deben hacer, asi como las aspiraciones reales, deseos
personales y las necesidades que el pais tiene en determinados sectores de la
sociedad.

La caracterizacion del alumno de preuniversitario que aparece en el programa del
décimo, onceno y duodécimo grados son muy similar y en el caso especifico de las

dos ultimas es idéntica en su redaccion. Obviamente, es en cada territorio donde



debe hacerse una caracterizacidon mas profunda y detallada, pues el medio influye
en la formacién de la personalidad de cada joven y las particularidades de la
personalidad se manifiestan diferentes entre un territorio y otro.

En la caracterizacion de la asignatura se sefiala que en el segundo ciclo de la
ensefanza de esta asignatura, (10mo. 11no. y 12mo. grados), ademas de
profundizar en los distintos niveles de la lengua, se incluye el estudio de la formacion
de palabras, los procedimientos para la lectura de textos de mediana complejidad
sobre temas cientifico-técnico y politico-sociales de caracter general, asi como el uso
del diccionario bilinglie; medios estos que existian en los centros en aquellos
momentos y que hoy no se encuentran disponibles.

Cuando se analizan las lecturas escogidas para el duodécimo grado, se aprecia que
estas no se adecuan a las necesidades mas inmediatas de estos estudiantes, si se
tienen en cuenta sus preferencias por los temas de lectura que se mencionan en la
caracterizacion de ellos en este periodo de la vida y que aparece al inicio del
programa, asi como los cambios en el orden tecnolégico que se han llevado a cabo
en el pais.

En las Orientaciones Metodoldgicas para el desarrollo de habilidades lectoras se
aprecian limitaciones relacionadas con la declaracion y dosificacion de estas
habilidades por unidades. El procedimiento sugerido ya no se corresponde con los
avances alcanzados en este campo en los ultimos afos para el desarrollo de las
habilidades lectoras con un enfoque comunicativo.

En cuanto al Iéxico se sefiala que el alumno continuara la ampliacién del vocabulario
pasivo, aplicando la inferencia a partir del contexto, la analogia, la formacién de
palabras, el uso de sin6bnimos y antonimos y la busqueda de palabras en el
diccionario.

Una realidad hoy en los centros de Ensefianza Preuniversitaria es que no poseen
diccionarios bilingles para trabajar con los alumnos. La ultima (tercera) reimpresion
de estos diccionarios se hizo en 1984, la cual tuvo un numero relativamente
reducido de ejemplares. Por lo tanto una limitacion observada en este programa esta
relacionada con la ausencia de propuesta de alternativas para solucionar la carencia

de estos medios que hoy dia puede ser suplida por soportes digitales.



Al analizar los objetivos se observa que los mismos no se ajustan en su totalidad a
los intereses de los alumnos de la Escuela de Formacion Emergente de Maestros
Primarios, por cuanto hay metas superiores a alcanzar en correspondencia con las
necesidades vy prioridades establecidas para este tipo de centro.

El plan tematico esta estructurado en seis unidades con siete horas /clases cada
una; cuatro horas para la aplicacién y revisidén de la evaluacién; diez horas de reserva
y dos horas para dias feriados, para un total de sesenta horas clases y tres horas
/clases como frecuencia semanal.

El libro de texto esta estructurado como sigue: consta de una orientacion al alumno
para su uso, el indice donde aparece el titulo de cada unidad y las secciones
subjetivas (View point, Observe that... y Follow up), asi como una lista de verbos
regulares e irregulares al final del mismo.

El cuaderno de trabajo consta de un indice, orientaciones al alumno y ejercicios
distribuidos por unidades en correspondencia con el libro de texto.

Los ejercicios de este libro presentan limitaciones desde el punto de vista
metodologico. La graduacidn del nivel de complejidad de los mismos no varia entre
una unidad y otra; por lo que no hay correspondencia entre los ejercicios del
cuaderno de trabajo y la metodologia mas actualizada para el desarrollo de

habilidades lectoras.

Conclusiones parciales del capitulo

El aula siempre ha constituido un laboratorio para el estudio del proceso de
ensefanza-aprendizaje. Mediante el analisis de los diferentes enfoques que han
existido en la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras se puede apreciar la
evolucion que han ido teniendo unos respecto a otros, retomando los elementos mas
positivos en cada caso. Tener en cuenta estos aspectos es significativo cuando se

pretende incursionar en la elaboracion de una propuesta para ensefar un idoma



extranjero. El empleo combinado de las cuatro macrodestrezas, entre ortos
elementos, puede propiciar un aprendizaje en que el alumno se eduque y aprenda.

Ciertamente, en el aprendizaje de un idioma, leer es una habilidad muy util y
contribuye mucho a consolidar el conocimiento del alumno. Esta requiere del
reconocimiento de lo que ha sido aprendido y posibilita el aprendizaje del idioma de
manera indefinida e independiente, una vez que la técnica ha sido asimilada. Esto
permite que los profesores encargados del proceso de ensefianza—aprendizaje
estén motivados permanentemente para investigar sobre el tema y brindar una
ensefanza |o mas significativa y actualizada posible. Estos principios soportan toda
propuesta légica encaminada a hacer mas efectivo el complejo proceso de ensenar y

aprender.

CAPITULO I

PROPUESTA METODOLOGICA INTEGRADORA PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES DE COMPRENSION LECTORA EN IDIOMA INGLES EN LOS
ALUMNOS DEL DUODECIMO GRADO DE LA ESCUELA DE FORMACION
EMERGENTE DE MAESTROS PRIMARIOS DE CIENFUEGOS

2.1. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

Solo el socialismo puede plantearse y resolver de manera exitosa el problema de
llevar a cabo la ensefianza y la educacion de todo el pueblo y fijar definitivamente
este derecho para las presentes y futuras generaciones de cubanos.

En la colosal batalla de ideas que libra nuestro pueblo, todos los programas de la
Revolucion dirigidos fundamentalmente a la formacion de una cultura general integral

y al fortalecimiento de la labor politico-ideoldgica que sustenta la continuidad de la



Revolucién estan indisolublemente ligados a los quehaceres de la escuela, mucho de
los cuales tienen como protagonistas directos a los educadores.

En el acto de graduacion del primer curso de formacion emergente de maestros
primarios, nuestro Comandante en Jefe expresaba: “(...) todo esto y otras cosas que
estamos haciendo van a revolucionar los programas, incluso los conceptos, acerca
de qué debe conocer y cuales deben ser los conocimientos de un maestro en nuestra
época y como comprobarlo en la nueva fase, (...) miles y miles de maestros se
forman en estas circunstancias, para resolver un problema fundamentalmente de la
capital; pero que no dejara de influir en la formacion de los maestros y profesores del
resto del pais”.

Coherentemente con esta politica del estado, este proyecto se extendidé a otras
provincias: La Habana, Ciego de Avila y Cienfuegos. En esta ultima, a diferencia de
las restantes, se preparan alumnos con el 11no grado vencido; por lo que se requiere
de nuevos programas para todas las disciplinas que han sido concebidos sobre la
base del encargo social de los futuros egresados y del empleo de las nuevas
tecnologias, que de manera conjunta deben propiciar un mayor aprendizaje para si y
en los nifos de la Ensefanza Infantil.

La educacion de la personalidad constituye un complejo fendmeno social, que
garantiza la apropiacion por parte del ser humano de los frutos de la vida cultural,
donde se le capacita para vivir en una determinada época y se desarrolla su
personalidad de modo consecuente con tales fines. De manera que la formacion
multilateral y arménica de los estudiantes requiere que estos conozcan un idioma
extranjero como via para ampliar sus conocimientos y valoraciones de la cultura
universal.

En el plan de estudio de la Ensefanza General Politécnica y Laboral, la ensefianza
del idioma inglés, lengua de amplia difusién internacional, tiene como fin desarrollar
en los educandos los conocimientos, habitos y habilidades que les permitan leer
textos de mediana complejidad y sentar las bases para iniciar, en estudios ulteriores,
el trabajo con lecturas especializadas.

Su concepcidn dialéctico-materialista o integradora de la didactica retoma a Vigotsky

y su teoria del desarrollo histérico-cultural, en el que se ensefia y aprende. Asi



asume la construccion del conocimiento de forma conjunta y activa, con el interés
declarado de transformar la realidad, conjugando de forma dialéctica, la accion y la
reflexion, la teoria y la practica.

La actualizacion de los programas de estudio es un hecho necesario en cualquier
parte del mundo, para que en estos se tenga en cuenta el desarrollo econémico,
cientifico-técnico, politico y social alcanzado hasta el momento; lo cual le da un
caracter mas objetivo a los mismos. Este principio esta presente en esta propuesta,
pues sus componentes, los criterios de seleccion de los textos, su vinculacion con
otros programas de la Revolucién y su intencionalidad permiten un acercamiento
mayor a la conjugacion tedrica y practica entre las necesidades e intereses de los
alumnos y las necesidades e intereses econémicos, politicos y sociales del Estado
Socialista, para transformarlo creadoramente para bien de todos.

Desde el punto de vista didactico, al trazar los objetivos del curso, esta propuesta
parte del fin de la Ensefianza Preuniversitaria, retoma y amplia los objetivos
educativos e instructivos, como categoria rectora del proceso, teniendo en cuenta
sus componentes y la interrelacion dialéctica que existe entre los mismos; y toma en
cuenta también el encargo social asignado a los futuros maestros que trabajaran en
la Ensefanza Primaria: lograr una elevada preparacion integral en los nifios y nifas,
apoyada en los nuevos programas de la Revolucion y en los objetivos del
perfeccionamiento de la sociedad.

La planificacion y ejecucion de cada clase tiene la intencionalidad de contribuir,
metodoldgicamente, a la formacion pedagdgica que reciben los alumnos mediante su
vinculacion con otras asignaturas del Plan de Estudio, de manera tal que los
conocimientos se consoliden de manera concéntrica aprovechando las
potencialidades del contenido. La conduccién de la participacion en clase, siempre
que sea posible, sera frente al grupo, para que los alumnos se entrenen en el role de
maestro y pierdan el miedo escénico paulatinamente.

Mediante el desarrollo de habilidades de comprensién e interpretacién de textos de
mediana complejidad se culmina el ciclo iniciado en noveno grado. El trabajo
independiente extracurricular contribuye a despertar el interés de los alumnos por la

busqueda de informacion, el habito por la lectura y la consolidacion del conocimiento



adquirido tanto en idioma Inglés como en legua materna, la computacion y las
asignaturas del ciclo psico-pedagdgico.

La concepcion de esta propuesta presenta como fundamento didactico la
organizacion de la ensefianza aprendizaje de la asignatura Idioma Inglés en un
programa con caracter integrador para el desarrollo de habilidades lectoras
mediante textos de mediana complejidad, consolidar la gramatica ya conocida, pues
no se tratan nuevos contenidos al respecto, y ampliar el Iéxico en correspondencia
con las tematicas abordadas.

Un programa para la asignatura Idioma Inglés con caracter Integrador es el que su
contenido tributa a la profundizacién de conocimientos, habitos y habilidades de otras
materias del plan de estudio de la Ensefianza Media Superior y que, de manera
vivencial, sus potencialidades se aprovechan para incidir intencionalmente en la
formacion de valores, en la preparacion para la vida y en los estudios posteriores de
estos jovenes.

El programa permite darle cumplimiento a la Resolucidn Ministerial no. 90/98 en su
capitulo I, donde se plantea el fortalecimiento de la formacién de valores y de una
conducta responsable mediante el proceso docente-educativo. A decir la honradez,
la sencillez, la honestidad, el colectivismo, la ayuda mutua, el amor a la patria,
prepararse para defenderla, el amor al trabajo, el respeto a las demas personas, y el
cuidado de la propiedad social y de la naturaleza. Las tematicas seleccionadas en las
unidades y sus vinculos con otras materias favorecen el éxito de los objetivos
propuestos en la asignatura.

La concepcién de los vinculos con otras disciplinas del propio plan de estudio
responde al fin de la educacion cubana: la formacion multifacética de la personalidad
en ninos, adolescentes y jovenes.

El contenido de esta propuesta potencia los programas directores de Matematica y
Lengua Materna; asi como los programas transversales, en especial el Programa de

Salud Cubano, television y video y Computacion.

OBJETIVOS



Al disefar los objetivos se tuvo en cuenta que era posible trazar metas superiores a

las previstas en el programa concebido para alumnos de 12mo grado de los

preuniversitarios de la ensefianza general. La tecnologia al alcance de los

estudiantes y profesores debe contribuir a elevar el nivel de conocimientos y

preparacion para que esto se revierta en una mayor calidad del aprendizaje en los

ninos de la Ensenanza Infantil.

La ensefianza del inglés en este grado debe desarrollar los conocimientos y las

habilidades que permitan a los alumnos: (Adaptacién hecha por el autor para este

programa a las habilidades lectoras propuestas por Munby, (1978) y citadas por
Grellet, F. (1981)

1.

Extraer informacién de materiales de mediana complejidad con contenido
cientifico-técnico, politico-social y literario.

Consolidar las habilidades de comprensién lectora.

Reconocer el valor contextual de distintos materiales linguisticos que aparecen
en los textos durante el proceso de lectura.

Consolidar el desarrollo de habilidades y habitos de trabajo con el diccionario
bilingte impreso y/o digital.

Continuar desarrollando el pensamiento l6gico, fundamentalmente mediante
los procesos de analisis y sintesis.

Consolidar la habilidad de expresar en lengua materna las ideas principales y
todo el contenido de los textos presentados.

Consolidar los habitos de trabajo independiente, despertando el interés en el
uso de la computacion y la investigacion como vias para elevar la preparacion
individual y colectiva.

Comprender el caracter social del lenguaje y la relacion entre este, el
pensamiento y la cultura, mediante el estudio de los contenidos linguisticos y
las tematicas presentadas.

Reforzar el conocimiento de la lengua materna como resultado del desarrollo

de las habilidades que se ejercitan en la lengua extranjera.

10. Reconocer las potencialidades que brinda el contenido del programa para

contribuir a la formacién pedagoégica como futuros maestros.



11. Fortalecer sus convicciones y sentimientos de acuerdo a la formacion integral
del individuo en la sociedad socialista, fundamentalmente mediante el analisis

y la discusién de las tematicas presentadas.

SISTEMA DE HABILIDADES

Una forma posible para establecer un propdsito para la lectura es enfocando la
atencion del lector en una habilidad cognitiva particular. En realidad un cambio en el
propodsito usualmente ocasiona un cambio en la habilidad lectora y por tanto el tipo
de lectura realizada. Grellet, F. 1981.

La lectura involucra variadas habilidades de las cuales se hace una seleccion para el

presente programa y su distribucion por unidades:



UNIDADES

HABILIDADES vy v vl
Predecir informacion sobre un texto. X[ X[ X|X|X]|X
Leer de manera rapida para determinar la esencia del texto. X[ X|X|X[X]|X
Reconocer e interpretar la correspondencia sonido-grafia de| X | X | X | X | X | X
palabras y oraciones.
Deducir el uso y significado de los nuevos vocablos mediante| X | X | X | X | X | X
los procesos de inferencia.
Localizar una informacion determinada en un texto. XX X[ X|X|X
Comprender la informacién explicita en el texto. XX | X|X|X]|X
Comprender la informacién implicita en el texto. X X[ X[|X]|X|X
Comprender conceptos dados. X X
Identificar las ideas principales en un texto X[ X|X|X[X]|X
Distinguir la idea central de las ideas secundarias en un parrafo. | X | X | X | X | X | X
Extrapolar el mensaje de los textos a las situaciones delavida| X | X | X | X | X | X
cotidiana.
Resumir en espafol mediante parrafo las ideas principales de| X | X | X | X | X | X
un texto.
Resumir en espaiol mediante esquemas las ideas principales X | X X | X
de un texto.
Traducir al espanol el contenido del texto utilizando el método| X | X | X [ X | X | X

libre de traduccion.

SISTEMA DE CONOCIMIENTOS Y CONTENIDOS POR UNIDADES

En duodécimo grado, ultimo grado del segundo ciclo y de la asignatura en la
Educacion Preuniversitaria, se culmina con el desarrollo de las habilidades dirigidas a
la comprension e interpretacion de textos de mediana complejidad. En este se
efatizara en los procedimientos para la lectura sintética de forma independiente lo

cual se comprobara con el reconocimiento de las ideas generales y principales del




contenido de los textos y en la busqueda de las informaciones epecificas. Como
resultado los alumnos deberan resumir en su lengua materna las ideas centrales de
los textos leidos y expresar sus criterios sobre éstas, contrastandolas con otras ideas
relacionadas.

Los temas de los textos de lecturas que se presentan propician el trabajo
interdisciplicinario (Anexo No 13), los programas directores, ejes transversales, la
formacion vocacional y orientacién profesional; asi como la puesta en practica de
varios programas de la Revolucion.

En este grado no se trabajaran aspectos morfosintacticos nuevos. Los alumnos solo
reconoceran el significado de las formas ya estudiadas en grados precedentes con el
fin de obtener la informacion aparecida en los textos.

En cuanto al léxico, el alumno continuara la ampliacion del vocabulario pasivo
aplilcando la inferencia a partir del contexto, la analogia, la formacion de palabras, el
uso de sinénimos y anténimos y la busqueda de palabras en el diccionario impreso

y/o digital.

UNIDAD INTRODUCTORIA
e Dar a conocer a los alumnos los objetivos y caracteristicas del curso.
e Familiarizar a los alumnos con aspectos generales de la lengua inglesa, a
partir de informacion actualizada. Paises que hablan ese idioma. Algunos

principios de la comunicacion humana.

UNIDAD 1: YOU AND YOUR FRIENDS

As you get older, you and your friends will want to go out more and do different
things. Naturally, you will want the encouragement and independence to make more
of your own decisions. Some kids make the mistake of letting their fiends or the most
popular group at school make their decisions for them, and then find themselves in
trouble at home.

It is understandable that the ideas and feelings of your friends should be important to

you but it is more important that you learn to think and make decisions for yourself. If



your friends are going somewhere or doing something that you don’t want to do or
feel you shouldn’t do, you can always say "NO”.

About this time many girls start to have friendships with boys. Some boys and girls
discover that they like to kiss and hog or hold hands. If your friendship with a boy is to
include these things It should be because you feel good about it and about each
other.

An older girl and boy might have a relationship where, after awhile, they want to have
sexual intercourse. Many people in our society believe that an activity as special as
intercourse should be saved for marriage. In any case, the decision to have
intercourse carries with it serious responsibilities.

Any pleasure would quickly be forgotten and regretted if a young girl and her
boyfriend had to deal with an unwanted pregnancy. Ready or not, they would be
forced to make very serious decisions. Do they really love each other enough to
marry? What about their education? Would they be able to support themselves and a
child? Would the child be better off if it were given up for adoption?

If a couple is not ready to answer these questions, they have no right to risk

pregnancy.

Aspectos a tener en cuenta en la unidad

Cancion: Imagine. Jhon Lennon.
VOCABULARIO
Léxico relacionado con la sexualidad y su educacion.
Estructuras gramaticales
e Presente simple.

e Pasado simple.

UNIDAD 2: WHAT IS A SEXUALLY TRANSMITTED DISEASE (STD) ?
People who have sexual intercourse also have to be aware of VENEREAL DISEASE
(VD) often called a sexually transmitted disease. The two main venereal diseases are

syphylis and gonorrhea.



Both of these diseases are passed when a person has sex with someone who is
already infected. People who have sex with many different people are more likely to
catch VD than someone that has only one partner. Venereal diseases are serious
diseases which must be treated by a doctor. People of all ages can go to a social
hygiene (VD) clinic where they can be tested and treated free of charge.

Sometimes people are afraid to go to these clinics for test or treatment because they
are afraid that their family or their friends will find out. Social Hygiene (VD) clinics give
confidential service. This means that they never tell anyone who their patients are or

what they are being treated for.

Aspectos a tener en cuenta en la unidad

e Cancion: Earth Song. (Michael Jackson)

e Buscar en la Enciclopedia Océano y resumir enfermedades de transmision
sexual. (En equipo)

VOCABULARIO

Léxico relacionado con enfermedades de transmision sexual: venereal disease,

syphilis, gonorrhea, social hygiene, etc.

ESTRUCTURAS GRAMATICALES

e El uso de adverbios de frecuencia: always, never, sometimes.

UNIDAD 3: HOW ELECTRONIC COMMUNICATIONS ARE CHANGING OUR
LIVES. HISTORY.

E-mail and electronic communication in general are not new. In fact, the United State
military in the late 60s and early 70s_part of the superpower competition of the cold
war and the arms race implemented large-scale use of computer- to- computer
transfer of information. The US military created an electronic network (ARPANET) to
use computers for handling the transfer of large amounts of sensitive data over long
distances at incredible speed; computer to computer virtual connections, using
satellites and fiberoptics, have distinct advantages over the telephone or the radio
communications in the event of a nuclear attack. Later, recognizing that share

information among scientist and mathematicians was also of strategy value, the



network was made accessible to scholars and researchers in universities and
colleges around the world.
Thus mathematicians and scientists (and their universities) have been linked and
electronically exchanging information over the Internet since the mid —70s. However,
e-mail and Internet are too wonderful to remain in the hands of just a few academics
or the military, and in the last two years, important developments in electronic
communications have begun to affect the lives of all of us.
France was the first to recognize the human value of this technology and
implemented its Minitel program in 1980. With a small, simple terminal in each user’s
home, Minitel allows electronic access to databases of necessary consumer
information, such as residential and business phone numbers and train and airline
schedules. Minitel remains a monument to the proposition that science can serve
society in friendly ways; however, advances outside France have now overtaken its
technology.

In the United State, the end of the coldwar brought with it an end of the virtual

monopoly of the military and the scientists over the Internet. Several things then

changed:

1. Internet has become commercialized, with private and public companies offering
access to it. The best known of these international commercial electronic access
providers, but by no means the only one, is Compuserve.

2. Teachers in the humanities have recognize the benefits of Internet as a research
and a teaching tool, and have begun to clamor for some of the eletcronic
communications services enjoyed by the their colleagues in the sciences.

3. The current U.S. administration has made the development of the "National
Information Infrastructure "a cornerstone of its domestic technology policy. The
Internet is to be expanded and improved so that every home, every school, every
institution can be linked to share data, information, music, video, and other
resources. The U.S. administration’s position on this refletcs a global awareness
that the Post-Industrial Age will require different thinking, different education and a

different work culture.



The Post-Industrial Age is the information age, and the means to acquire, store,
manipulate, and use of information will lead to success and power. That is why
eletcronic transfer of information is so important to education. Moreover, since
eletcronic communications are global and the Internet has no borders, this technology
creates many opportunities for cultural and linguistics exchange, impacting on

language education and our roles as language teachers and cultural ambassadors.

Aspetcos a tener en cuenta en la unidad

e Cancion: Out of Love. Air Supply.

VOCABULARIO
Léxico relacionado con las comunicaciones eletcronicas y la computacion.
Ejemplos: e-mail, ARPANET, Minitel Program, computer, network, fiberoptics,
Internet, satellites, etc.
ESTRUCTURAS GRAMATICALES
e Presente perfetco.
e Preposiciones: between, among.

e Verbos modales: can, could.

UNIT 4: ELETCRONIC COMMUNICATIONS.

You already have experience with eletcronic communicationss: Every time you make
an airline resevation or use an automatic teller machine or have your credit card
verified, you are participating in an eletcronic communication session. A remote
computer is “talking” to another on your behalf in order to perfom some functions for
you. But what if computers could talk to remote people? or if you could “talk” to
remote colleagues and libraries via computer? Well, that is a reality __a virtual
reality, as the saying goes. Not only is it possible for us to communicate instantly with
people via computer using eletcronic mail (e_mail), it can also be inexpensive and

simple to do. E_ mail, which is the essence of the Internet, is only one of many “tools”



that are appearing along the entire length of the “eletcronic superhighway.” This
highway, like others, has its potholes and hazardous turns, but it is now the quickest
way to get to the people we want to “talk” to and the information we want to find. In
short, while e- mail is the simplest and most immediante function of the Internet for
many people, there are many other fascinating aspetcs of eletcronic
communicationss, all of which revolve around the acquisition and transfer of
information.

What exactly is the Internet? A clear definition is incredibly hard to find, not least
because Internet experts cannot agree among themselves. Nevertheless, most
netters (Internet participants) will agree that the Internet is an amorphous global
network of thounsands of linked computers that pass information back and forth. It is
the prototype National Information Infrastructure (NIl) that the Clinton administration
has made the cornerstone of its technology policy for the United States.

While the interned has no government, no owners, no shareholders, no members ,
no time, no place, and no country, it definitely has a culture, which frequently
approaches anarchy ; and it has a language, which is more or less English. The
Internet is the ultimate expression of democray in its total freedom of speech and its
rule by "people". There are still no police, censors, or enforcers, so netters are the
ones who, by force who, by force of opinion, determine what is or is not acceptable
behavior in Cyberspace.

Like all new worlds, Cyberspace has its own lingo, some of which you have already
encountered in this article. For example, in addition to Cyberspace and eletcronic
superhighway, the net is also increasingly refered to as the e_ bahn and |_way. Other
important words in Cyber_lingo are words to describe people who roam the net;
netters, e surfers, internet surfes are the most common. The Internet has its
pejoratives, too, of course; there is, for example, the dismissive term luker for the
person who hangs around the net, reading what is there but not contributing any
words. But the strongest eletcronic pejoratives are hurled by those who flame. This
wonderfully descriptive term__ flaming __refers to the public humiliation of another
netter as punishment for a real or imagined transgression against net culture.

Transgressions in a public forum (not in private e_mail, of course) include sending



public mail that is off the given topic of the forum, or holding unpopular views. The
most scorching flames are reserved for people who advertise a product or service for
personal profit on the net; netters don’t like comercialism, and they express their
distaste in quite caustic flames.

VOCABULARIO

Léxico relacionado con la comunicacion eletcronica. Ejemplo: Automatic teller
machine, virtual reality, eletcronic superhightway, etc.

ESTRUCTURAS GRAMATICALES

e Presente progresivo.

e Futuro con will y going to.

e El grado superlativo.

e Verbos modales: may, must, would.

¢ Preposicion: against.

UNIDAD 5: ERNEST HEMINGWAY.

On December 27, 1939, Ernest Hemingway moved into the hilltop house at La Vigia,
in San Francisco de Paula, on the outskirts of Havana. This remained his permanent
residence for the rest of his life in Cuba. After his death, his house became a
memorial museum so that Hemingway’s admirers could see how he lived and worked
in Cuba. On the second floor of the mansion’s tower, Hemingway wrote The Old Man
and the Sea. In the room you can see a typewriter and other materials he used while
writing the novel that won him the Nobel Price for Literature in 1954. Once
Hemingway found a pleasant typically Cuban restaurant which became his second
home in Cuba, El Floridita. Nearly every afternoon the U.S writer would go there
where the Daiquiri, his favorite drink, was served to him as Papa’s Special, with a
double shot of rum. La Vigia house looks just as it was when the writer lived there,
with the books he liked to read souvenirs of his adventures in Africa and memories
from the expeditions in the Gulf of Mexico. There you can also see his trophies, guns,
his belongings, and the family furniture. This furniture shows Hemingway’s
preferences in art, which go from a ceramic piece by Picasso to colorful posters of the

Spanish bullfights he loved.



As a memorial museum, La Vigia pays homage to the universally recognized
Literature that is a legacy from Ernest Hemingway, as well as to the man who was

always Cuba’s good friend.

Aspetcos a tener en cuenta

e Cancién: My Heart will Go on. (Celine Dion)

e Pelicula: Hello, Hemingway!

VOCABULARIO

Léxico relacionado con la vida y obra de Hemingway: Typewriter, Nobel price,
trophies, writer, etc.

ESTRUCTURAS GRAMATICALES

e Comparativo de superioridad.

UNIDAD 6: WILLIAM SHAKESPEARE

William Shakespeare was born on April 23 rd, 1564 and died on April 23 rd, 1616.
William left school when he was fourteen and he married Anne Hathaway when he
was only eighteen. At twenty-one he left his hometown of Stratford and when to
London. He soon became a well-known actor and writer.

He wrote 37 plays and a lot of poems. He returned to Stratford at the age of fourty-
nine.Stratford today is a busy tourist town. You can visit some of the places
connetced with Shakespeare’s life: his birthplace his school and Anne Hathaway’s
cottage.

(Taken from Reward. P. 42. Diana Pye et al, Heinemann 1997)

He was born in 1564 in Stratford-on- Avon. He was the son of a Stratford
businessman and went to the local grammar school. In 1582 he married Anne
Hathaway. They had three children. We know that he left Stratford in about 1585. But
no one knows where he went or what he did for the next five years. In September
1592 we know that he lived and worked in London as a playwright and as an actor at
the Globe Theatre. He is not on the actor list after 1603 so he probably stopped

acting at this time because he was already famous for his writing.



He wrote his first play, Henry VI, in 1590-91. He finished his last play, The Tempest,
in 1612. After that he left London and went back to live in Stratford. He died in 1616.

His plays are very successful today.

Aspetcos a tener en cuenta en la unidad

Pelicula: Shakespeare in Love

VOCABULARIO

Léxico relacionado con la vida y obra de W. Shakespeare.
ESTRUCTURAS GRAMATICALES

e Superlativo.

e Preposiciones: in, on, at, near, next to.

TEXTOS COMPLEMENTARIOS POR UNIDADES

UNIDAD I:

CHANGES IN THE WAY YOU FEEL

This booklet has been written for YOU, because you are entering adolescente, the
very challenging and exciting of life when you change from a child to an adult. It
doesn't overnight, but over a number of years. It is a time when your body develops
and your interests and feelings change.

Being an adolescence can be very hard at times. You aren't really a child anymore
but you arenot an adult either. One minute you are told to "grow up" and act like an
adult, and the next that you are too young to be treated like one. It is a time you have
to get used to having more responsibility, and like your parents and teachers have to
get used to letting you be more responsible, to help you learn to make decisions.

You might find that some days very sensitive and moody _ that things can upset you
more than when you were younger. The changes happening in your body also affetc
your emotions, so it is normal for you to have these kinds of feelings. These
concerns, along with leaarning to likeand understand your own body, are part of

growing up.

A GOOD LANGUAGE LEARNER



Good language learners think about how to learn. They use the new language as
much as possible by practicing it every day. They read, write and listen to new
language. They find people to speak to. When they don’t understand, they don't get
nervous. They try to guess the meaning of the new words and expressions. They
always ask people about he language. They find ways to remember new words. They
try to use new words and expressions in sentences. They listen to corretc
pronunciation. They repeat words out aloud. They sometimes talk to themselves in
the new language. They also think about grammar. They try to understand how the
new language works.

Good language learners know that learning a new language is not easy. They don't
feel bad when they make mistakes. They try to understand their problems in the new

language. They review every day.

UNDAD II

How Girl’s Bodies Grow and Change

As girls get older, their bodies begin to mature. Everyone has a different rate of
growth, but these changes usually begin between 9 and 16 years of age. This period
of change and development is called PUBERTY.

At the base of the brain, there is a tiny organ called the PITUITARY GLAND. At the
start of puberty, this gland causes the OVARIES (female sex glands) to make more of
the female sex hormone called ESTROGEN. This hormone brings about several body
changes.

First, you make notice a sudden gowth spurt. It is normal for some girls to grow
several inches taller in a very short space of time. You will find that your hips will
broaden and your breasts will develop. Pubic hair will appear low on your abdomen
and around your GENITALS (outer sex organs). You will have hair under your arms

and may be on your legs.

Unit lll: A Letter from Two Friends

1041 Main Street
Georgetown, Guyana



October 11
Dear Yurina and Yamilé,

We are having a great time here in Guyana. We're working at the UG (University of
Guyana). We are enjoying our work a lot as we are teaching Spanish and translation.
The place where are living is beautiful and quite. We are sharing our apartment with
some Guyanese friends. They eager to visit Cuba and they are planning to go there
soon.

Well, it's all arranged! We're spending Cuban Culture Day with you and then we're
going to Matanzas to see Pedro and Alain on October 31. We're staying with them for
three days. Then we 're returning to Guyana on November 7 in time for a new course.

Love,

Emy and Martha.

UNIDAD IV: Using Eletcronic Communications with Students.

Internet is there for students of course; and language teachers will find that it offers
them opportunities for innovations and creativity. If you can arrange for Internet
access for your students, either on an individual basis or a class group, they can be
involved in eletcronic penpal arrangements with students y many other countries. The
speed of eletcronic communications ensures swift replies or writers, which of course,
motivates them to write even more.

It is possible to arrange for your students to work with student first groups at other
schools on specific projetcs. For example, each group might do some research on the
Internet and then collaborate to produce a report. The writing required for the
students to collaborate effectively in projetcs like this will provide useful practice. And
e-mail requires reading as well as writing the research tools and activities described
previously are available to students. You can organize scavenger hunts, races,
quizzes, and research assignments on the Internet. Students can join lists and read

newsgroups.



These are merely a brief overview of some of the Internet teaching strategies that
teachers are trying in language classrooms around the world. One of the important
functions of the TESL-L eletcronic forum is to give teachers a chance to share ideas
for using this technology to enhancelanguage teaching. It is convenient and
reassurint to be able to ask questions and glean ideas from your peers on the
network. In addition, the TESL-

archives are rich with articles and reports about using Internet tools and resouces

with students.

UNIDAD V:

CUBAN PAINTERS

Cuba can be proud of its talented painters. Victor Manuel, for example, was our first
modern painter. The Golden Age of Cuban painting begins with his work. Manuel
Garcia Valdez painted many feminine faces, which resembled each other and
landscapes where we find the eternal pair of lovers. He had no favorite color. He
repeated blues, yellows and emerald greens. Looking carefully at his paintings is
always a pleasure.

Another great painter was Wilfredo Lam. There are many aspetcs in his work, which
we can define, as classical and modern. For the first time in Cuban painting, Lam
introduced black culture, with its myths, symbols and social themes.

Amelia Pelaez is a prominent representative of women painters in Cuba. Cubism is
the European element we find in her paintings, but the intensity of our native (criollo)
element devours and assimilates the European influence. The validity of her Cubism
lies in the fact it was reborn here, in the Cuban environment.

Carlos Enriquez, René Portocarrero and many other painters are well known all over

the world.

HEALTH CARE IN CUBA
The Cuban health care system is one the most important achievements of the

Revolution. Everyone in Cuba has the right to free medical assistance.



When you are ill, you go to a doctor near your home. The doctor will find out what
your problem is and will usually give you a prescription, which you can get filled out at
the closest drugstore.

If your condition is very serious, your family doctor will take you to a hospital for more
specialized treatment. If you are a hospitalized patient, you usually go through a
complete check-up that may include X-rays, blood tests, etc., at no cost.

Once your doctor diagnoses your iliness, you may have to stay in the hospital for a
few more days, or you may be discharged, to complete your treatment at home.

It's never good to be sick, but if you are, you can be sure that you'll get the best

possible medical care in Cuba.

UNIDAD VI

PICASSO

Pablo Picasso was a great Spanish artist. He was born in Malaga (Spain) in 1881, but
lived most of his life in France. He started to paint when he was ten. By the end of his
life he had created 20,000 sculptures and paintings.

Picasso painted all the time. He used different type of paints to create different types
of artwork. His paintings are very distinctive. Looking at these paintings, you can tell
right away that Picasso did them. He has a very recognizable style. He painted not
just what he saw, but what he felt. Picasso liked to do collages. He used different kind
of papers, sometimes-even newspaper to make collages.

When Picasso died in 1973 at the age of ninety-two, he was known around the world

as one of the greatest artist of all time.

COLONIAL ARCHITETCURE

There are many important buildings within the four square kilometers of La Habana
Vieja, the old city. Some of the best examples are El Palacio de los Capitanes
Generales, El Castillo de la Real Fuerza and El Templete.

El Castillo de la Real Fuerza was built in the late of 16™ century, beside La Plaza de
Armas, Havana's first square and the most beautiful in the city. Near it stands El

Templete, a tiny neoclassical temple, which was eretced, in 19t century to mark the



place where Havana'’s first mass was held in 1519. At the other side of the square is
the Palace of the Captains General. It was constructed in the late 18™ century. Now
the Museum of the City of Havana, this building houses the priceless colletcion of the
strange, wonderful and beautiful artifacts, which illustrate the city’ extraordinary

history.
INDICACIONES METODOLOGICAS GENERALES

En este programa se hace énfasis en el desarrollo de habilidades de comprension

de textos de mediana complejidad y en la version oral y escrita de las ideas

principales, asi como de todo el texto, antes de concluir cada unidad. También se

trabaja el lenguaje oral como premisa para el logro de habilidades letcoras y de

escritura, teniendo en cuenta los objetivos generales del grado.

Como el tiempo de que se dispone es muy poco, el profesor debe hacer una

preparacion profunda para aprovechar al maximo las potencialidades instructivas y

educativas de cada clase, y contribuir ademas con la formacién pedagdgica de los

alumnos de manera intencional desde la clase.

El programa consta de 68 horas-clase y 2 frecuencias semanales en turnos de 45

minutos, donde se incluyen algunas canciones y peliculas para motivar a los alumnos

con otras formas de aprendizaje. El profesor dispondra de 10 horas para aclaracion

de dudas y la ejercitacion mediante textos complementarios sugeridos, aunque el

profesor puede escoger otros, segun convenga.

Los textos a trabajar han sido escogidos teniendo en cuenta factores de seleccion

relacionados con el enfoque comunicativo para el desarrollo de habilidades letcoras

tomados de la propuesta de Francgois Grellet, (1981); citados por Valdés, H. (1996):

> Interés: Constituye el aspetco mas importante a tener en cuenta en la seleccion
de un texto de letcura, por estar muy relacionado con la motivacioén.

> Posibilidades para su explotaciéon: Facilita el aprendizaje, es un factor clave en
la seleccion de los textos. Para su determinacion el profesor puede resolver los

ejercicios y actividades que del texto se derivan.



>

>

Ameno: Se ubica al mismo nivel que los anteriores como una de los factores mas
importantes a la hora de seleccionar un texto para ser leido. Este factor incluye
los siguientes elementos:

- Dominio del I1éxico

- Conocimientos previos sobre el tema

- Construcciones sintacticas

- Organizacion

- Cohesion y coherencia

- Extension

Toépico: La variedad y actualidad de los temas de los textos puede contribuir a
incrementar la motivacion y el interés de los estudiantes.

Mensaje politico: Es importante que existan tematicas relacionadas con
aspetcos de la vida politica del pais.

Conveniencia cultural: Que el texto transmita un mensaje relacionado con la
cultura integral de los estudiantes.

Aspetco: Incluye la disposicion del texto, la impresién y el tamano de la letra.

A criterio del autor deben tenerse en cuenta otros tres factores:

>

Vivencial: Referido a la correspondencia que debe existir entre las tematicas de
los textos, las vivencias de los alumnos y sus intereses motivacionales.
Autenticidad: Utilizacion de los textos tal y como fueron concebidos por sus
autores, sin adaptaciones.

Interdisciplinariedad: Factible para reforzar los conocimientos estudiados en

otras asignaturas y vice versa.

Los contenidos de cada unidad permiten una efetciva consolidacion del

conocimiento, habilidades y habitos de estudio, asi como propician el interés por la

busqueda de informacién para ampliar la cultura de cada alumno. Se cuenta para ello

con la bibliografia y la tecnologia necesaria para lograrlo.

El programa por lo tanto se fundamenta en una metodologia comunicativa apoyada

en el aprendizaje practico-conciente de las habilidades letcoras y las formas

linguisticas.



Se deben realizar actividades en las que se propicie la participacion activa y
consciente de los estudiantes, el trabajo en pareja y en equipo, de manera tal que se
integren habilidades de comprensién de texto de mediana complejidad de forma oral
y escrita y su version en espanol, reforzando el dominio de la lengua materna.

El sistema de ejercicios para la letcura se estructurara de la forma siguiente:
Ejercicios anteriores a la letcura del texto

Estos estan dirigidos a preparar a los estudiantes para la letcura. Deben contribuir a
activar los conocimientos previos sobre el tema, las formas linglisticas
fundamentales, el estilo, etc. Estos ejercicios permiten resolver algunas dificultades
que en el orden léxico, morfosintactico, estilistico o textual puedan entorpecer la
comprensiéon del texto. No deben ser excesivos y la variedad es importante. Se
recomienda, entre otros, la tormenta de ideas, los mapas conceptuales, el trabajo
con laminas y graficas.

Ejercicios durante la letcura

Estos estan dirigidos a propiciar diferentes formas de interaccidn para extraer
informacion del texto y la participacion activa de los estudiantes en el proceso de
letcura. Los ejercicios deben ser variados. Entre otros se recomiendan cuadros,
mapas conceptuales, juegos, dividir el texto en fragmentos para que los alumnos
trabajen individualmente y luego en equipo lo completen. Los ejercicios que
tradicionalmente se hacen no estan excluidos, pero la diversidad es importante para
evitar la monotonia.

Ejercicios después de la letcura

Estos estan dirigidos fundamentalmente a lograr la integracién de las diferentes
habilidades y la relacidn del texto con la vida personal y social de los estudiantes.
Entre otros, se pueden mencionar: completar un texto, dramatizar el texto o parte de
este, analizar el texto desde diferentes perspetcivas, valorar la informacidon del mismo
criticamente, resumir todo o una parte de la letcura, relacionar idea principal con su
correspondiente parrafo, interpretar en espafol ideas esenciales y el texto, de forma
oral y escrita, asi como realizar trabajos practicos relacionados con los temas

tratados. Estas ultimas actividades tendran un caracter interdisciplinario, pues seran



integradas con las asignaturas de Didactica, Computacion, Espafol y Educacion
Artistica.

SISTEMA DE EVALUACION

La evaluacion debe propiciar la comprobacion del dominio de las habilidades letcoras
y de interpretacion de textos de mediana complejidad. Se establece en
correspondencia con los objetivos trazados en el programa, por lo que esta dirigida a
determinar el desarrollo de habilidades, conocimientos, sentimientos y valores. Al
mismo tiempo la evaluacién se emplea como forma de valorar la marcha del propio
proceso docente-educativo. Se hara de forma sistematica mediante controles orales
y escritos y tendra dos examenes parciales: el primero al concluir la unidad # 3 y el
segundo al concluir la unidad # 6. Este sistema de evaluacion se rige por la
Resolucién Ministerial 216/89. No obstante, como parte de la estrategia de la escuela
en la formacion de los maestros, se elabord una indicacion especial para evaluar el
proceso de aprendizaje con mayor rigor y exigencia, la cual garantiza mas solidez en
los conocimientos y habilidades que adquieren los alumnos. Obviamente Ia

asignatura Idioma Inglés se incluye en esta propuesta. (Anexo 10)

MEDIOS A UTILIZAR

Laminas y objetos reales.

Tabloide del primer curso de inglés de Universidad Para Todos.
Grabadora, video y Videocasetes, televisor y computadora.
Diccionario bilingue.

Soportes magnéticos.

BIBLIOGRAFIA

Basica para los estudiantes

Tabloide de inglés del primer curso de Universidad Para Todos.

Textos impresos por los profesores de la asignatura extraidos de las fuentes
originales.

Libro de texto de 12mo grado.

Complementaria para estudiantes




The Bantam New College Spanish and English Dictionary compiled by Edwin B.
William, Editorial Pueblo y Educacion, 1978.

Letcuras del tabloide de inglés del primer curso de Universidad Para Todos.
Richards, Jack C. English for International Communication. Student's book One.
Enciclopedias Océanos de Sexualidad.

Enciclopedia Encarta 2000.

Para profesores

Abbott, Gerry.- The Teaching of English as an International Language. A Practical
Guide/ Gerry Abbott. — La Habana: Editorial Revolucion, 1989.

An Educational Program on Sexually Transmitted Diseases. The Canadian Red
Cross Society, 1980.

Approaching Adolescence, 1982.

Coletcivo de autores: Tabloide de inglés de Universidad para Todos.

Comprehension Exercises. Cambridge University Press.

English Teaching Forum. Volume 33 Number 4 October 1995.

Grellet, Francois, 1981. Developing Reading Skills. A Practical Guide to Reading
Richards, Jack C English for International Communication. Student's Book 1.

Social Services and community Health. Health and Welfare Canada. Booklet:

DISTRIBUCION DEL TIEMPO PARA EL PROGRAMA POR UNIDADES

La asignatura consta de 68 horas/clases, distribuidas en 6 unidades con 4
horas/clase quincenal. ElI programa comprende seis unidades con textos
seleccionados del primer tabloide de inglés de Universidad Para Todos, la revista
Forum Volumen 33,1995 y un folleto de Educacion para la Sexualidad durante la

adolescencia en Canada.

UNIDAD |TIiTULO Horas Clases

0 Introductoria 2

| You and your Friends

8
| What is a Sexually Transmitted Disease (STD)? 8
8

]| How Eletcronic Communications are Changing our




Lives. History.
v Eletcronic Communications. 8
Vv Erenest Hemingway 8
Vi William Shakespeare 10
Evaluacion y revision 8
Reserva 8
Total 68

CONCLUSIONES PARCIALES

La propuesta metodoldgica integradora esta encaminada al desarrollo de habilidades

letcoras con un enfoque comunicativo. Forma parte esencial de dicha propuesta el

programa de la asignatura Idioma Inglés para el duodécimo grado en la Escuela de

Formacion Emergente de Maestros Primarios de Cienfuegos.

Para la concepcion de este programa se tuvo en cuenta la relacion dialéctica

existente entre cada uno de los componentes didacticos del proceso docente-

educativo:

e Se hizo una reformulacién de los objetivos generales del programa hacia metas
superiores en el desarrollo de habilidades letcoras en la lengua inglesa,

e Se propusieron nuevos textos de lectura a partir de los criterios de seleccidn
definidos en el cuerpo de la tesis,

e Se definieron las habilidades de comprension letcora que deber ser desarrolladas
por los alumnos y se dosificaron por unidades.

e Se incluyd el uso de software educativos como medios de ensefianza,

e Se hace énfasis en la utilizacion de la evaluacion formativa con cortes parciales
cada 21 dias y se aplican nuevas regulaciones ortograficas en la lengua materna

para la concepcion del aprobado en un control sistematico o en un corte parcial.




CAPITULO Ill: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. PERSPECTIVA TEORICA

A nuestro modo de ver, dentro de la investigacidn educativa, la investigacion
diagnodstica ofrece a los investigadores una via util y practica, ya que posibilita la
utilizacion de la mayoria de los métodos cientificos y va mas alla de las simples
descripciones para proponer estrategias de accidon disefiadas y pensadas desde la
observacion y la reflexion de la realidad.

La investigacion comienza a partir del momento en que un profesor o colectivo
pedagogico siente la necesidad de introducir determinados cambios o modificaciones
en la practica educativa producto de discrepancias entre el nivel alcanzado y el nivel
deseado. Para ello se debera identificar la preocupacion tematica, planificar acciones
conjuntas, observar de manera individual o colectiva y sobre todo reflexionar en torno
al problema o situacion; y a partir de esta reflexidén critica de su practica, proponer
nuevos planes cuya validez sera comprobada posteriormente.

Desde la perspectiva de la investigacion diagndstica que se realiza en la escuela, el
profesor analiza los procederes humanos y las situaciones sociales inaceptables o
problematicas que requieren de una respuesta cientificamente fundamentada; por lo

que profundiza en la comprensién del problema planteado, adopta una postura



exploratoria frente a las definiciones iniciales de su situacién practica, asume una
posicidn tedrica segun la cual la accion emprendida cambia la situacién; en este paso
la accién se detiene para buscar en la teoria la comprension del problema planteado.
Luego se interpreta la situaciéon problémica donde profesores, alumnos y otros
profesores describen y explican lo que ocurre con un lenguaje coloquial que facilita el
dialogo sin trabas ni dificultades.

La investigacion diagndstica es una via apropiada para ser utilizada en el disefio
curricular, ya que los problemas derivados de este tema emergen precisamente de la
practica y al mismo tiempo se reflexiona sobre ellos.

Este modelo es favorable también en cuanto a la democratizacion y perspectiva
comunitaria que posee, implicando necesariamente a las personas responsables; por
lo que también constituye un modelo ideal para la toma de decisiones de manera
conjunta y autocritica lo cual propicia la transformacion.

Los resultados de la investigacion diagndstica permitio proceder a la aplicacion
practica de la propuesta; la cual también fue valorada por especialistas.

Esta primera intervencién en la practica posibilitd enriquecer la investigacion

diagndstica, al contar con la validacion y el aporte de los sujetos alumnos.

3.2. EL PROCESO DE INVESTIGACION Y SUS RESULTADOS.

Tomando como punto de partida el propdsito esencial de la investigacion: elaborar
una propuesta metodoldgica integradora para el desarrollo de habilidades lectoras en
idioma inglés para el duodécimo grado, de la Escuela de Formacion Emergente de

Maestros Primarios de Cienfuegos, fue necesario establecer las siguientes etapas:

3.2.1: PRIMERA ETAPA: Analisis critico del programa de duodécimo grado para

la asignatura Idioma Inglés.

En esta etapa el profesor-investigador se apoy6 en los siguientes métodos del nivel

tedrico y del nivel practico:



Inducciéon — deduccidén: Ayudaron a delimitar las semejanzas y las diferencias, las

deficiencias y las oportunidades, que los programas utilizados por la asignatura
Idioma Inglés en duodécimo grado, han mostrado en su desarrollo evolutivo; asi
como las necesidades reales de los futuros profesionales a tono con las demandas
actuales.

Histérico-l6gico: Nos dio la posibilidad de valorar la evolucion histérica de la

aplicacién de diferentes programas para la asignatura Idioma Inglés en duodécimo
grado después del triunfo de la Revolucién Cubana, profundizando en el desarrollo
de las habilidades lectoras en idioma inglés y su vinculacion con otras disciplinas,
sobre la base de las corrientes pedagdgicas, psicoldgicas y filosoficas que sustentan
cada uno de estos paradigmas. Ademas, nos permitio realizar las valoraciones de las
fuentes documentales, resoluciones ministeriales, planes de estudios e incluso el
programa elaborado por los profesores de Inglés del primer curso emergente en
nuestra capital en el curso escolar 2000-2001 para el onceno grado.

Discusion _grupal: Proporcioné la posibilidad de conocer criterios, reflexiones y

recomendaciones de profesores de Inglés, quienes fueron los iniciadores del trabajo
de formacion emergente de maestros primarios en el pais, en la reunion
metodoldgica nacional con los claustros de profesores de las escuelas de formacion
emergente de maestros primarios realizada en La Habana en septiembre del 2001,
con el objetivo de hacer un analisis critico de los programas de la ensefianza
preuniversitaria para su posible transformaciéon y actualizacion en funcion de la
formacion emergente de maestros primarios, teniendo en cuenta la experiencia de la
primera escuela del territorio nacional.

En todas las asignaturas se desarrollaron diferentes actividades de caracter
metodoldgico, entre las que se destacan las dirigidas al analisis de los programas
vigentes en onceno grado, nivel exigido para el ingreso a este tipo de centro; y dada
las caracteristicas de la provincia de Cienfuegos, se autorizé conformar la matricula
con alumnos de duodécimo grado; por lo que fue necesario analizar también este

programa.



En la asignatura Idioma Inglés se reunieron un total de 24 profesores, de los cuales 5
procedian de Pinar del Rio, 3 de Matanzas, 10 de Ciudad de la Habana, 3 de La
Habana y 3 de Cienfuegos.

Previo a la reunién se indicé por el Ministerio de Educacion hacer un analisis critico
de lo que se habia hecho en onceno grado en la Escuela de Formacion Emergente
de Maestros Primarios “Revolucion Hungara de 1919” de La Habana, tras su primer
curso escolar, con la implantacion de un nuevo programa de Idioma Inglés,
elaborado por los profesores de dicho centro; asi como el programa de duodécimo
grado, nivel con el cual se trabajaria en la Provincia de Cienfuegos a partir del afo
2001. Esta tenia como objetivo tomar lo positivo de la experiencia acumulada con el
nuevo programa de Idioma Inglés en onceno grado y hacer un analisis critico de los
componentes didacticos del programa de duodécimo grado en la asignatura Idioma
Inglés que sirviera de punto de partida para una nueva propuesta metodologica que
propicie un mayor desarrollo de las habilidades de comprensién lectora, y que
ademas se correspondiera con los requerimientos para la formacion de maestros
primarios.

Se analizaron los documentos establecidos para los programas de estudio de onceno
y duodécimo grado, a decir: Orientaciones Metodoldgicas y Programa de undécimo
grado, 1990, libro de texto y cuaderno de ejercicios de Inglés en duodécimo grado,
1991, y las Indicaciones Especificas para la aplicacién de la Resolucién Ministerial
216/89 Sobre la Evaluacion Escolar. (Anexo 1)

Para ello se desarrolld6 un profundo analisis de los componentes didacticos
(objetivos, contenidos, métodos, medios y evaluacion), se hizo una caracterizacion
general del alumno en esta ensefanza; asi como de los ejercicios del libro de texto y
cuaderno de trabajo, el nivel de actualidad de los textos, su correspondencia con las
motivaciones e intereses de los estudiantes, las habilidades lectoras y sus
potencialidades para la formacién vocacional hacia las carreras pedagdgicas y el

empleo de las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Resumen de los aspectos mas discutidos:



Los objetivos del programa no se ajustan en su totalidad a la Carta Circular 01 del
2000 debido a la falta de actualizacion de los textos de lectura que se utilizan, asi
como la carencia de diccionarios bilingues que dificultan la labor docente.

Los alumnos de este tipo de curso tienen similares caracteristicas psico-
pedagdgicas a los que cursan el duodécimo grado en los demas preuniversitarios,
ya que provienen de estos mismos centros con la diferencia de que se someteran
a un régimen intensivo de preparacion tedrico-practica para habilitarlos domo
maestros primarios del primer ciclo de esta ensehanza.

Los temas de los textos de lectura no estan actualizados y no favorecen un
amplio trabajo para la formacion de sentimientos y convicciones en
correspondencia con la situacion econdmica, politica y social que existe hoy en
Cuba y en el mundo.

Estos alumnos ya concluyeron su preparacion en los contenidos gramaticales
basicos de la lengua inglesa y deberan profundizar en el desarrollo de sus
habilidades de comprension lectora, iniciadas en onceno grado, con vistas a
prepararse para trabajar con textos de temas especializados en estudios
ulteriores. Sin embargo los temas de los textos que se trabajan en el grado no se
ajustan a los propésitos de la formacion emergente de maestros primarios, debido
a su falta de actualizacion, falta de relacion con su futura profesion y para la vida,
asi como las motivaciones e intereses de jovenes que tienen a su alcance
tecnologia de punta que les posibilita un mayor aprendizaje, si se usa
adecuadamente.

Las habilidades de comprensién lectora que se deben desarrollar en este grado
no estan declaradas como tal en el programa, aunque tanto en el libro de texto
como en el cuaderno de trabajo aparecen ejercicios encaminados al desarrollo de
determinadas habilidades, pero la concepcidn de estos ejercicios en cada unidad
sigue un mismo patron y no propician el desarrollo de todas las habilidades
lectoras que requieren los alumnos.

Los textos que conforman el programa hacen referencia a los resultados

cientifico-técnicos alcanzados hasta la década del 80, por lo que es necesario su



actualizacion y adecuacion en correspondencia con los avances obtenidos y las
caracteristicas de los alumnos.

El sistema de evaluacion tiene un caracter sumativo mas que formativo, ya que la
evaluacion sistematica no tiene incidencia en los resultados parciales; es decir, no
se le concede toda la importancia requerida a la evaluacion sistematica durante el
proceso de ensefanza-aprendizaje; lo cual se traduce en un trabajo dirigido a los
resultados mas que al proceso, lo que trae como consecuencia desmotivacion,

desinterés y falta de solidez en los conocimientos.

Conclusiones de la reunién metodolégica

El programa actual de duodécimo no se ajusta a los requerimientos para la formacion

emergente de maestros primarios, y sus textos deben ser sometidos a un proceso de

actualizacion, teniendo en cuenta las necesidades y motivaciones de los alumnos;

asi como los avances cientifico-técnicos actuales. Se impone un perfeccionamiento

de la metodologia en las clases para el desarrollo de habilidades de comprension

lectora, asi como una adecuacion del sistema de evaluacién para la asignatura con

mayor caracter de proceso.

Acuerdos adoptados

>

Elaborar una nueva propuesta de programa para la asignatura Idioma Inglés,
duodécimo grado para la Escuelas de Formacion Emergente de Maestros
Primarios de Cienfuegos.

Responsables: Profesores de Idioma Inglés de este centro.

Fecha: Septiembre del 2001.

Enviar la nueva propuesta de programa de Idioma Inglés al Ministerio de
Educacion para su analisis y aprobacion.

Responsable: Directora del centro.

Fecha: Septiembre del 2001.

Aplicar la propuesta de programa, una vez aprobada por los especialistas del
MINED, durante el curso escolar 2001 - 2002.

Responsables: Profesores de Idioma Inglés de la propia escuela.



» Fecha: Septiembre del 2001.

3.2.2. SEGUNDA ETAPA: Elaboracion del nuevo programa

Para la elaboracion del nuevo programa se realizé una revisién de los componentes
didacticos del programa vigente en duodécimo grado, donde algunos objetivos
fueron modificados y otros incluidos, teniendo en cuenta las tecnologias de punta
que fueron instaladas en el centro, la investigacion en el trabajo independiente, el
diccionario digital y la versién en espafiol de los textos.

Se realizd una busqueda bibliografica de las fuentes originales sobre el desarrollo de
habilidades de comprension lectora para tomar lo mas novedoso e incorporarlo a la
propuesta de programa que se pretendia hacer. Asi se declararon las que deben
emplearse en duodécimo grado, y se elabord un inventario de las mismas segun las
posibilidades que ofrece cada texto como puede apreciarse en el Capitulo Il.

Para conformar el sistema de conocimientos se consultaron diferentes materiales
editados en Idioma Inglés, de manera tal que se apreciara la mayor correspondencia
con los intereses de los alumnos, teniendo en cuenta el conocimiento que se tiene de
sus particularidades psico-pedagodgicas, sus experiencias en grados anteriores, el
nivel de actualidad, las potencialidades del contenido, la relacion intermateria y las
posibilidades de reproducir las lecturas para todos los alumnos. Asi se escogieron
seis textos fundamentales para el mismo numero de unidades y varios textos
complementarios, que constituyen opciones de seleccion para los profesores.
Durante esta etapa también estuvieron presentes los métodos del nivel tedrico de
induccion-deduccién vy el historico-légico empleados en la anterior etapa, asi como el

de analisis — sintesis que permitieron analizar y sintetizar las fuentes tedricas que

sirvieron de fundamento a la investigacion, el sistémico que posibilitd ordenar los
componentes didacticos de la propuesta metodoldgica en forma de sistema; y el

transito de lo abstracto a lo concreto permitié que a partir de la concepcion tedrica

del modelo pensado (representacion abstracta) se disefara la propuesta

metodoldgica. Por su parte en el nivel empirico se aplicé la encuesta cerrada para

conocer el criterio de profesores del territorio que imparten la asignatura acerca de la



seleccion de los textos que conforman la propuesta metodologica. La conjugacion de
los métodos de los niveles teodricos y empiricos permitié obtener los siguientes
resultados:

Estos textos se consultaron con un grupo de 10 especialistas para conocer sus
opiniones acerca de la correspondencia de los mismos y los criterios de seleccion
aplicados. Los resultados fueron los siguientes: (Anexo 2)

Los seis especialistas con mas de 20 afios de experiencia en la labor pedagodgica
opinaron que los textos se ajustan a los criterios de seleccidén sugeridos; no obstante
uno de ellos considero algo extensas las lecturas de las unidades 3 y 4, pero que con
una adecuada dosificacion del contenido se podia tener éxito en las mismas. Los
cuatro especialistas con mas de 10 afos de experiencia también consideraron que
existe una clara relacién entre los textos y los criterios de seleccién aplicados.

Todos los especialistas coinciden en que los textos escogidos son apropiados para el
desarrollo de habilidades de comprension lectora en alumnos de duodécimo grado.
Los temas abarcan aspectos importantes de la cultura, la ciencia y la educacion de la
personalidad de los adolescentes y jovenes.

Las indicaciones metodoldgicas generales se elaboraron teniendo en cuenta los
objetivos, las habilidades declaradas, el sistema de conocimientos y las experiencias
del primer curso de formacién emergente de maestros primarios de La Habana en
cuanto al nivel de creatividad aplicado al proceso de ensefianza-aprendizaje, segun
se puede ver en el Capitulo Il. Se adoptaron las concepciones metodoldgicas citadas
por Valdés, H. (1996) y retomadas en la presente investigacion en dicho capitulo
para el desarrollo de habilidades lectoras. En consecuencia se buscaron o
concibieron los medios fundamentales que permitieran una ensefanza lo mas real
posible; digase software con diccionario digital para ser instalados en todas las
computadoras del centro, software con traductor que comprende varios idiomas,
entre ellos el inglés, asi como papel carbdn para la impresion de los textos, laminas,
etc.

En la concepcion del sistema de evaluacion se tuvo en cuenta la Resolucion
Ministerial 216/89 y sus indicaciones especificas para cada asignatura y la

experiencia aportada por el primer curso de formacidn emergente. Se concibid



también, siempre que fuera posible, que el alumno respondiera las actividades frente
al grupo y asi contribuir a su formacion pedagdgica en lo concerniente al desarrollo
de habilidades profesionales.

Al igual que en el resto de las disciplinas del centro, en la evaluacion se organizaron
cortes evaluativos cada 21 dias, en los que una asignatura evaluada de mal
invalidaba el resultado general, por lo que este era mal; de igual forma cuatro
asignaturas evaluadas de regular también invalidaban el resultado final. Para ello se
tuvo en consideracion las experiencias aportadas por la primera escuela de
formacion de maestros primarios de La Habana, la cual obtuvo resultados
significativos.

Esta forma de evaluar el aprendizaje del alumno, junto a otras formas de caracter
educativas, constituyeron un indicador muy importante para que cada alumno se
auto-evalle y en consecuencia se trace metas superiores, a partir de compromisos
éticos y morales con el claustro de profesores, sus propios companeros y la familia.
Esta concepcion del aprendizaje permite que los alumnos aprecien mayor relevancia
en el proceso que en el resultado, porque es el proceso quien garantiza la calidad de
lo que se aprende y el resultado final es una muestra de todo lo aprendido.

La bibliografia basica y complementaria recomendada para alumnos y profesores se
obtuvo por dos vias diferentes: mediante la que existe para el grado en cuestion, asi
como el tabloide del primer curso de Universidad Para Todos y mediante la busqueda
en diversas fuentes, la cual se puso a disposicion de todos. Los textos a trabajar con
los estudiantes fueron reproducidos por los profesores, haciendo uso de la
computacion en el centro, garantizandole uno a cada estudiante y finalmente se
conformé un folleto con los textos seleccionados.

Una vez concluida la propuesta de programa, se envid a la Direccion del MINED,

donde fue aprobada para su aplicacién.

3.2.3. TERCERA ETAPA: Validacién del programa. Resultados de su aplicacion

practica.

En el transcurso de esta etapa se conjugaron métodos del nivel empirico:



La Observacién participante fue aplicada durante el desarrollo de las clases de

Inglés de duodécimo grado en las cuales el profesor-investigador al mismo tiempo
observaba su impacto en el desarrollo del proceso docente-educativo e introducia los
cambios correspondientes a partir de los resultados obtenidos y los criterios emitidos
por los estudiantes en cada momento.

El Trabajo con fuentes se utilizd para conocer los resultados del diagndstico inicial y

la caracterizacidon psico-pedagogica de los estudiantes que obra en los archivos de la
subdireccion docente y que son de consulta obligatoria para todos los profesores.

La Encuesta cerrada se aplicd para conocer el criterio de los alumnos que recibieron

el programa acerca de la seleccion de los textos que conforman la nueva propuesta

metodoldgica

3.2.3.1. Caracterizacion de los alumnos que recibieron el programa

Los estudiantes que ingresaron en la escuela provienen de todos los centros
preuniversitarios de la provincia, por lo que se puede apreciar la diversidad en la
formacion académica recibida, la procedencia social, la situacion familiar y la
distribucion por municipios. De ellos 349 son hembras y 156 son varones, con una
edad promedio de 17 anos. Militan en las filas de la Unién de Jovenes Comunistas
269 para un 53,2 % de la matricula total. Cienfuegos era el municipio mas
representado con 219 alumnos (43 %). Los grupos se organizaron de manera tal que
en cada uno hubiera alumnos de todo el territorio, estrategia esta que fue un factor
importante en el trabajo educativo desarrollado. Estos y otros datos de interés
general se pueden ver en el instrumento aplicado. (Anexo 6)

En la primera semana de familiarizacion de los alumnos en el centro se aplicé un
diagndstico para conocer sus opiniones respecto a la profesidon pedagdgica, la
carrera de maestro y otros datos de interés. Es significativo sefalar que de los 505
alumnos de la matricula inicial solo 147 (29,1%) solicitaban carreras pedagdgicas,
que 331 (65,5%) aspiran a carreras no pedagogicas y 27 (5,3%) no tienen definido
sus estudios ulteriores. De los alumnos que aspiran estudiar carreras pedagodgicas 24

solicitan Lengua Inglesa que representan un 4,7% del total de alumnos encuestados.



Otros datos de interés para la caracterizacion general de los alumnos se muestran
también en el anexo 11.

En la propia semana de octubre se aplicd en el centro el diagnéstico inicial a los
estudiantes en las asignaturas de: Espanol-Literatura, Cultura Politica, Historia,
Metodologia de la Ensefianza de la Matematica e Idioma Inglés, donde solamente
aprobaron 99, lo que representd el 19 % del total. Las asignaturas con mayores
dificultades fueron: Espanol-Literatura, Cultura Politica, Historia y Metodologia de la
Ensefanza de la Matematica. (Anexo 3).

Como se puede ver, en el caso de Idioma Inglés, de 504 alumnos evaluados, 500
aprobaron, para un 99,2%. Cualitativamente este diagnoéstico se comporté como
sigue: Excelentes 114 (22,6%), Muy Bien 195 (38,7%), Bien 132 (26,2%), Regular 59
(11,7%) y Mal 4 alumnos (0,8%). Este instrumento, al igual que los de las otras
asignaturas, fue enviado por el MINED y solo contemplaba informacién de caracter
personal. Inconformes con su contenido y autorizados por la direccion del centro, se
analizé este resultado por los profesores de la disciplina y se acordd elaborar otro
diagnostico que permitiera evaluar el estado de la preparacion de los alumnos en las
habilidades de comprensién lectora, que era el elemento que realmente debid
comprobarse en el orden académico.

Como se puede observar, la diferencia entre los resultados de ambos diagnésticos
es significativa. De 504 alumnos evaluados aprobaron 75 para un 14.9%; de estos 1
obtuvo la categoria de Muy Bien, 12 Bien y 62 Regular; lo que demuestra que este
ultimo diagndstico brinda aproximadamente informacion sobre la situacién real de los
alumnos en comprensién lectora, toda vez que se tienen los detalles de cada uno de
ellos. (Anexo 7)

Al respecto se propuso que para el préximo curso se elabore el diagndstico inicial
por los profesores de la disciplina en cada centro y no uno general para todas las
escuelas de formacion emergente de maestros primarios, que reunen alumnos de
onceno y duodécimo grado. Los principales problemas se centraron en el area de la
comprension, donde los estudiantes presentaron dificultades en la determinacién de

la idea central y en hacer la version en espafiol.



A partir de las insuficiencias presentadas por los estudiantes, segun el diagnéstico
aplicado, se procedi6 con la estrategia docente-educativa elaborada, la cual tenia un
caracter grupal e individual en el ambito de la escuela, teniendo en cuenta las
necesidades educativas de cada alumno y grupo docente. Entre otras acciones se
elabord la Resolucion Interna # 1 de la propia escuela, sobre el descuento de la
ortografia en las diferentes actividades docentes de los estudiantes, encaminada a
elevar la conciencia y la habilidad ortografica de manera progresiva y aplicable por
todas las asignaturas. (Anexo 10).

Un elemento significativo resulté ser el trabajo en los claustrillos grupo a grupo y
estudiante a estudiante, lo que permitié profundizar en el diagndstico y redisenar las
acciones a seguir con cada uno de ellos. Este trabajo posibilité que de manera
progresiva se lograra mayor solidez en los conocimientos y se desarrollaran
sentimientos y valores humanistas. Estos resultados se fueron comprobando
rigurosamente con un nuevo estilo de evaluacion sistematica, que estimula las metas
a alcanzar por cada alumno y grupo cada 21 dias. El mismo hace que cada
estudiante y grupo tengan una idea clara en las asignaturas de manera individual y
general; lo que favorece el compromiso particular y grupal para la obtencion de
mejores resultados. (Anexo 8)

Esta forma de control del proceso de ensenanza-aprendizaje permite hacer
valoraciones individuales y colectivas y redisefar la estrategia de cada disciplina y la
general del centro, con los argumentos necesarios para garantizar solidez en los
conocimientos.

Por haber sido un proceso muy rapido para la puesta en practica de un programa
emergente de formacion de maestros primarios, hubo que aplicar una variante para
la determinacion de necesidades, basada en la consulta de especialistas , la
experiencia pedagogica acumulada y el estudio minucioso que se hizo de los
programas vigentes para preuniversitario. No obstante en la asignatura Idioma Inglés
se aplicd una encuesta al total de los estudiantes, para conocer sus preferencias por
los temas de lectura del programa de duodécimo grado y los del nuevo programa ya
disefiado para ellos. Los resultados de la encuesta realizada fueron favorables para

el nuevo programa; estos se comportaron como sigue: de 520 alumnos, 25 que



representan un 4,8 % del total proponen incluir el texto de la unidad # 5 “Perils of the
Pills” y 39 alumnos que representan el 7,5 % del total, proponen que el tema de la
unidad # 6 “Graveyard of the atlantic” forme parte del nuevo programa.

Por otra parte fue unanime la aceptacion de los temas de las unidades # 1,2,3 y 5 del
programa nuevo elaborado, mientras que 492 alumnos (94,6%) consideraron
apropiado el tema de la unidad # 4 y 487 estudiantes (93,7%) dieron el voto
aceptable al tema de la unidad # 6.

El estado de satisfaccion mostrado por los alumnos sobre los temas de lectura
constituyo un paso importante desde el punto de vista motivacional para la puesta en
practica definitiva del programa.

También se sometieron a consideracion de los alumnos las canciones y peliculas
propuestas de apoyo al programa, obteniendo los resultados que siguen: “ Imagine”,
“‘My heart will go on” y “Earth song” fueron aceptadas por el total de la matricula
(520); “Out of Love” obtuvo 475 votos para un 93,7 %. Los alumnos propusieron otras
canciones, tales como: “Hotel California” 13 alumnos (2,5 %), “Sacrifice” 19 alumnos
(3,6 %) y “We are the world” 22 votos para un 4,2 %. Las dos peliculas propuestas
fueron aceptadas mayoritariamente. “Hello Hemingway” recibié 487 votos para un
93.7 % y “Shakespeare in Love” obtuvo 495 votos para un 95,2 %. Se hicieron otras
sugerencias de peliculas que se tuvieron en cuenta para actividades extradocentes,
segun las posibilidades del centro: “Mentiras Peligrosas”: 203 alumnos, 39 %; “La isla
azul”: 76 alumnos, 14,6 % y “La matriz”: 112 alumnos, 21,5 %. (Anexo 4)

Durante la primera quincena del curso se desarrollé un trabajo de mesa entre los
profesores del centro para buscar los nexos entre las diferentes materias del plan de
estudio. Como resultado de este trabajo se hizo una red légica de contenidos basicos
y habilidades que deben ser reforzadas desde la clase y la actividad independiente
extra-clase. Las mayores relaciones se encuentran en Espafol-Literatura,
Metodologia de la Ensefanza de la Lengua Espafiola, Didactica, Cultura Politica,
Historia, Psicologia, y Computacion. (Anexo 13)

Los resultados de esta relacion interdisciplinaria fueron valorados en diferentes
actividades metodoldgicas realizadas en el departamento y por la disciplina, para

conocer su incidencia en el aprendizaje de los alumnos, aspecto este que se puede



inferir de los resultados alcanzados en los diferentes cortes evaluativos que se
hicieron en el curso. (Anexo No 9)

También se planificaron tres observaciones participantes a realizarse en diferentes
momentos del curso para obtener la mayor informacion posible sobre el estado de
satisfaccion de los alumnos con el programa de la asignatura. (Anexo 12).

La primera observacién se llevd a cabo durante la imparticion de las Unidades 1,2y 3
con el objetivo de evaluar parcialmente el efecto que va causando en los alumnos el
programa de la asignatura. Mediante la misma se pudo apreciar que en el primer
mes del curso (octubre) el 27 % de la matricula (140 alumnos) tenia poca
participacion en clase, lo cual se correspondia con la timidez mostrada también en
otras disciplinas; esta manifestacién de la conducta fue diminuyendo paulatinamente
durante el curso escolar. La responsabilidad para la realizacion de las tareas
asignadas estuvo matizada por el menor esfuerzo en no pocos alumnos, pues
estaban acostumbrados, segun ellos, a copiar tareas de todo tipo de otros alumnos.
Esta dificultad fue desapareciendo progresivamente, gracias al esfuerzo colectivo de
los profesores y las organizaciones politicas y de masas del centro, que estuvo
dirigido a la persuasion y al convencimiento sobre lo negativo de esta practica. La
disciplina fue el elemento que mas rapido se modific6 en los alumnos desde los
primeros dias. Fue muy significativo el impacto de la estrategia educativa disefiada
por la direccidon del centro y aplicada por el claustro de profesores.

Por otra parte el tema de la unidad # 1 y todo su contenido fue de gran valor para los
alumnos en el plano educativo, sentimental y familiar. Esta unidad constituyé ademas
el primer paso para despertar un interés mucho mas profundo por la investigacién y
su importancia en la labor del maestro. El empleo de la computacion y de las
Enciclopedias en funcion del aprendizaje sirvié de motivacion desde el inicio.

Un momento relevante en los primeros dias de octubre lo constituyd el interés de
muchos alumnos en conocer por qué “Imagine”, cancion de John Lennon, era el
tema permanente de la Mesa Redonda de la television cubana. Obviamente, este
fue un momento relevante para la labor Politico-ldeolégica y el fortalecimiento de

sentimientos y valores en todos los alumnos.



En un segundo momento del curso, durante la aplicacion y revision de los controles
parciales, se pudo determinar que los alumnos hicieron los examenes con seguridad
y sin aclaraciones por los profesores de la asignatura, algo a lo que todos estaban
acostumbrados, segun muchos de ellos manifestaron posteriormente. La revision de
los examenes fue muy favorable y se desarroll6 en un ambiente de espiritu critico y
autocritico, asi como de satisfaccién por los resultados alcanzados. Aunque el por
ciento y la cantidad de alumnos aprobados son los mismos, la diferencia radica en
las categorias obtenidas en cada examen, lo que demuestra el progreso alcanzado
por los alumnos durante el curso. (Anexo 14)

Otros momentos del curso, lo constituyeron las dos practicas pre-profesionales
desarrolladas por los alumnos en febrero y mayo del 2002, en las que los intereses
por las carreras, inicialmente declaradas, sufrieron cambios. En el caso particular de
la asignatura Idioma Inglés, en el mes de febrero habia aumentado el numero de
alumnos de 24 a 33, para un 6,3% del total, y en mayo se elevé a 48 alumnos (9,3
%) que finalmente optaron por la carrera Lengua Inglesa. (Anexo 5)

El programa se fue validando en su puesta en practica, donde en cada unidad se
hizo un analisis profundo del cumplimiento de los objetivos propuestos, asi como los
logros, deficiencias y sugerencias de los alumnos para perfeccionarlo desde la propia
practica, segun se puede ver en el anexo 16.

Para conocer el estado de satisfaccion de los alumnos respecto al programa recibido,
asi como sus criterios en cuanto al orden dado a los textos de lectura, se aplico una
encuesta al total de la matricula, la cual dio los siguientes resultados: de 513
alumnos encuestados 487 (94,9%) proponen que el texto de la Unidad V sea ubicado
a continuacién de la Unidad |, la Unidad IV en el lugar de la Unidad V y promover la |l
para el lugar de la lll y a su vez la Ill para el lugar de la IV. El resto propuso dejarlo
como esta. Por lo tanto el orden seria el siguiente:

Unidad |: You and Your Friends.

Unidad Il: What is a Sexually Transmitted Disease (STD)?

Unidad IlIl: How Electronic Communications are Changing our Lives. History.

Unidad IV: Electronic Communications.

Unidad V: Ernest Hemingway.



Unidad VI: William Shakespeare.
Muy satisfechos manifestaron estar 479 alumnos (93,4%); satisfechos 34 estudiantes
(6,6 %) y ninguno expreso insatisfaccion por el programa de la asignatura, lo cual

permitié valorar la aceptacion del trabajo realizado y sus resultados. (Anexo 15)

CONCLUSIONES PARCIALES DEL CAPITULO

e La investigacion diagndstica ofrece a los investigadores una via util y practica, ya
que posibilita la utilizacion de la mayoria de los métodos cientificos y va mas alla
de las simples descripciones para proponer estrategias de accion disefiadas y
pensadas desde la observacion y la reflexion de la realidad.

e La autenticidad de los textos de lectura a partir de los factores de seleccion
propuestos, la relacion interdisciplinaria, la formacién vocacional, la aplicacion de
los programas de la Revolucion a disposicion de los estudiantes contribuyeron al
desarrollo de habilidades de comprension lectora, de una cultura general y de su
formacion pedagdgica como futuros maestros primarios.

¢ El numero de estudiantes que optaron por la Licenciatura en Educacion Carrera
Lengua Inglesa se increment6 de 24 en el diagndstico inicial, a 48 en el resultado

final.
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ANEXO No 1

ANALISIS DE DOCUMENTOS

Objetivo: Hacer un analisis critico de los componentes didacticos de los programas

de onceno y duodécimo grados en la asignatura Idioma Inglés, que sirva de punto de

partida, para una nueva propuesta metodoldgica que propicie un mayor desarrollo del

aprendizaje mediante las habilidades de comprension lectora.

Documentos a consultar

Orientaciones metodologicas de Inglés 11no grado, 1990.

Programa de Inglés 12mo grado, 1991.

Libro de texto de Inglés 12mo. Grado. 1991

Cuaderno de ejercicio de 12mo grado, 1991.

Indicaciones Especificas para la Aplicacion de la Resolucion Ministerial 216/89

Sobre la Evaluaciéon Escolar.

Aspectos analizados en los programas

Caracterizacion general del alumno en esta ensefianza.

Componentes didacticos (Objetivos, contenidos, métodos, medios, y evaluacion)
Ejercicios del libro de texto y cuaderno de trabajo.

Nivel de actualidad de los textos y correspondencia con las motivaciones e
intereses de los estudiantes.

Habilidades lectoras.

Potencialidades para la formacion vocacional hacia las carreras pedagogicas.



ANEXO No 2

INSTRUMENTO APLICADO A ESPECIALISTAS EN LENGUA INGLESA

Estimado colega, se necesita conocer sus opiniones y valoraciones sobre los textos principales y
complementarios que han sido seleccionados para el desarrollo de habilidades lectoras en idioma
inglés, para el duodécimo grado de la EFEMP de Cienfuegos. Sus criterios seran de gran valor para la
concepcion de la propuesta metodolégica.

Gracias.

QUESTIONARIO

1. Para la seleccion de los textos que conforman la propuesta se tuvieron en cuenta los factores de
seleccion sugeridos. Si _ No
Exprese su criterio en los casos donde no se cumpla determinado factor.
2. Cada texto esta identificado con un nimero; para hacer una evaluacién de los mismos, ubique los
numeros correspondientes a cada uno de ellos segun las categorias que usted considere mas
apropiada.

Apropiados Poco apropiados No son apropiados

Factores que se tuvieron en cuenta para la seleccidon de los textos que conforman la
presente propuesta metodolégica [Tomados de la propuesta de Frangois Grellet,
(1981); citados por Valdés, H. (1996)]

2. Interés: Este constituye el aspecto mas importante a tener en cuenta en la
seleccién de un texto de lectura, por estar muy relacionado con la motivacion.

3. Posibilidades para su explotacion: Este facilita el aprendizaje, es un factor
clave en la seleccion de los textos. Para su determinaciéon el profesor puede
resolver los ejercicios y actividades que del texto se derivan.

4. Ameno: Este se ubica al mismo nivel que los anteriores como una de los
factores mas importantes a la hora de seleccionar un texto para ser leido. Este
factor incluye los siguientes elementos:

- Dominio del Iéxico

- Conocimientos previos sobre el tema



- Construcciones sintacticas
- Organizacion
- Cohesion y coherencia
- Extension
5. Tépico: La variedad y actualidad de los temas de los textos puede contribuir a
incrementar la motivacion y el interés de los estudiantes.
6. Mensaje politico: Es importante que existan tematicas relacionadas con
aspectos de la vida politica del pais.
7. Conveniencia cultural: Que el texto transmita un mensaje relacionado con la
cultura integral de los estudiantes.
8. Aspecto: Esto incluye la disposicion del texto, la impresion y el tamafio de la
letra.
A criterio del autor deben tenerse en cuenta otros factores:
8. Vivencial: Referido a la correspondencia que debe existir entre las tematicas de
los textos, las vivencias de los alumnos y sus intereses motivacionales.
9. Autenticidad: Utilizacion de los textos tal y como fueron concebidos por sus
autores, sin adaptaciones.
10. Interdisciplinariedad: Factibles para reforzar los conocimientos estudiados en

otras asignaturas.



ANEXO No 3

RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO INICIAL DE LAS ASIGNATURAS
BASICAS

Asignatura. Presentados. Aprobados. Por ciento.
Espafiol. 504 161 31,9
Historia. 504 449 89,1
Cultura Politica. 504 266 52,8
Metodologia de la

Ensefanza de la Mat. 504 46 9,1
Inglés 504 500 99,2

INSTRUMENTO APLICADO PARA EL DIAGNOSTICO INICIAL DE LA ASIGNATURA IDIOMA
INGLES:

SETA

Estudiante Grupo No
I. MATCH COLUMNS A AND B.

1. How are you? ____Heis adoctor.

2. What nationality is Alicia Alonso? __ Yes, ldo.

3. What's his occupation? __ _Heis75.

4. Do you like English? __ It’'s blue and red.

5. How old is Fidel Castro? __ I'mfine. Thanks.

____Sheis Cuban.

. Answer these questions.
a) What's your name?
b) Where do you live?
¢) Who is your favorite artist?
d) Do you have brothers or sisters?

e) Do you like to be a teacher?



Estudiante

SETB

Grupo___ No

I. MATCH COLUMNS A AND B.

1. Are you Cuban?

2. How do you do?

3. Is he an engineer?

4. What nationality is Hugo Chavez?

5. What color is our flag?

Il. Answer these questions.

®© a0 T ®

____It'sred, blue and white.
____Venezuelan.

__ ltis very hot.

____ Not bad.

___Brazilian.
__Noheisn't.

___Yes.lam.

Are you a student?

What is your favorite color?
Where do you study?

How old are you?

Do you like English?



ANEXO No 4

ENCUESTA A ESTUDIANTES:

Estimado alumno, a continuacion se le proponen los temas del programa de
Inglés vigente para el 12mo. Grado y los temas para una nueva propuesta que
podria aplicarse en este centro. Marque con una cruz (X) los temas que usted
considere que tienen mayor actualidad y que reflejan aun mas las necesidades
de usted para su formacion como bachiller y futuro maestro. Su respuesta es

de gran valor para todos, por lo que se le solicita la mayor sinceridad posible.

Gracias.
PROGRAMA VIGENTE
1 ___ The Appointment (La cita, la fuerza del amor ante situaciones adversas)
2 The present. (El regalo)
3 The story of Helen Keller (La constancia y abnegacion de una persona

para vencer sus limitaciones fisicas)

4 Who murdered Simon Ash? (¢ Quién maté a Simon Ash?)

5  Perils of the pills. (Riesgos de las pastillas anticonceptivas)
6  Graveyard of the Atlantic. (El triangulo de las Bermudas).
NUEVA PROPUESTA

1 You and your Friends. (Tu y las relaciones con tus amigos)

2 __ How Electronic Communications are Changing our Lives. History. ( Como
las comunicaciones electrénicas cambian nuestras vidas. Su historia.

3 Electronic Communications. (Las comunicaciones electrénicas)

4  Ernest Hemingway. (Vida y obra)

5 _ What is a Sexually Transmitted disease. (STD)? (;,Qué son las

enfermedades de transmision sexual?)

6 William Shakespeare. (Vida y obra).



Il. Se necesita ademas, someter a su criterio la propuesta de algunas
canciones y peliculas de apoyo al programa elaborado. Marque con una (X) si
esta a favor de la propuesta. Si sugiere una nueva diga cual o cuales.

Canciones:

__Imagine (John Lennon)

___Out of love (Air Supplay)

___ My heart will go on (Celine Dion)
___Earth song (Michael Jackson)

Peliculas:

___Hello, Hemingway.
___Shakespeare in love.



ENCUESTA A ESTUDIANTES

ANEXO No §

Objetivo: Conocer el estado de orientacion vocacional de los estudiantes en diferentes

momentos del curso escolar, para valorar la efectividad del trabajo a partir de la propuesta

realizada en la asignatura ldioma Inglés.

Primer diagndstico vocacional: (Octubre del 2001). Tomado del anexo 11.

Segundo y tercer diagnéstico vocacional: (febrero del 2002, al concluir la primera semana

de practicas pre-profesionales, y mayo del 2002, al concluir la segunda semana de practicas

pre-profesionales)

1. ¢ Has cambiado la idea inicial en cuanto a la carrera que deseas estudiar una

vez graduado(a)? Si No

2. Si has cambiado de carrera, diga en qué consiste el cambio y por qué.

Resultados:

MATRIC. DIAGN. % CORTE | % CORTE Il %
520 24 4,7 33 6,3 48 9,3

Resultado general de todas las disciplinas del centro durante el curso hacia las

carreras pedagogicas.

Diagnéstico inicial Resultado final

ESPECIALIDAD Cantidad % Cantidad %
Maestro Primario 46 9,1 60 11,6
Preescolar 9 1,7 41 7,9
Educacién Especial 23 4.5 41 7,9
Matematica- 25 4,9 34 6,6
Computacion

Lengua Inglesa 24 4,7 48 9,3
Biologia 3 0,5 4 0,8
Fisica 1 0,1 0 0
Marxismo-Historia 4 0,7 5 0,9
Educaciéon Musical 4 0,7 16 3,1
Geografia 5 0,9 18 3,5
Educacién Laboral 1 0,1 0 0
Espanol-Literatura 0 0 1 0,2
Quimica 2 0,3 1 0,2
Artes Plasticas 0 0 4 0,7
Total 147 29.1 273 52,5

ANEXO No 6

PROCEDENCIA DE LOS ESTUDIANTES POR MUNICIPIO Y CENTRO DE

ESTUDIO.




(Este estudio se realizé cuando la matricula de la escuela solamente era de

505 estudiantes, la cual llegd a 520 dos semanas mas tarde)

MUNICIPIO ANTIDAD %
Cienfuegos 219 43
Cumanayagua 61 12
Abreus 53 10,4
Rodas 47 9,3
Palmira 42 8,3
Aguada 26 51
Cruces 26 5,1
Lajas 25 4,9

CENTRO DE ESTUDIO CANTIDAD %
IPUEC Batalla de Santa Clara 123 24,3
IPUEC Gustavo Machin 71 14
IPUEC Braulio Coroneaux 54 10,6
IPVCE Carlos Roloff 11 2,1
IPUEC Dimas Martinez 96 19
IPUEC Virgilio Gonzélez 79 15,6
IPUEC Pedro Pérez 62 12,2
IPUEC Armando Mestre 7 1,3

SITUACION FAMILIAR Y SOCIAL

CONVIVENCIA
CARACTERISTICAS FAMILIARES:
VIVEN CON: CANTIDAD
Padre y madre 226 Padres divorciados 259
el padre o la madre 230 Tienen hijos 4
sus abuelos 25 Padre fallecido 12
el esposo 5 Madre fallecida 5
otros familiares 31 Padre en el extranjero 12
Madre en el extranjero 2

Padre alcohodlico

20




ANEXO No 7

Diagndstico inicial aplicado para determinar el nivel de desarrollo de algunas

habilidades lectoras en lengua inglesa alcanzado por los alumnos.

Read the following text and.
1. - Pick out the main idea from the text.

2. - Give the Spanish version of each idea.
Weather Forecast

After yesterday’s fine sunny weather Wales, today we feel much more like a November day.

Very strong winds will bring rain to Scotland and most of northern England in the morning.
These winds will die away during the afternoon to give a cold clear night and there may ice on
the roads in Scotland. The rest of England and Wales will have a dry day, and in the south-east
temperatures will be higher than normal for the time of the year. The evening will be cold will fog

in many places in the south-west, but temperatures will no be low enough for ice to form.

Tomorrow will be a windy day with rain everywhere till around noon. In the
afternoon the rain will be clear from the south-west, bringing fine weather to all
parts by the evening and there may be some sun in the south-east of England.
But temperatures will be low and the winds may bring some snow anywhere in

the north and west before morning.
(Taken from Key English Test. University of Cambridge)

Resultado comparativo entre ambos diagnésticos

DIAGNOSTIC Presentados Aprobados % E |[MB| B R
Primero 504 500 99,2 | 114 | 195 | 132 | 59

Segundo 520 75 14,4 - 1 12 | 62 | 429

A~ Z




ANEXO NO 8

RESULTADOS GENERALES DEL CENTRO EN EL DIAGNOSTICO, EN LOS 8 ORTES
EVALUATIVOS Y NOTA FINAL

Diag-
TES o I 1 i | 1v | Vv | VI | VII |VIIl| final
inicia
|
MATR. 520 520 516 516 516 516 516 516 516 516
APRP. 99 104 | 327 | 449 | 431 466 | 476 | 493 | 505 513
0/ 19 20 63,4 87 835 | 90,3 | 92,2 | 955 | 97,9 99,4
0

Los resultados obtenidos en

transformaciones ocurridas en el aprendizaje de los estudiantes.

los diferentes cortes evaluativos indican las

600-

400-

200-

0-

1

8

Final

Grafica de los resultados de los 8 cortes y promocion final




ANEXO No 9

RESULTADO COMPARATIVO DE LA ASIGNATURA IDIOMA INGLES EN EL
DIAGNOSTICO Y EN LOS 8 CORTES EVALUATIVOS REALIZADOS
DURANTE LA APLICACION DE LA PROPUESTA. CURSO 2001-2002.

CORTES MAT. EVAL. | APRO. % E MB B R M | N/E
Diagnosti- 504 504 75 14,9 - 1 12 62 |445| ---
co inicial

Corte # 1 520 520 219 42 1 - - 53 166 | 301 | -—--
Corte # 2 520 520 392 75,4 - 25 182 185 | 128 | ----

Corte # 3 520 520 430 82,6 32 75 211 112 | 90 | ----

Corte # 4 520 518 478 91,9 82 120 | 216 60 40 | --—--

Corte # 5 518 512 512 98,8 | 132 179 127 74 -

Corte # 6 516 513 513 99,4 | 161 234 118 -

Corte # 7 516 513 513 994 | 183 | 260 70 -

W
WWW|Io®

Corte # 8 516 513 513 99,4 | 240 | 267 5 -




ANEXO No 10

RESOLUCION INTERNA No 1/2001

Sobre el descuento de la ortografia en las diferentes actividades de los

estudiantes encaminada a elevar la conciencia y la habilidad ortografica.

La competencia ortografica en los alumnos del centro resulta un componente de la lengua
materna a tener en cuenta en cada actividad que se realice, sea docente o extradocente y es
imprescindible que todo profesor le asigne importancia vital en su trabajo diario, pues en
perfeccionar va el prestigio de la institucion y del claustro en general.

Significa la autoridad de nuestros alumnos una vez en posesion de sus aulas como maestro, y
no puede quedar su atencidn a la espontaneidad, sino que debe responder a las necesidades
de cada disciplina, para la cual se requiere de una estrategia de trabajo coherente y
planificada, que resuelva a corto plazo las individualidades y para lo que se requiere el trabajo
partiendo de la atencién ortografica en las palabras claves de cada asignatura y de lo que es
responsable cada docente en el tiempo de la unidad de contenido en que se presente y su
solucién debe concebirse entre los objetivos a alcanzar en cada unidad.

Atendiendo la importancia que requiere el trabajo ortografico, al compromiso asumido por todos
los que intervenimos directamente en la preparacién de los estudiantes, y a la necesidad de
dotarlos de instrumentos que le permitan ensefar a sus alumnos con una correcta ortografia,
en cada clase debera tratarse la metodologia especifica para abordar y solucionar las
dificultades que de esta naturaleza se presentan.

Aun considerando que no seran las regulaciones ni los descuentos los que facilitaran que el
componente ortografico en nuestros educandos alcance la competencia deseada, en las
diferentes evaluaciones que apliquen las diferentes asignaturas, dispongo:

PRIMERO:

Que para alcanzar la calificacion de:

EXCELENTE, no se puede incurrir en ningun error.

MUY BIEN, solo hasta dos errores.

BIEN, hasta cinco errores.

REGULAR, hasta siete errores.

Todo trabajo con una cifra superior a las indicadas recibira nota de MAL considerandolo como
elemento del conocimiento, pues lo primero a aprender por cada alumno, sera la correcta
ortografia de su aprendizaje.

SEGUNDO:

Que a partir del mes de marzo el descuento sera de la manera siguiente:

EXCELENTE, sin errores ortograficos.

MUY BIEN, solo con un error.

BIEN, hasta tres errores.

REGULAR, cinco errores como maximo.



TERCERO,

Que a partir del mes de junio el descuento se haga de la siguiente manera:

EXCELENTE. Sin errores.

MUY BIEN, sin errores.

BIEN, hasta dos errores.

REGULAR, tres errores como maximo.

CUARTO:

Que en el mes de julio y para su graduacién no se podran cometer errores en este componente
en los trabajos que los alumnos presenten.

QUINTO:

Que en los colectivos de departamentos, y fundamentalmente de disciplina, se adoptaran
cuantas iniciativas propicien el desarrollo ortografico de los alumnos para lograr que se cumpla
el objetivo de que se graduen sin errores ortogréficos.

SEXTO:

Que se consideren errores ortograficos:

e Los cambios, adiciones, u omisiones de grafemas o tildes.

e Elusoincorrecto de la letra mayuscula.

e El empleo inadecuado de los signos de puntuacion. Cada dos incorrecciones se

consideraran un error ortografico.

En caso de cometerse mas de un error en una palabra, se contaran todos. Los errores
repetidos se tendran en cuenta una sola vez.

Cuando ocurran errores de un mismo tipo (por ejemplo en las terminaciones —aba, ia, etc en
que se aprecia que el alumno no tiene en cuenta o desconoce la regla ortografica en cuestion),
se descontara solo una vez.

SEPTIMO

Que se de a conocer a los estudiantes, partiendo del caracter educativo que representa esta
Resolucién, toda vez que les hard ser mas exigentes consigo mismo, y no como un
instrumento mecanico de sanciébn a quienes aun no han solucionado su competencia
ortografica.

Dada en la Escuela de Formacion Emergente de Maestros Primarios de Cienfuegos a los 10

dias del mes de octubre del 2001.

Adalia Lisett Rojas Valladares

Directora del centro



ANEXO No 11

INSTRUMENTO APLICADO POR LA DIRECCION DEL CENTRO PARA LA
CARACTERIZACION GENERAL DE LOS ALUMNOS.

Encuesta

Nos gustaria recoger informacion sobre la opinibn que tienes respecto a la profesion

pedagodgica, la carrera de maestro y otros aspectos de interés. Necesitamos que respondas

con sinceridad cada una de las preguntas.

I.- De la siguiente relacién, sefiala con una

X la razén fundamental que te hizo ingresar

en este instituto.
6.

10.

11.

Siempr
e deseé
ser

maestro(a)

Lo
considero
un deber
revolucion
ario.
____Impedir
que los
nifos  se
queden sin
maestros.
___ Me
motivé con
mis
compainiero
s.

_ Mis
padres me
lo pidieron.
___ Otra
razon.

¢ Cual?

II. Senala la opciéon que mejor refleje tu
estado de satisfaccién por estar en este
centro.

Q —~ O T O O ™ o»w



c

w ©

-—

(72}

Y—

N - O O £ O — ®© ~—~

O O € O — ®@ ~ | |

(72

Y—

— (72— ) (&]

O O £ O —

c



No nee gusta

Me disgusta

La reghazo
Ill. Selecciona con una X en cada columna IV. Marca con una X el grado en que
la opcién que mejor se ajuste a tu caso.- gustaria trabajar.

PROFESION MAESTRO1er grado
PEDAGOGICA  PRIMARIO2do grado

Me gusta mucho 3er grado

Me gusta 4to grado

Me gusta en parte



V. Marca con una X en qué empleas tu tiempo libre.

___ Cine ___Joven Club ___ Visitar amistades
____Playa ___Oirmusica ____Teatro

__ Leer ___ Fiestas ____Labores del hogar
____lraritos religiosos ___Visitar la iglesia
_____Hacer deportes ___ Museos

__Visitar la familia

VI. Marca con una X lo que mas prefieres leer.

____cuentos

__ Policiacos
____Periddicos
____Literatura infantil
____ Historia Universal
____ Plantas

__ Novelas
____Biblia
____Revistas

___ Sobre religion
___Literatura Universal
____Poesias
___Historia de Cuba
____Animales

Lo que llegue a mis manos



TECNICA : Mi distincion personal. (El estudio)

¢, Cual es la cualidad que mas te caracteriza?

¢,Cual es la cualidad negativa que mas rechazas?

¢, Qué es lo que mas temes de la profesion de maestros?
¢, Coémo debe ser un maestro ejemplar?

¢, Qué es lo que mas deseas en la vida?

2B T o

¢, Qué es lo que mas temes en la vida?

INDICACIONES: Marque con una X la proposicidon que mas concuerda con su situacion en las

casillas de la derecha. Cada propuesta debe ser marcada una sola vez. Por su colaboracién,

muchas gracias.

PROPUESTAS

Casi

siempre

Algunas

veces

Casi

nunca

1. Estoy satisfecho(a) porque puedo buscar ayuda en mi
familia cuando algo me preocupa.

2. Estoy satisfecho(a) de la forma como mi familia me cuenta

sus cosas y consulta sus problemas conmigo.

3. Estoy satisfecho(a) de que mi familia acepte y apoye mis

deseos cuando tomo nuevas actitudes y decisiones.

4. Estoy satisfecho(a) de la forma en que mi familia expresa
afecto y responde a mis emociones, tales como enojo, dolor,

amor, etc,

5. Estoy satisfecho(a) de la forma en que mi familia y yo

pasamos el tiempo juntos.

Diga qué carrera usted desea estudiar después de concluidos sus estudios preuniversitarios.

Resultado por asignatura



ASIGNATURA CANTIDAD %

Matematica-Computacion 25 4,9
Lengua Inglesa 24 4,7
Biologia 3 0,5
Quimica 2 0,3
Fisica 1 0,1
Preescolar 9 1,5
Maestro Primario 46 9,1
Educacion Especial 23 4,5
Marxismo-Historia 4 0,7
Educacién Musical 4 0,7
Geografia 5 0,9
Educacién Laboral 1 0,1

De las carreras no pedagadgicas los estudiantes prefieren:

ASIGNATURA CANTIDAD %

Psicologia 173 34,2
Derecho 59 11,6
Comunicacioén Social 125 49
Sociocultural 63 12,4
Sociologia 10 1,9

Segun la misma encuesta los motivos por lo que ingresaron al centro son:

MOTIVOS CANTIDAD %
Deber revolucionario 236 46,7
Desea ser maestro 140 27,7
Impedir que los nifios se queden sin maestros 108 21,3
Motivados por sus compaferos. 21 4.1

El grado de satisfaccion se comporta como sigue:



GRADO DE SATISFACCION CANTIDAD %

Muy satisfechos 266 52,6
Satisfechos 206 40,7
Algo satisfechos 33 6,5

Los alumnos manifiestan que al culminar sus estudios en la Escuela de
Formacion Emergente de Maestros Primarios les gustaria trabajar con los

siguientes grados de la Ensefianza Primaria:

PREFERENCIAS CANTIDAD %

Primer grado 157 31

Segundo grado 87 17,2
Tercer grado 134 26,5
Cuarto grado 109 21,5

Empleo del tiempo libre

PREFERENCIAS  CANTIDAD %

Escuchar musica 276 54,6
Visitar amistades 194 38,4
Fiestas 150 29,7
Labores del hogar 124 24,5
Hacer deportes 17 3,3
Leer 90 17,3
Ritos religiosos 1 0,19
Asistir a la iglesia 4 0,79
Asistir a la playa 25 4.8
Visitar familiares 84 16,6

Sus preferencias en la lectura son:



PREFERENCIAS
Novelas

Revistas

Poesia

Historia de Cuba

Cuentos

CANTIDAD
144
141
127
60
54

%
28,5
27,9
25,1
11,8
10,6



RESULTADOS DE LA TECNICA DEL ESCUDO

DISTINCION PERSONAL  CANTIDAD %

Honestidad 151 29,9
Sinceridad 44 8,7
Responsabilidad 32 6,3
Rechazan la mentira 178 35,2
Rechazan la hipocresia 102 20,1

TEMOR A LA PROFESION

MOTIVOS CANTIDAD %

Alumnos insatisfechos 121 23,9
No impartir buenas clases 60 11,8
Ser rechazados 68 13,4

., COMO DEBE SER EL MAESTRO?
Solo 288 estudiantes, que representan el 57 % opinaron que debe ser integro,

el resto no emitioé criterio alguno.

EL MAYOR DESEO EN LA VIDA.

MAYOR DESEO CANTIDAD %
Obtener la carrera 38 6,9
Ser buen profesional 274 54,2
Libertad 15 0,17
Otros deseos

Temor a la muerte 30 5,94
Temor a dar clases 16 3,16
No lograr lo que quieren 105 20,7
Fracaso en el compromiso 28 5,54

con Fidel



ANEXO 12

OBSERVACION PARTICIPANTE

OBJETIVO: Evaluar parcialmente el efecto que va causando en los alumnos el programa de la
asignatura Idioma Inglés durante su puesta en practica.

OBSERVACION 1 (durante la imparticién de las unidades 1,2, y 3).

Aspectos a tener en cuenta:

e Participacion en clase y calidad de la misma.

o Responsabilidad en la ejecucion de las tareas asignadas.

e Motivacién e interés por el tema de lectura en la unidad.

e Reaccion ante el aporte que brinda la asignatura a la formacion pedagdégica y para la vida.

e Efecto que causa la computacion en funcion del aprendizaje del inglés.

OBSERVACION 2: (Durante la aplicacion y revision de los controles parciales)
OBJETIVO: Valorar actitud de los alumnos ante los resultados de cada examen.
Aspectos a tener en cuenta:

e Tiempo en que realizan el examen.

e Dudas sobre las instrucciones dadas.

e Calidad de las respuestas.

¢ Manifestaciones generales sobre el examen.

e Espiritu critico y autocritico durante la revisién individual y colectiva.

OBSERVACION 3 (Estado de la formacién vocacional de los estudiantes)
OBJETIVO: Evaluar actitud de los alumnos hacia la profesion de educar

después de cada practica pre-profesional.

Aspectos a tener en cuenta:

¢ Manifestaciones con relacion a posibles cambios de carreras.

o Efecto del trabajo de formacion vocacional desplegado por la asignatura.

¢ Inclinaciones hacia las carreras pedagoégicas partiendo de la clase, la relacién profesor-

alumno y el trabajo interdisciplinario.



ANEXO No 13

RED LOGICA SOBRE LA RELACION INTERDISCIPLINARIA DE LOS
CONTENIDOS BASICOS DE LA ASIGNATURA IDIOMA INGLES.

DIDACTICA Y ESPANOL-
ORGANIZACION LITERATURA
ESCOLAR

COMPUTACION PSICOLOGIA \

HISTORIA CULTURA POLITICA

METODOLOGIA DE LA
ENSENANZA DE LA

MATEMATICA




RELACION CON EL CONTENIDO

INGLES COMPUTACION
e Versién escrita de los textos de lectura de |e Habilidades en el uso del teclado y del
cada unidad. mouse.

o Eltrabajo con las canciones.
e El contenido de las unidades 2y 3

e Vocabulario técnico.

e Instrucciones para la busqueda de

e Uso del traductor y el diccionario informacion en archivos y carpetas.
electrénico. e Proceso del pensamiento l6gico desde el
e Busqueda de informacion en Encarta punto de vista cognitivo: analisis, sintesis,
2000. generalizacion, abstraccion y comparacién
vinculado a la practica.
e EI trabajo con las macro-habilidades,

especialmente las de

(durante todo el curso)
e El trabajo con la ortografia y caligrafia.
e Elvocabulario

leer y escribir.

ESPANOL-LITERATURA

e Procesos del pensamiento Idgico.
El trabajo con las
macrohabilidades.

Los niveles de comprension de textos.
El trabajo con la ortografia.

El vocabulario.

Presentacion de libros.

cuatro

e Unidad VI
Shakespeare.

Vida y obra de William

CULTURA POLITICA

e Unida I Panorama del pensamiento
universal hasta el surgimiento del
Marxismo, en el capitulo referido al

Renacimiento en Europa donde se trabaja
la figura de Shakespeare.

Unidad IV: Vida y obra de Hemingway.

HISTORIA

e Unidad I: La republica neocolonial y la
lucha popular en la sociedad cubana en el
periodo de 1935 a 1952 donde se hace
referencia a la obra de Ernest Hemingway.

Unidades de lalala VI

Se da tratamiento en la actividad curricular y
extracurricular. Se aplica el método de la
persuasion para el convencimiento, tanto a
alumnos como a la familia. Mediante el trabajo
con los componentes del proceso docente-
educativo se consolidan los conocimientos,
habitos y habilidades adquiridos en Psicologia.

PSICOLOGIA
e Proceso del pensamiento logico vinculado
a la practica.

o Sistema de influencias educativas.

e Alumnos con necesidades educativas,
intelectuales, del lenguaje y con
comportamental.

e Caracterizacion psicologica del menor.

e Caracteristicas anatomo-fisiolégicas.

e Caracterizacion y diagnostico.

Unidades de la | a la VI. Se refuerza el
conocimiento adquirido en didactica y sirve de
referencia a los alumnos visto en el
tratamiento a los componentes del proceso
docente-educativo y la clase como forma
fundamental de organizacion.

DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR
e Los componentes del proceso docente-

educativo.

o Diferentes formas de organizacién de este
proceso. La clase como forma
fundamental.




El tratamiento a los componente del
proceso docente-educativo durante todas
las clases

El desarrollo de habilidades lectoras

El trabajo con los componentes de la
lengua, especialmente en las versiones
orales y escritas de los textos.

El trabajo con la gramatica, ortografia y
caligrafia.

METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE LA

Unidades de la | a la VI, especialmente en
las unidades I, IV, V y VI

El trabajo con las peliculas:
Hemingway y Shakespeare in Love.

Hello

LENGUA ESPANOLA
e Los componentes de la lengua:
- Lectura, expresién oral vy
escrita
- Nociones gramaticales.
- Ortografia.
- Caligrafia
- Relacion entre los
componentes.
PROGRAMA DE PROMOCION Y

EDUCACION PARA LA SALUD

e Sexualidad responsable y feliz.

e Educacion para la salud en la escuela.
e FEllado oscuro del sexo.




ANEXO 14

RESULTADOS COMPARATIVOS DE LOS DOS TRABAJOS DE
CONTROL PARCIAL APLICADOS EN LA ETAPA

Puntuacion [De 90 a De80a89 [De70a79 De60a69 |Menosde
y 100 puntos |puntos puntos puntos 60 puntos
examenes |(E) (MB) (B) (R) (M)
PRIMERO 132 179 127 75 -
SEGUNDO 240 268 5 - -
Resultados generales de la asignatura.
Matricula PRESENTADOS APROBADOS POR CIENTO
PRIMERO 516 513 99,4
SEGUNDO 516 513 99,4




ANEXO No 15

Encuesta a estudiantes para conocer el estado de satisfaccion por el programa

recibido en la asignatura Idioma Inglés.

Es necesario conocer sus criterios acerca del programa recibido para tenerlos en cuenta en su

perfeccionamiento el proximo curso escolar. Responda con toda sinceridad.

1. ¢, En caso contrario, qué orden le daria usted?

2. ¢ Coincide usted con el orden de los textos en el programa? Si __ No

____You and Your Friends.

__ How Electronic Communications are Changing our Lives. History.
__ Electronic Communications.

__ Ernest Hemingway.

____What is a Sexually Transmitted Disease (STD)?

__ William Shakespeare.

3. Diga como se sintié una vez concluido el programa. Marque con una (X).

___ Muy satisfecho ____ Satisfecho ____Poco satisfecho
Matricula | Encuestados Muy Satisfechos Satisfechos
satisfechos
516 513 479 34 0
ANEXO No 16

INFORME DE VALIDACION DE LA ASIGNATURA IDIOMA INGLES



En el aflo 2000 se concibid la formacion emergente de maestros primarios en
Ciudad de la Habana, donde el nivel de ingreso era de onceno grado.
Posteriormente, es decir en el 2001, se extendié a otras provincias este
programa de la Revolucion, tales como La Habana, Cienfuegos y Ciego de
Avila. En este propio afio se llevd a cabo en la Habana una reunion
metodoldgica con todos los profesores que trabajarian en estos centros, para
analizar los programas vigentes en preuniversitario y hacer propuestas de
cambio con ideas mas renovadoras y que estuvieran en correspondencia con el
encargo social asignado a los nuevos maestros que se formarian, asi como
tener en cuenta las nuevas tecnologias que se pondrian a disposicién de los
estudiantes.

En esa reunion, entre otros aspectos, se acorddé que las asignaturas de Cultura Politica,
Historia, Espanol-Literatura, Matematica e Idioma Inglés serian las que aplicarian un
diagnéstico inicial en la primera semana de curso. Este examen fue elaborado en La Habana y
se a todos los centros para aplicarlo a alumnos de onceno o duodécimo grado.

Al aplicar este diagndstico en la Escuela de Cienfuegos, se pudo apreciar claramente que no
incluia conocimientos y habilidades que debian ser comprobados en duodécimo grado, que era
el tipo de estudiante que habia en este centro, pues en las demés escuelas el décimo grado era
el nivel de ingreso vencido.

Como se esperaba, los resultados fueron muy altos, pues el rigor del diagnéstico aplicado era
muy bajo y no se correspondia con alumnos de onceno grado vencido; el mismo estaba dirigido
a la informacién personal del alumno, esencialmente; por lo que se elaboré otro examen por los
profesores de la asignatura donde se comprobd el conocimiento del alumno sobre las

habilidades de comprensién lectora estudiadas en onceno grado. (Anexo 7)

En el programa de onceno grado se dedican las tres ultimas unidades al
desarrollo de habilidades de comprension lectora, que permiten la articulacion

con el programa de duodécimo grado.

Para el trabajo con las lecturas concebidas en el programa fue necesario imprimirlas, lo cual se
hizo en el propio centro mediante la tecnologia instalada, para entregarle una a cada
estudiante. Este trabajo constituyé un reto y un ejercicio de computacién para los alumnos y

para los profesores de la disciplina, el cual se realizd exitosamente.

Unidad I: You and Your Friends



Se cumplieron los objetivos planificados y el contenido del texto fundamental
resulté de gran interés para los alumnos, debido a las potencialidades que este
brinda en la formaciéon académica y para la vida. Para motivar y estimular a los
alumnos sobre la version en espanol del texto de lectura de la unidad se
impartieron estas clases en el laboratorio de computacion, donde se utilizé un
software que contiene un traductor en varios idiomas, asi como un diccionario
que facilita el trabajo con el texto. La traduccion se hizo por equipos
previamente formados, lo cual posibilité una asimilacién adecuada y progresiva
de esta habilidad. Estas actividades sirvieron ademas para ejercitar los
conocimientos adquiridos por los estudiantes en computacién y para fortalecer
el trabajo politico-ideolégico, ya que en la concepcion del traductor se
discriminan tecnolégicamente a los hispanohablantes, al no contar con una
traduccion de acuerdo alas reglas esenciales del espafiol; lo que favorecio la
explicacion de las causas que originan estas limitaciones y asi influir en los
sentimientos y valores de los educandos.

Propuesta: este software debe disminuirse progresivamente su uso por parte de
los alumnos, en la seccion que corresponde al traductor, para propiciar un
mayor esfuerzo intelectual y el empleo de las habilidades que se van
adquiriendo en el idioma; no asi con el diccionario, que debe utilizarse durante
todo el curso, pues no se cuenta con materiales impresos en este sentido.

En el programa no estaba previsto el trabajo con canciones en esta unidad y
fue necesario impartir (Imagine) de John Lennon a propuesta de los alumnos;
pues este tema musical se prohibié en los Estados Unidos posterior a los
sucesos de septiembre del 2001 y querian conocer los detalles del mismo para
comprender el hecho en cuestion.

Se sugiere que sea incluido este tema musical en el programa del préximo
curso escolar, por la importancia y vigencia que tiene el mismo, ademas de ser
un hecho cultural.

La metodologia empleada para el desarrollo de habilidades de comprension
lectora fue muy util y favorecio la confianza de los alumnos hacia el aprendizaje

del idioma durante el tratamiento de la unidad.



La evaluacion sistematica empleada tiene un caracter cualitativo y sus componentes son:
excelente, muy bien, bien, regular y mal. El primer corte evaluativo a los 21 dias de iniciarse el
curso escolar fue impactante para los alumnos que no estaban acostumbrados al mismo. De
igual forma las regulaciones generales establecidas para este tipo de centro, en cuanto a la
categoria final de cada alumno en estos cortes evaluativos contribuyé a la toma de conciencia
sobre la necesidad de elevar la calidad del estudio independiente y el tiempo que se necesita
dedicarle diariamente; todo lo cual se tradujo posteriormente en una meta a alcanzar por la casi
totalidad de los estudiantes; lo que evidencia el papel educativo que fue jugando la evaluacion
sistematica durante el desarrollo del curso.

Esta concepcion de seguimiento, control y evaluacion del proceso docente-educativo se fue
perfeccionando en el resto de las unidades del curso escolar, de manera que influyera
positivamente en los resultados del proceso. Por otra parte, la participacion de los alumnos en
clase la ejecutaron frente al grupo, siempre que fue posible, con el objetivo de cumplir con una
estrategia general del centro para eliminar el miedo escénico de éstos y una vez graduados se
desenvolvieran correctamente frente a los nifos.

Durante el mes de octubre se pudo observar que los alumnos tenian muchas dificultades sobre
como estudiar de manera independiente. Para resolver este problema se trazdé una estrategia
general en el centro que fue llevada a cabo por todos los profesores. En el caso de la
asignatura Idioma Inglés se seleccioné el texto complementario “A Good Language Learner”
(From Grammar Dimension One), ya que su contenido trata este tema para un aprendiz de un
idioma extranjero. Los alumnos catalogaron este texto de muy positivo por lo util que es el
mismo, aspecto que fue corroborandose posteriormente. Para esta labor se utilizé una
hora/clase de la reserva. Por tales razones se recomienda trabajar este texto de lectura al
inicio del curso o al concluir la primera unidad, segun los resultados del diagnéstico que se

aplique. También se aplicaron otras medidas individuales y colectivas.

Unidad II: What is a Sexually Transmitted Disease (STD)?

Los objetivos y habilidades planificados se cumplieron. Segun la observacién
realizada sobre el interés mostrado por los alumnos y los avances en la
evaluacion sistematica, demostraron lo motivado que se sintieron por el tema de
las enfermedades de transmision sexual. Fue significativo el trabajo conjunto
con el personal de salud del centro, para mediante el contenido de esta unidad,
influir mas enfaticamente en los alumnos para contribuir a tener una conciencia

clara sobre este tema. Para ello se vinculd el contenido de la lectura con las



conferencias impartidas por la doctora de la escuela sobre el tema en cuestion;
trabajo que se realizdé en ambas direcciones.

También se vinculé la habilidad de resumir mediante esquemas y mapas
conceptuales con la disciplina Educacién Artistica que ya habia desarrollado la
misma anteriormente. Esto resulté de gran ayuda en la asignatura, por la
rapidez en que fue asimilada por los alumnos. Este trabajo interdisciplinario ha
sido muy util y ha influido en los avances alcanzados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

Por la importancia que los alumnos le dieron al tema de la unidad, se incluyé un
trabajo practico por equipos para profundizar en los conocimientos al respecto.
Para ello los estudiantes utilizaron la enciclopedia Océano de Sexualidad, tanto
en soporte digital como impresa, para la busqueda de informacién. Este trabajo

se considerd como una evaluacion mas de la unidad.

Unidad lll: How Electronic Communications are Changing our Lives. History.

Los objetivos de la unidad se cumplieron y las habilidades previstas se desarrollaron
adecuadamente, a pesar de la extension del texto. Hubo mayor independencia de los alumnos

en el trabajo independiente desarrollado en clase y fuera de ella.

Las potencialidades que brinda el tema de lectura en su relacion con la
computacién posibilitaron un aprendizaje mas rapido del mismo, debido a la
gran aficion de los alumnos por esta tecnologia; de igual forma se logré una
mayor motivacion de los, mismos tanto en el idioma como en la computacion.
Los estudiantes ejercitaron sus habilidades en el teclado, en el manejo del
mouse, el vocabulario técnico, asi como en las instrucciones para la busqueda
de informacién en la computadora.

La participacion en clase y la calidad de ésta, ya evidenciaban un mayor interés
y conciencia de los alumnos por el aprendizaje, lo cual era objeto de
observacion constante. Los resultados de la evaluacién sistematica, resumida
en los cortes parciales que se iban haciendo sobre la misma, sustentan estas
valoraciones.

Al concluir la unidad se trabajé la cancion “Out of Love” que estaba planificada

en el programa, la cual contaba con imagen y karaoke, lo que fue mas



motivante para los alumnos. La misma se imparti6 en el laboratorio de
computacién y constituyd un ejercicio mas en ambas disciplinas. Asi se va
materializando una mayor solidez de los conocimientos adquiridos en diversas
materias. Es por ello que se propone, como minimo, mantener esta relacion

interdisciplinaria para el proximo curso escolar.

UNIDAD IV: Electronic Communications.

Este texto de lectura fue de gran interés y motivacion para los alumnos. Las
potencialidades del mismo, su relacién con la computacion y algunos seriales
televisivos vistos por los alumnos sobre el tema, junto a la sed de
conocimientos que han mostrado por la ciencia y la técnica hicieron posible una
comprension mas rapida del contenido de la lectura.

Los objetivos y habilidades propuestos se cumplieron. Los resultados de la
evaluacion sistematica fueron superiores con relacion a la unidad anterior. Se
utilizaron dos horas/clases de la reserva para impartir consolidaciones sobre las
habilidades y conocimientos adquiridos hasta el momento. Se realiz6 un
diagnostico escrito para conocer mas detalladamente el estado de la
preparacion de los alumnos con vistas al trabajo de control parcial que
correspondia aplicar al finalizar la unidad. Sus resultados fueron satisfactorios,
por lo que se hizo el examen segun lo planificado. Ya para esta fecha no habia
alumnos evaluados de mal en la asignatura, pues se llevé a cabo posterior al
cuarto corte evaluativo. Los resultados del examen aplicado fueron
satisfactorios y contribuyeron a elevar la autoestima de muchos estudiantes que
aun se mostraban inseguros. De 518 en la matricula, se evaluaron 512 y
aprobaron 507 para un 97,9%. Con los cinco alumnos desaprobados se trabajo
diferenciada y sistematicamente y se volvieron a comprobar sobre la base de
las dificultades presentadas. Estas fueron vencidas en un plazo relativamente
corto.

Los resultados del examen se valoraron cualitativa y cuantitativamente, de

manera que estos influyeran en el corte evaluativo como una evaluaciéon mas en



el periodo. Estos y la relacion entre ambas categorias fueron los siguientes se
pueden observar en el anexo 14.

Como se puede apreciar en la practica esta idea fue muy util y significé un
punto de referencia que utilizaron los alumnos para encaminar sus esfuerzos
hacia metas superiores que favorecieran un conocimiento cada vez mas solido.
Durante el desarrollo de la unidad se orientd la realizacion de un trabajo
practico por equipo sobre comunicaciones electronicas via satélite. La
bibliografia fundamental se encontraba en el software Encarta 2000, por lo que
también constituyo un ejercicio en el manejo de la computadora. La discusion
de los trabajos fue muy variada. Muchos alumnos emplearon las habilidades
adquiridas en Educacion Artistica para impregnarles creatividad a cada trabajo
presentado.

Se propone mantener esta idea para el préximo curso.

UINDAD V: Ernest Hemingway.

En el trabajo con esta unidad se utilizd6 el tabloide del primer curso de
Universidad para Todos, en el que aparece esta lectura y los materiales existian
para la matricula total.

Los objetivos y las habilidades planificados se cumplieron. En la unidad se
previd un texto complementario sobre elementos de la cultura cubana referido
importantes pintores, que resulté interesante para los alumnos. Mediante el
texto se consolidaron conocimientos adquiridos en la disciplina Educacion
Artistica relacionados con el tema, lo cual favorece el aprendizaje del idioma
Inglés con mayor facilidad.

Por tales razones se sugiere que el proximo curso se trabaje este texto como
parte de la unidad.

En horario extradocente se trabajé la pelicula Hello Heminggay que establece
un paralelo con el libro “El Viejo y el Mar” de este autor que fue motivo del
premio Nobel de Literatura que recibié en 1954. El filme esta en todas las

direcciones municipales de educacion, por lo que es posible su empleo por



todos; de manera que se recomienda la misma por lo educativa e instructiva
que resulta.

Para ampliar los conocimientos de los alumnos sobre la vida y obra de Ernest
Hemingway también se les orientd una actividad independiente, donde Ia
informacion se encontraba en el soporte digital Encarta 2000. La misma
constituyd ademas un ejercicio de computacién, donde se consolidaron
habilidades ya adquiridas.

Se recomienda para el proximo curso tener en cuenta esta posibilidad para
ampliar la cultura y los conocimientos de la historia de Cuba.

La evaluacion sistematica continué jugando su papel y los resultados ya
muestran que no hay alumnos evaluados de mal. Es significativo que la mayoria
de ellos estan en las categorias de Excelente, Muy Bien y Bien, como se puede

apreciar a partir del quinto corte evaluativo del curso en la asignatura.

UNIDAD VI: William Shakespeare

En esta unidad se utilizé el tabloide del primer curso de Universidad para Todos
para el trabajo con el texto de lectura. Los objetivos y habilidades planificadas
se cumplieron sin dificultad alguna. Los alumnos ampliaron sus conocimientos
sobre la vida y obra de Shakespeare mediante la lectura de los articulos y la
informacion mucho mas detallada que al respecto aparece en soporte digital.

Se aplicé el segundo examen de control parcial y los resultados cuantitativos y
cualitativos fueron superiores a los del primero, como se puede observar en el
anexo 14.

Los alumnos demostraron haber vencido los objetivos generales del programa y
lo hicieron con una calidad satisfactoria. La evaluacién sistematica en funcién
del aprendizaje y demostrada en los resultados alcanzados fue de gran valor
formativo y sumativo durante el curso.

Para conocer el estado de satisfaccion de los alumnos con relacion al programa
recibido, asi como la ubicacion de los textos de lectura, se aplicd una encuesta
al total de la matricula, la cual dio los siguientes resultados: de 513 alumnos

encuestados 487 (94,9%)proponen que el texto de la Unidad V sea ubicado a



continuacion de la Unidad I, la Unidad IV en el lugar de la Unidad V y promover
la Il para el lugar de la lll y a su vez la lll para el lugar de la IV. El resto propuso
dejarlo como esta. Por lo tanto el orden seria:

Unidad |: You and Your Friends.

Unidad II: What is a Sexually Transmitted Disease (STD)?

Unidad Ill: How Electronic Communications are Changing our Lives. History.
Unidad IV: Electronic Communications.

Unidad V: Ernest Hemingway.

Unidad VI: William Shakespeare.

Muy satisfechos manifestaron estar 479 alumnos (93,4%); satisfechos 34
estudiantes (6,6 %) y ninguno expreso insatisfaccion por el programa de la
asignatura, lo cual permitié valorar la aceptacion del trabajo realizado y sus

resultados. (Anexo 15)

LOGROS Y DEFICIENCIAS EN LA PUESTA EN PRACTICA DEL PROGRAMA
DE IDIOMA INGLES.

Logros:

= El cumplimiento de los objetivos trazados.

» La aceptacidn por los alumnos de los textos de lectura seleccionados,
debido a su nivel de actualizacion y acercamiento a sus necesidades.

= Las posibilidades que brindé el contenido de los temas de lectura en el
desarrollo y consolidacién de la preparacion politica-ideoldgica, cultural y
cientifica de los estudiantes.

= La contribucidn desde el punto de vista psico-pedagdgico para la formacion
de los estudiantes como maestros.

» Las posibilidades que brindd el programa para fomentar el habito por la
lectura, el estudio independiente y la busqueda de informacién, tanto en

materiales impresos como en soporte digital.



La interdisciplinariedad lograda con las asignaturas de Espafiol-literatura,
Matematica, Cultura Politica, Historia, Educacién Artistica y Psicologia,
Didactica y Computacion.

Las potencialidades del programa para la educacion de la sexualidad desde
la clase y el trabajo independiente en los alumnos y su influencia en la
familia.

El vinculo con varios programas de la Revolucion, tales como:
Computacion, Television y Video, el Programa Libertad y otros.

Los resultados formativos y sumativos alcanzados mediante la evaluacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje, demostrados ademas en el interés y

motivacion permanente de los alumnos.

Deficiencias:

La falta de diccionarios bilingues para el trabajo en la clase, a pesar de
contar con soportes digitales que contienen los mismos.
El poco tiempo de duracion de los tabloides del curso de Idioma Inglés,

debido a la calidad del papel, lo que obligd a realizar un mayor esfuerzo.

Recomendaciones para el proximo curso:

Garantizar nuevos tabloides de inglés para la asignatura o en su defecto hojas para
reproducir los textos.

Elaborar un folleto con el vocabulario fundamental del programa, en caso de no resolverse
la cantidad necesaria de diccionarios bilingtes.

Poner en practica el programa nuevamente, teniendo en cuenta los logros, deficiencias y
recomendaciones hechas al respecto.

Validar nuevamente el programa, declarando sus logros y deficiencias.



CONCLUSIONES:

» La presente propuesta metodoldgica responde a la necesidad de actualizar y
adecuar el programa de estudio de Idioma Inglés en duodécimo grado para
el desarrollo de habilidades lectoras en funcién de la formacion emergente
de maestros primarios, y que puede ser adoptada por cualquier instituciéon
que reuna alumnos con similares caracteristicas, teniendo en cuenta su
validacion.

» La revision y adecuacion de los objetivos del programa de estudio permiten
trazar metas superiores posibles de alcanzar, teniendo en cuenta los
avances cientifico-técnicos y el encargo social asignado a los maestros en
formacion.

» La actualizacién de los textos de lectura, a partir de los factores de seleccion
declarados en la presente investigacion, favorece un mayor resultado en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa y facilita mayor
intencionalidad en la formacion vocacional y la orientacién profesional hacia
la Licenciatura en Educacion Carrera Lengua Inglesa.

» La utilizacién de una metodologia comunicativa y la relacion intermateria de
manera declarada y en correspondencia con el empleo de los programas de
la Revolucion en funcion de la ensefianza en la clase de lectura en lengua
inglesa eleva el nivel de motivacion en los estudiantes, y por consiguiente
una mayor solidez en los conocimientos y en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora.

» Cuando se hace un mayor énfasis en la evaluacién como proceso que
como resultado, sin obviar este ultimo, se estimulan los compromisos
morales y las metas a alcanzar por los estudiantes, lo cual se revierte en

mejores resultados cualitativos y cuantitativos.



RECOMENDACIONES

» La concepcion integradora de la presente propuesta metodolégica puede ser
extendida a otras escuelas del pais que forman parte del proyecto de
formacion emergente de maestros primarios, asi como a los Institutos
Preuniversitarios Vocacionales de Ciencias Pedagdgicas.

» Validar nuevamente el programa, teniendo en consideracion los
componentes didacticos, la relacion interdisciplinaria y el uso combinado de
los programas de la Revolucion en funcion del proceso de ensehanza-

aprendizaje comprobados parcialmente durante su puesta en practica.



