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Resumen

En el marco de la Tercera Revolucion Educativa se desarrolla el proceso de
Universalizacibn de las universidades en todas las carreras de los Institutos
Superiores Pedagogicos del pais. Esta nueva concepcion adquiere singular
especificidad en la Licenciatura en Educacion Especial, pues esta especialidad ha
venido dando pasos firmes en cambios trascendentales de sus enfoques vy
conceptos desde hace mas de un quinquenio.

En la practica educativa en las microuniversidades se aprecian dificultades que
apuntan hacia la falta de integracion de los conceptos en los estudiantes, para la
correcta direccion del proceso docente las que fueron constatadas a través de
métodos cientificos.

Por tanto, se dirige el estudio, al analisis del proceso formativo en el contexto de la
universalizacion y al sistema conceptual de la licenciatura en Educacién Especial.

A partir de un estudio profundo de las concepciones tedricas y metodoldgicas que
sustentan el aprendizaje de los conceptos se propone entonces, la técnica de los
mapas conceptuales como un recurso metodolégico para el uso de los tutores, los
docentes en las sedes universitarias y los profesores en formacion para facilitar
en estos Ultimos la integracion del sistema conceptual de la licenciatura en
Educacion Especial.

Se presenta como principal resultado un grupo de mapas conceptuales sobre los
conceptos mas importantes que debe dominar un licenciado en Educacién
Especial y las maneras en que pueden ser abordados en la Educacion Superior
desde los diferentes contextos del proceso de la Universalizacion.

La propuesta fue sometida al criterio de los expertos los que la valoran como se
bastante adecuada.
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CAPITULO | ESTUDIO PRELIMINAR DE LOS FUNDAMENTOS DE LA
INTE(}RACION CONCEPTUAL DESDE EL ENFOQUE COGNITIVISTA E
HISTORICO —CULTURAL.

1.1 Estudio contextual del objeto de estudio: la formacién del licenciado en

Educacion Especial. .

En el marco de la Tercera Revolucion Educativa en la que se ha insertado el
proceso de Universalizacion de las Universidades aparecen nuevas realidades
para los estudiantes de las carreras pedagodgicas, convertidos ahora, en
profesores en formacion. La formacién del personal docente alcanza de

momento vertiginosas dimensiones que deben ser bien interpretadas.

En todos los Institutos Superiores Pedagoégicos del pais se lleva acabo este
proceso en el que los alumnos en formacion ingresan al primer afio de la carrera
para recibir una preparacion intensa en la busqueda de una cultura general
integral y por tanto deben resolver los problemas mas acuciantes de su formacién
en el orden de la ortografia, la expresion oral, la preparacion politica, la motivacion
por la carrera y una iniciaciéon en el campo de la Pedagogia y las metodologias(
MINED, 2003 — 2004).

Con estas herramientas disponibles el alumno se incorpora desde el segundo afio
y hasta el quinto, en la practica laboral responsable en las Microuniversidades y
en las Sede Universitaria de su municipio, en la que de forma simultanea realiza
el ejercicio docente, resultante de la practica laboral responsable, con los estudios

académicos en la sede.

En estos escenarios es donde aparecen nuevas figuras y conceptos que modifican
la estructura corriente en la formacién profesional, tales como: (sede universitaria

— profesor de la sede) y (microuniversidad — profesor tutor) (MINED, 2002 — 2003).

Por supuesto que los estudiantes que se forman en la Licenciatura en Educacion

Especial se encuentran inmersos en estas transformaciones las que han llegado



en momentos en que la Enseflanza Especial en Cuba pais se adentra en
profundos cambios conceptuales en la busqueda de una mejor atencion a los
nifos con necesidades educativas especiales. Estos se manifiestan en:

e Una concepcion de la pedagogia centrada en la potencialidad y no en el
defecto

e La concepcion de integracion de las ensefianzas primaria-preescolar y
especial.

e El redimensionamiento del concepto de diagndéstico para todos los docentes
del pais y los retos que para la Educacion Especial esto implica.

e Los cambios paulatinos en los contenidos de los planes de estudio de la
Carrera de Educacién Especial, guiados hacia una concepcion mas
pedagogica e integradora en la atencion a las necesidades educativas
especiales.

e El reconocimiento por parte del estado cubano a lo planteado en el informe
Warnock ( 1976) y en la conferencia de Salamanca (1995) y la atencion

prioritaria que se brinda a las personas discapacitadas.

Estos son los argumentos que han impulsados cambios sustanciales en las
prioridades de la ensefianza especial y el universo que abarca. Sin dejar de
mencionar las profundas reformas educativas que han causado un impacto sin
igual en la historia de la educacién de una nacion: el hecho de contar con
televisores de probada calidad en todas nuestras aulas, computadoras y software
en todas las escuelas, equipos de video, un canal educativo y equipamiento
tecnolégico para la atencién a los nifios y las niflas de Educacion Especial,
elementos que sin duda, auguran una mejor atencion a los nifios con necesidades

educativas especiales. (Gémez, L. 1., 2002)

Los estudiantes de la licenciatura deben incorporar a su estructura mental esta
nueva vision de la Educacion Especial y llevan ademas la mision social de

transformar las microuniversidades en las que estan insertados.



Por otro lado el curriculo académico les depara el aprendizaje de grupos de
conocimientos contenidos en las asignaturas agrupadas en modulos, en los que
deben centrar sus esfuerzos en la solucion de problemas profesionales

pedagdgicos, guiados por los profesores de las sedes universitarias.

Esta concepcidon de trabajo, sin duda alguna favorece la integracion conceptual,
pero lo que sucede cotidianamente es que el alumno almacena en forma
mecanica los conceptos tratados desde las asignaturas y no encuentra los
espacios para integrarlos en su estructura cognitiva impulsados por un

aprendizaje mecanicista en el que no intentan dar significado a lo que aprenden.

No se debe pasar por alto el hecho de desencadenar un proceso pedagogico en el
que la forma principal de organizacion es la clase encuentro y que ella, en si
misma, es portadora de desarrollar un estilo de pensamiento independiente por la
necesidad de buscar, analizar, interpretar y estructurar la informacion. Esta
tipologia de clase ayuda al estudiante a asumir posiciones propias y a la par
desarrolla la toma de decisiones a partir del estudio y la reflexion personal
ISPTETP, 1998)

Los tutores de los alumnos, seleccionados entre los mejores docentes de las
microuniversidades por los resultados de su desempeiio profesional en la
microuniversidad tienen ahora un altisimo por ciento de la responsabilidad, en la
preparacion del estudiante y no cuentan con experiencias en la ensefianza

superior que le ayuden a desarrollar sus nuevas funciones en la microuniversidad.

Concluyendo el epigrafe se puede afirmar que aparece un contexto complejo a
causa de:
e Los cambios que se dan en el nivel conceptual de una carrera universitaria.
e Los cambios que se realizan ante una nueva concepcion de la universidad,

ahora en todos los municipios del pais.



Las posibilidades que brindan las nuevas tecnologias en todas las sedes
universitarias y microuniversidades.
La inexperiencia en la educacion superior de los nuevos sujetos portadores

del proceso de ensefianza: tutor y profesor de la sede universitaria.
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Por tanto se impone la revision de teorias que han intentado perfeccionar el

proceso de aprendizaje en la Educacion Superior, dirigiendo especial atencion al

problema del aprendizaje de conceptos y de su integracion con vistas asumir una

posicién que permita enfrentar el nuevo proceso de ensefianza aprendizaje.



1.2 Algunas consideraciones tedricas desde el enfoque histérico — cultural y
cognitivista acerca de la integracién conceptual.

De las distintas clasificaciones que han intentado agrupar las teorias de
aprendizaje se ha decidido por la de Pérez Gomez (1992) por considerarla como
bastante clarificadora para el estudio de las teorias que han intentado explicar el
aprendizaje. Estas teorias van desde las posiciones mas ortodoxas de la teoria

del conocimiento hasta concepciones actuales del aprendizaje.

Desde la clasificacibn que ofrece Pérez Gbémez (1992) se hallan los dos
enfoques que han primado en la concepcion del aprendizaje y las corrientes se
derivan.
1. Las teorias asociacionistas, de condicionamiento, de estimulo - respuesta
dentro de la cual pueden derivarse dos corrientes.
a) Condicionamiento clasico (1900 ): (Pavlov, Watson , Guthier)
b) condicionamiento instrumental u operante (1930 ): (Hull, Thordike,
Skinner)

2. Las teorias mediacionales, en la que se pueden distinguir mdultiples
corrientes importantes con matices diferenciadores.
a) Aprendizaje social: condicionamiento por imitacion de modelos.
b) Teorias cognitivas: en la que se distinguen corrientes como:
e Teoria de la Gestalt y psicologia fenomenoldgica: Kofka (1960 ),
Kohler (1915 ), Maslow (1930 ), Rogers (1940 ).
e Psicologia genética-cognitiva: Piaget (1930 ), Ausubel ( 1960 ),
Inhelder (1988 ).
e Psicologia genética- dialéctica: Vigotski( 1955), Luria (1957 ) ,
Leontiev (1949 ), Wallon ( 1960 )
e Teoria del Procesamiento de la Informacion: Gagné (1963 ), Simon
(1987 )



El criterio elegido para la clasificacion ha sido sustentado en la concepcion
intrinseca del aprendizaje en la primera familia donde se concibe al aprendizaje en
mayor 0 menor grado como un proceso ciego y mecanico de asociacion de
estimulos y respuestas provocados y determinados por las condiciones externas,
ignorando la intervencion mediadora de variables referentes a la estructura
interna. La segunda familia, por el contrario, considera que en todo aprendizaje
intervienen de forma mas o menos decisiva las peculiaridades de la estructura

interna.

El aprendizaje es, por tanto, un proceso de conocimiento, de comprension de
relaciones, donde las condiciones externas actian mediadas por las condiciones
internas. La explicaciébn de cédmo se construyen condicionadas por el medio, los
esquemas internos que intervienen en las respuestas conductuales, es entonces

problema capital y un propadsito prioritario. (Pérez Gémez, A. |, 1992)

Desde las teorias mediacionales, segin Morenza (1998) se destacan los
diversos puntos de coincidencia entre: la Escuela Genética piagetiana, la Escuela
Historico Cultural y el Enfoque del Procesamiento de la Informacién. entre las que
existen como denominador comun los mediadores y sobre todo el lenguaje, visto
este Ultimo como el instrumento principal en la transmision del conocimiento y

condicionado por un desarrollo historico y social.

Los fendmenos psiquicos (y entre ellos el conocimiento) siendo sociales por su
origen, no son algo dado de una vez y para siempre, sino que se desarrollan
histéricamente, en funcion de las condiciones de vida y actividad social en que
el sujeto esta inmerso (Talizina, 1982). Por esto la psiquis no es invariable en el

curso del desarrollo individual tampoco.

En la escuela historico cultural aparece la nocién de interiorizacion de las

funciones psiquicas, pero de una forma diferente, no es el simple paso de lo



externo a lo interno, sino que implica una transformacion de la operacion a partir
de las relaciones sociales del hombre, cuyo instrumento fundamental es el
lenguaje. Por otra parte para Vigotsky, previa esta interiorizacion es necesario
analizar la exteriorizacion de las operaciones psiquicas naturales que el hombre
hace en el trabajo, concretandose en los objetos que crea y designa con un
signo, nombra. Luego se da el proceso en el que el signo es un medio para
dominar, dirigir y orientar el comportamiento de otros y finalmente cuando el

signo se interioriza y con él la operacion que expresa.

De acuerdo con los escritos vigotskianos, el "buen aprendizaje" es aquel
gue precede al desarrollo. Entre el aprendizaje y el desarrollo existe una
relacion de tipo dialéctica (de influencia reciproca, de unidad de contrarios
dialéctica). La instruccibn o ensefianza adecuadamente organizada, puede
conducir a crear zonas de desarrollo préximo (ZDP); es decir, a servir como un
“iman" para hacer que el nivel potencial de desarrollo del educando se integre
con el actual. Estas modificaciones, a su vez pueden promover progresos
en el desarrollo cognoscitivo general. Como han sefialado algunos, la ZDP es
un dialogo entre el sujeto y su futuro, entre lo que es capaz de hacer hoy y lo
que ser capaz de hacer mafiana y no entre el sujeto y su pasado (Del Rio y
Alvérez, 1990, Palacios, 1989; Vygotsky, 1978).

En un acercamiento a lo que representa el enfoque del procesamiento de la
informacion de acuerdo con Gardner (1987) y Riviere (1987), da la primacia a
las representaciones y entidades internas (ideas, conceptos, planes, en fin
cualquier tipo de cognicién) sobre los eventos externos, durante el proceso del

conocimiento.

Dicho de otra manera, para los cognitivistas no son regulados por el medio
externo, sino mas bien por las representaciones que el sujeto ha elaborado o
construido. Por tanto a diferencia del enfoque conductista, donde el sujeto esta

controlado por las contingencias ambientales, en este paradigma el sujeto es



un activo cuyas acciones dependen en gran parte por dichas
representaciones 0 procesos internos que él ha elaborado como producto de la

relaciones previas con su entorno fisico y social.

Esto significa al mismo tiempo que el sujeto de conocimiento, deja de ser una
tabla rasa que simplemente acumula por asociacion impresiones sensoriales para
ir conformando sus ideas sobre lo real. Por el contrario, el sujeto organiza tales
representaciones dentro de su sistema cognitivo general, las cuales les sirven

para sus posteriores interpretaciones de lo real.

A pesar de ciertas tendencias innatistas dentro de la psicologia cognitiva (como el
caso de los psicolinglistas chomskianos), mas recientemente dentro  del
paradigma del procesamiento de informacion una gran cantidad de tedricos
han autoconfesado una postura constructivista en sus concepciones sobre

como el sujeto conoce los eventos externos e internos.

De acuerdo con esta concepcion, el sujeto posee una organizacion interna de
eventos que va reelaborando, en funcidn de los intercambios con el exterior y a
partir de esta organizacion interna (estructuras, esquemas, reglas, etc.) el sujeto

interpreta y resignifica continuamente, en forma dinamica, la realidad.

A tono con las concepciones del aprendizaje esgrimidas con anterioridad y
estimando las potencialidades de cada una de las teorias que se esbozany que a
juicio de muchos investigadores, convergen en sus aspectos medulares. Se podria
respaldar una propuesta que sustentada en la teoria del Aprendizaje Significativo
de Ausubel (1966 ) y desarrollada didacticamente por Ontoria (1977 ), con los
mapas conceptuales, retna en si misma, elementos como el aprendizaje
cooperativo y tareas instruccionales de indole metacognitivas que faciliten los

procesos de busqueda, retencion, seleccién y almacenamiento de la informacion.

Es por ello, que a continuacibn se exponen los fundamentos tedricos y

metodoldgicos de esta teoria.



1.2.1 La teoria del aprendizaje significativo como fundamento del desarrollo
de los mapas conceptuales.

Entre las distintas teorias que han ofrecido respuestas al complejo problema del
aprendizaje se destacan unas cuantas que a lo largo del siglo XX se acercaron a
una concepcion del aprendizaje sustentadas en aparatos conceptuales y
metodoldgicos de desarrollada elaboracion.

Entre ellas se encuentra como ya ha sido enunciada la teoria de aprendizaje
significativo de Ausubel (1966 ). Para este autor, el aprendizaje es un proceso de
desarrollo de las estructuras significativas, lo cual se identifica con comprension
del significado. La formacién y desarrollo de la estructura cognitiva depende del
modo de como percibe cada persona los aspectos del mundo psicoldgico, fisico y
social. Las motivaciones, incluso dependen de la estructura cognitiva. Por medio
del aprendizaje se producen los cambios de “Insights” o comprension Interna de la

situacion y su significado.

La orientacion del aprendizaje supone la génesis de nuevos conceptos
interiorizados, nuevas estructuras mentales, nuevas actitudes con los que el
alumno puede analizar y solucionar las nuevas situaciones. Las nuevas
estructuras y actitudes desarrolladas por la asimilacion, reflexion e interiorizacion
permiten valorar y profundizar las distintas situaciones vitales en las que tiene que

tomar una opcion personal.

Existe pues un proceso reflexivo, ya que se trata de un proceso de incorporacion
consciente de los hechos, conceptos, situaciones y experiencias lo que implica
aceptar el aprendizaje desde la perspectiva del alumno y relacionado con dmbitos
especificos. Por tanto, se trata de un aprendizaje para desarrollar una actitud
critica y la capacidad de toma de decisiones. Estas dos caracteristicas definen el

proceso de aprender a aprender (Ontoria, 1992)



Las estructuras cognitivas son utilizadas por Ausubel para designar el
conocimiento de un tema determinado y su organizacion clara y estable, y esta en

conexion con el tipo de conocimiento, su amplitud y su grado de organizacion.

Esta teoria sostiene ademas que la estructura cognitiva de una persona es el
factor que decide acerca de la significacién del material nuevo y de su adquisicion
y retencion. Las ideas nuevas soOlo pueden aprenderse y retenerse utilmente
cuando se refieren a conceptos o proposiciones disponibles que proporcionan las
anclas conceptuales. Si el nuevo material entra en fuerte conflicto con la estructura
cognitiva existente o si no se conecta con ella, la informacion no puede ser
incorporada ni retenida. Los alumnos deben reflexionar activamente sobre el
nuevo material pensando los enlaces y semejanzas, reconciliando diferencias o

discrepancias con la informacion preexistente (Ausubel y Novak, 1989)

Para Ausubel (1978), lo fundamental del aprendizaje significativo como proceso
consiste en que “los pensamientos, expresados simbdlicamente de modo no
arbitrario y objetivo, se unen con los conocimientos ya existentes en el sujeto. Este
proceso es pues un proceso activo y personal porque depende de la intencién
deliberada del alumno de dar significado a lo que aprende y personal porque
depende de los recursos cognitivo que posee el alumno” (Ausubel, 1978, p.11)

La clave del aprendizaje significativo esta en relacionar el nuevo conocimiento con
las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del alumno y los prerrequisitos
para que esto se logre, estan en que el material permita establecer una relacion
sustantiva con conocimientos ya existentes y la tendencia del alumno al
aprendizaje significativo, es decir, una disposicién en el alumno, que indique

interés por dar sentido a lo que aprende.

Estas ideas se sustentan desde la relacién establecida por Vigotsky acerca de

significado y sentido en la que se expresa que el significado de las palabras es de



naturaleza social, interpsicolégica y es lo que mas nos dice acerca del mensaje,
mientras el sentido tiene un caracter individual intrapsicolégico y esta determinado
por el desarrollo histérico de la conciencia del comunicador y del contexto en que
reproduce el mensaje (Tsvetkova, 1999). Para que se produzca el aprendizaje del

concepto debe facilitarse ambos procesos inherentes al intelecto.

Ausubel distingue en su teoria tres tipos basicos de aprendizaje significativo en
funcion del grado creciente de complejidad: aprendizaje de representaciones,

aprendizaje de conceptos y aprendizaje de preposiciones.

En el aprendizaje de representaciones se trata de hacerse del significado de
simbolos solos o de lo que estos representan. Este tipo de aprendizaje se vincula
con la adquisicién del vocabulario y se distingue un aprendizaje antes de los

conceptos y otro después de la formacion de conceptos.

En segundo tipo de aprendizaje, aprendizaje de conceptos se define a los
conceptos como: objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen los
atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun simbolo o signo.
Surgen pues de relacionar determinados objetos, sucesos, etcétera con atributos
comunes a todos ellos. En la que también se distinguen dos formas: uno a partir
de las experiencias concretas similar al aprendizaje por representaciones y otro la
asimilacion de conceptos consistente en relacionar los nuevos conceptos con

los ya existentes formando estructuras conceptuales.

El aprendizaje de preposiciones consiste en captar el significado de nuevas ideas
expresadas en forma de preposiciones, es decir, expresadas en una frase u

oracién que contiene varios conceptos ( Novak, 1985).

Cuando se habla de que los alumnos comprendan, estamos diciendo que intenten
dar sentido a aquello con lo que entra en contacto y mediante lo cual se forman las

representaciones y los esquemas cognitivos. Se trata entonces de una asimilacion



activa, consistente en adquirir lo que esta implicado en el proceso de aprendizaje
que va desde las caracteristicas sensoriales hasta las caracteristicas mas

abstractas.

La teoria de la asimilacion es el punto central del aprendizaje significativo de
Ausubel y la explica diciendo “ la nueva informacion es vinculada a los aspectos
relevantes y preexistentes en la estructura cognitiva, y en el proceso se modifican
la informacién recientemente adquirida y la estructura preexistente”. Se incluye
ademas el término inclusor que define como las ideas o conceptos relevantes que
posee el alumno en su estructura cognitiva y con los que relaciona la nueva

informacion.

Este proceso de asimilacion se lleva acabo de tres formas diferentes:
= Aprendizaje Subordinado
» Aprendizaje Supraordenado

= Aprendizaje Combinatorio

En el Aprendizaje Subordinado la nueva idea o concepto se halla jerarquicamente
subordinada a otra ya existente. Se produce cuando las nuevas ideas se
relacionan en forma subordinada con ideas relevantes de mayor nivel de
abstraccion, generalidad e inclusividad. Se genera pues una diferenciacién

progresiva de los conceptos existentes en varios de nivel inferior de abstraccion.

En el proceso instruccional, la diferenciacion progresiva consiste en partir de las
ideas mas generales para llegar a las mas concretas, se desglosan

progresivamente los conceptos en subconceptos.

En el Aprendizaje Supraordenado se produce el proceso inverso a la
diferenciacion progresiva, en este caso se da la reconciliacién integradora.
Suele ser un proceso que va de abajo hacia arriba, es decir, se incorpora a la

estructura cognitiva un nuevo concepto de mayor grado de abstraccion al estar



relacionados con una mayor cantidad de atributos. Se facilita este proceso cuando

se buscan diferencias, comparaciones y semejanzas entre los conceptos.

El aprendizaje combinatorio consiste en la relacion, de una forma general, de
nuevos conceptos con la estructura cognitiva ya existente pero sin producirse la
inclusion (subordinacion, supraordenacion). Se apoya en la busqueda de

elementos comunes entre las ideas pero sin establecer jerarquia.

El aprendizaje significativo de cualquier informacion implica necesariamente su
memorizacién comprensiva, su almacenamiento en una red mas o menos amplia
de significados (Coll, C 1987).

Para Ausubel (1985 ) es posible identificar en cualquier tema conceptos claves o
ideas afianzadoras y los docentes deberian preocuparse, porque estos se trabajen

seriamente ya que van a ser la base para la apropiacién de futuros aprendizajes.

Al referirse a la obra de Ausubel, Novak parte de la idea de que este autor es el
primer psicologo que cred una teoria de aprendizaje en la que es esencial el papel
de los significados propios de los alumnos, y por ende la estructura y la naturaleza
de los conceptos formados por ellos. Siguiendo la misma linea de pensamiento,
plantea que en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, se trata de

responder interrogantes tan interesantes como estas:

- ¢ Como trabaja la mente humana para adquirir informacion?
- ¢Coémo deben los profesores presentar nuevas informaciones a los estudiantes
en el aula?

- ¢, Como se deben organizar los contenidos curriculares?

También considera como algo muy importante que el docente pueda identificar los
diferentes tipos de resultados de aprendizajes que se dan en el aula. Propone que

para cada tipo, deberd proceder con una ensefianza que contemple condiciones



informacion

externas diferentes, es decir, en correspondencia con los aprendizajes en

cuestion.

El siguiente mapa conceptual ayuda a la comprension de la teoria del aprendizaje

significativo.

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

supone jerarquizado por\ resiltado de la

Estructuras
cognitivas

inclision

Significacion
potencial

combinatoria

Relacién sustantiva

supraordenada

Nueva

Organizadores
previos

Puentes
cognitivos




1.3 Los Mapas Conceptuales como recurso metodolégico en la Educacion

Superior.

1.3.1 Qué es un mapa conceptual?
Muchas son las definiciones, descripciones o caracterizaciones que le dan
respuesta a esta interrogante; Novak (1992), su creador, lo define como:

“Una forma de ilustrar y de evidenciar las estructuras cognoscitivas o de
significado que los individuos y los alumnos tienen y a partir de los cuales

perciben y procesan sus experiencias.”

“..un recurso esquematico para representar un conjunto de significados

conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones.”

“...un método para mostrar, tanto al profesor como al alumno, que ha tenido

lugar una auténtica reorganizacion cognitiva"

Sin lugar a dudas, las ideas anteriores acerca de lo qué es un mapa conceptual
permiten adentrarnos en lo que es la estructura externa de los mapas

conceptuales, o lo que Ontoria (1992 ) denomina sus elementos fundamentales

De manera generalizada se plantea que el mapa conceptual contiene los

elementos siguientes:

Términos conceptuales.

Se asume por concepto "una regularidad en los acontecimientos o en los

objetos que se designa mediante algun término” (Novak, p.)

Los conceptos poseen, segun este autor, desde la perspectiva del individuo,

determinadas caracteristicas, entre estas:



Son las imagenes mentales que provocan las palabras o signos con los que se

expresan regularidades.

Esas imagenes mentales tienen elementos comunes en todos los individuos y
matices personales, es decir, nuestros conceptos no son exactamente
iguales, aunque se usen las mismas palabras. "Los significados son

idiosincraticos por naturaleza”.

Este cardcter idiosincratico se explica por la forma peculiar en que cada uno capta
inicialmente el significado de un término, la experiencia acumulada al respecto, los
sentimientos y emociones que provoca, etc. Asi por ejemplo el concepto "cigarro”,
no significa lo mismo para un fumador empedernido, que para un ecologista; de
esto se desprende, entre otras causales, el porqué en ocasiones resulte tan dificil

entenderse con las demas personas.

Para algunos autores debe establecerse, la diferencia entre conceptos e
imagenes mentales: estas tienen un caracter sensorial y los conceptos, abstracto;

para ellos, puede decirse que los conceptos son imagenes de imagenes.

Un ndmero reducido de conceptos se adquiere pronto mediante el
descubrimiento. La mayor parte de los significados asignados a las palabras se
aprende a través de proposiciones que incluyen el nuevo concepto, aunque la

ayuda empirica facilite este aprendizaje.

Con respecto a los nombres propios, que designan ejemplos de conceptos
constituyen un tercer tipo de términos, que provoca imagenes, pero no expresan
regularidades sino una singularidad. En los mapas conceptuales estos nombres
propios pueden aparecer como ejemplos de conceptos Yy, como cualquier
ejemplo, no deben enmarcarse, pero los conceptos si se colocan dentro de elipses

o recuadros.
Proposiciones

Se forman al unir dos o mas conceptos, mediante palabras, (palabras enlaces)
conformando una unidad seméntica que afirma o niega algo de un concepto. Tiene

gran valor, por cuanto va mas alla de su denominacion.



Palabras enlaces.

Se escriben con letra mindscula, junto a las lineas de unién, para aclarar el sentido

de lo que se expresa.

Cuando el mapa se complica, aparecen distintas ramas o lineas conceptuales y

pueden aparecer relaciones cruzadas, es decir, lineas de union entre conceptos

gue no estan ocupando lugares continuos sino que se encuentran en lineas o
ramas conceptuales diferentes, y que al ocupar niveles diferentes, aparentan no
estar relacionados; cuando el estudiante es capaz de establecer este tipo de

relacion, da indicios de poseer un pensamiento creativo.

Después de haber examinado lo que pudiera considerarse los elementos mas
simples de los mapas conceptuales, 0 sea su estructura externa resulta necesario
e imprescindible examinar su parte estructural mas importante, la interna, pues
el gréfico, s6lo es la manifestacion de una estructura mental de conceptos y
proposiciones. Esta arista interna es la que permite calificarlo como técnica
cognitiva y relacionarlo con el aprendizaje significativo, y tiene entre sus
caracteristicas, aquellas que lo distinguen de otros recursos graficos y de otras
estrategias o técnicas cognitivas.

Otras caracteristicas estructurales del mapa conceptual, reconocida por diferentes

autores (Moreira, Ontoria, Ausubel ) son las siguientes:
Jerarguizacion

En los mapas los conceptos estan dispuestos por orden de importancia o de
“inclusividad". Los conceptos mas inclusivos ocupan los lugares superiores de
la estructura grafica. Los ejemplos se sitian en ultimo lugar y como hemos
dicho anteriormente no se enmarcan. En este punto, es necesario puntualizar dos

cuestiones importantes.
En un mapa conceptual sélo debe aparecer una vez el mismo concepto.

Leerlo de arriba hacia abajo.



Seleccidn

Los mapas constituyen una sintesis o resumen que contiene lo mas importante o
significativo de un mensaje, tema o0 texto. Previamente a la construccion del
mapa hay que seleccionar los términos que hagan referencia a los conceptos en

los que conviene centrar la atencion.
Impacto Visual

Esta caracteristica se apoya en la anterior. Se aconseja no dar por definitivo el
primer mapa que hayamos trazado, sino tomarlo como borrador y repetirlo para
mejorar su presentacion. Se sugiere que para mejorar este impacto se destaquen
los términos conceptuales con letras mayusculas y enmarcados con elipses.
Esta figura es preferible al rectdngulo para aumentar el contraste entre las

letras y el fondo.

En cuanto a la utilizacion e importancia que tienen los mapas conceptuales
algunos autores como (Deval, Coll, y Enstyle y Gowin) han expresado criterios

tan interesantes como los siguientes:

“El mapa conceptual como estrategia de aprendizaje centrada en el estudiante
favorece el desarrollo de habilidades para el procesamiento de la informacion y

eleva la autoestima®“.

“Los mapas conceptuales, empleados como instrumento de exploracién de las
concepciones alternativas que tienen los alumnos acerca de los conceptos,
permiten recolectar informacién sobre las aproximaciones que se tienen, de

aquello que es aceptado por la comunidad de especialista sobre los mismos.

“El mapa conceptual, como herramienta de trabajo para la confrontacién y el
andlisis de las formas de pensar entre alumnos; entre alumnos y profesor; y entre
el grupo y la informacién proporcionada, brinda mejores oportunidades para un

aprendizaje significativo”



El mapa conceptual permite un intercambio de puntos de vista, sobre la razén de
validez de una conexién entre dos 0 mas conceptos, o el reconocimiento de la

carencia de ciertas asociaciones entre esos conceptos.”

Evidentemente, las ideas anteriores nos dicen que la utilizacion de los mapas
conceptuales tiene gran importancia para el desarrollo de la personalidad de los

alumnos y para el desempefio profesional del docente.

1.3.2 Algunas consideraciones acerca del uso de los mapas conceptuales
en la Educacion Superior.

Desde su apariciéon el mapa conceptual reveld sus posibilidades de uso en la
ensefianza. Tal es asi, que hoy es la perspectiva dominante en el trabajo
desarrollado en el programa de Educacion en Ciencias del departamento de
Educacion de la universidad de Cornell, Estados Unidos, al igual que en muchas
universidades de todas las latitudes. Es una técnica que a penas comienza a
operarse y ya cuenta con un gran numero de seguidores y de resultados positivos
en el proceso ensefianza aprendizaje. (Moreira, 1992).

Son de notar los resultados en la enseflanza de la Fisica en grupos de
estudiantes a los que se les ensefaron los conceptos fundamentales de esa
ciencia y sus relaciones a partir de dos formas distintas: utilizando el método

convencional y en el otro caso el método ausubeliano.

En los resultados de la investigacion se encontré una marcada tendencia a la
verticalidad y una mayor organizacion de los conceptos a nivel mental en los
alumnos ensefiados por el segundo método. Las diferencias en los mapas
elaborados por los dos grupos informaban acerca de las diferentes maneras en
que tiene lugar el aprendizaje de los conceptos y las ventajas y desventajas que

tenian los métodos utilizados (Gowin, 1988).

Como regla general los mapas conceptuales pueden ser construidos para el

aprendizaje de los contenido de una carrera, disciplina, una asignatura, un tema,



etcétera. Todo depende de la generalidad o especificidad de los conceptos, de sus

niveles de inclusividad y del tipo de relaciones que suscite.

Los conceptos amplios e integradores pueden servir como base para la planeacion
del programa de un determinado curso, mientras que los conceptos mas
especificos pueden orientar la seleccion de actividades y materiales didacticos

especificos (Gowin, 1988).

Los mapas conceptuales pueden ser una herramienta importante para enfocar la
atencion del que planea el programa de la ensefianza de conceptos y la distinciéon
de este con el contenido instrumental; esto es entre el contenido, se espera sea
aprendido y aquel que servira para el aprendizaje (Stewar, 1999). Lo importante es
que el mapa conceptual tenga sentido y que le sea Util para la planeaciéon

curricular (Moreira, 1988).

Como tal el mapa conceptual es usado para exteriorizar el entendimiento
conceptual y proposicional que alguien tiene sobre cierto conocimiento. Su rol se
centrara en cuestionar, incentivar, problematizar e intercambiar posiciones durante
la ensefianza del tema en cuestion; lograr que en un momento dado, de manera
inducida o espontanea, surja en los estudiantes la necesidad de establecer nuevas
relaciones entre los diferentes conceptos y sus atributos (Novak, 1992).

Las experiencias con el uso delos mapas conceptuales en la educacion superior
remiten a que los estudiantes:
e Captan rapidamente los conceptos descubriendo su significado vy
otorgandole el adecuado sentido.
e Descubren el valor relativo de los conceptos que aprenden pues reconocen
gue estos evolucionan.
e Asimilan y perduran en la memoria por un tiempo mayor los conceptos
aprendidos.

e Mejoran la comprension del tema.



¢ Asimilan técnicas de trabajo metacognitivos

Una vez esclarecidos los puntos contextuales en el que se desarrolla la
investigacion y declarada la posicion teorica del investigador es conveniente
pasar al segundo capitulo en el que se aborda el proceso mismo de la

investigacion desde su aspecto metodoldgico.

CAPITULO 1. CONSTATACION DEL ESTADO REAL DE LA
INTEGRACION CONCEPTUAL EN LA LICENCIATURA EN
EDUCACION ESPECIAL. UNA PROPUESTA METODOLOGICA.

2.1 Metodologia de trabajo seguida en la elaboracién de la propuesta

metodoldgica.

El proceso de elaboracion de una propuesta metodolégica para la integracion
conceptual en la licenciatura en Educacion Especial se asume desde un enfoque
histérico cultural del desarrollo de un profesional en educacion; este proceso se
rigidé por diferentes etapas, las cuales permitieron cumplimentar las tareas de
investigacion inicialmente planteadas, entre las que se destacan las siguientes:

- Estudio previo acerca del estado actual del problema planteado.

- Elaboracién de la propuesta. Su concepcion metodoldgica.

- Evaluacién preliminar de la propuesta elaborada.

El enfoque de la investigacion se sustenta desde la dialéctica materialista del
conocimiento, el cual se manifiesta en cada una de las etapas en estrecha relacién
entre los métodos ldgicos, tedricos y empiricos utilizados. Estos permitieron el

logro de las mismas. A continuacion se explican las diferentes etapas.



2.1.1 Estudio previo acerca del estado actual del problema a investigar.

Para el desarrollo de esta etapa se trabajan con los siguientes métodos de
investigacion, los que son justificados a continuacién. Entre los métodos tedricos

de investigacion se ubican fundamentalmente:

El analisis documental con el objetivo de analizar la mayor cantidad de
informacion acerca de la concepcién del sistema conceptual de la Educacion
Especial. Se realiza la revisién de articulos, textos y documentos que reflejan las
diferentes posiciones tedricas y metodologicas acerca del objeto de estudio y el

contexto de la investigacion.

Ademas |os métodos de andlisis y sintesis e induccion y deduccidn se asumen en la
investigacion como métodos |6gicos del pensamiento, 10s que estan presentes durante todo
el proceso, pero que se destacan en € andlisis critico a los fundamentos tedricos para la
solucion al problema cientifico planteado, asi como en el diagnéstico del estado actual del

mi Smo.

Entre los métodos empiricos se destacan:

-La entrevista para constatar los conocimientos que acerca del tema de la
investigacion dominan aquellos especialistas que dirigen el proceso de formacion
y desemperio profesional de los estudiantes a diferentes niveles (Anexo 1). Para
ello, se selecciona un total de veinte profesionales (Metodd6logos provinciales,
municipales y profesores del ISP) con una amplia experiencia en la Educacion

Especial.

-El analisis documental con el objetivo de constatar las insuficiencias en el disefio
de las estrategias de intervencion en las microuniversidades, asi como en la
integracion de los conceptos mas generales que debian dominar en el orden

tedrico y practico.



Para ello, se revisaron los diferentes planes de estudio, programas, guias de
estudio y materiales de la carrera de Educacién Especial, algunos expedientes
psicopedagdgicos de los nifios con necesidades educativas especiales (alumnos

de los profesores en formacion)

Este andlisis se apoya en una guia de contenido (Anexo 2) que recoge los
siguientes aspectos:
- Cantidad de conceptos trabajados al nivel de un tema, asignatura, disciplina
y modulo.
- Nivel de inclusividad y de generalizacién de los conceptos que se trabajan
(Presencia de conceptos supraordenados, subordinados y del nivel basico)
- Nivel de interrelacion teorico — conceptuales y metodol6gicos en la toma de
decisiones para el caso especifico de los expedientes psicopedagogicos de
los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la

microuniversidad.

-Observacion en la constatacion de los procedimientos utilizados por el profesor
para integrar los conceptos que trabaja desde su asignatura con el resto de los
contenidos que habia recibido el profesor en formacién o que estaban recibiendo
en esos momentos en el modulo. (Anexo 3) Se realizaron quince observaciones a
clases a los profesores de las sedes universitarias sin comunicarles la intencién

de la actividad.

-Pruebas Pedagogicas con el objetivo de constatar las insuficiencias en la
integracion conceptual que presentan los estudiantes y egresados (Anexo 4). Se
aplica la misma prueba pedagodgica a los dieciocho estudiantes en formacion de
los afios cuarto y quinto de la carrera de Educacién Especial y a cinco egresados
del curso 2002 — 03.



Un momento importante en esta etapa lo constituye la seleccion en forma
aleatoria de un grupo de sujetos compuesto por estudiantes en formacion de la
carrera de Educacion Especial, profesores del ISP Rubén Martinez Villena,
metoddlogos municipales y provinciales, de educacion de la provincia La Habana,

asi como egresados, profesores adjuntos y tutores.

En el caso de los estudiantes participa el 50 % de los alumnos de los afios cuarto
y quinto del CRD Yy el 33 % de los egresados del curso 2002 — 2003.

En la tabla siguiente se refleja la relacion poblacién y muestra seleccionada.

Poblacién Muestra Por ciento que

representa

Profesores en

formacion de cuarto y 36 18 50 %

quinto afo

ISP RMV

Tutores en las 72 16 22 %

Microuniversidades

Egresados del curso 15 5 33,3%

02 -03

Profesores de las

Sedes Universitarias 150 15 10 %

municipales.

2.1.2. Principales resultados de la constatacion del estado actual del objeto

de estudio.

En el procesamiento de los datos obtenidos se lleva a cabo un andlisis de estos
que se apoya fundamentalmente, en la triangulacion de los instrumentos

aplicados.

Del analisis de documentos segun la guia de contenido utilizada se derivan las

regularidades que al nivel conceptual se manifiestan entre las diferentes



tendencias acerca del aprendizaje de los conceptos en el nivel superior y los
documentos normativos de la licenciatura en Educacion Especial como plan de
estudio, programas, orientaciones metodoldgicas, guias de estudio de las

asignaturas y sus correspondientes materiales para la docencia.

Acerca de la cantidad de conceptos trabajados en el &ambito de un tema,
asignatura, disciplina y médulo se distingue que:

- No existe un balance en el aspecto cuantitativo de los conceptos que se
ensefian simultaneamente a los estudiantes y no estan declarados qué
conceptos corresponden a la docencia del componente académico y cuales
al laboral.

- La ausencia de una base de orientacion completa que no permite la
uniformidad en el autocontrol del alumno y el control que realiza el profesor
de la sede y el tutor de practica.

- No existe un método que controle la cantidad y calidad del aprendizaje de

los conceptos fundamentales de la carrera y sus diversas interrelaciones.

Lo anterior refleja un basamento empirico de la direccion del proceso de
ensefianza de los conceptos en la carrera que no agotan todas las posibilidades

del mismo.

Con respecto al nivel de inclusividad y de generalizacion de los conceptos que se
trabajan (Presencia de conceptos supraordenados, subordinados y del nivel

basico) se manifiesta:

- Existe una mayor interrelacion de las relaciones a escala basica, lo que se
constaté posteriormente en la observacion a las clases en la actividad de
los docentes en las sedes universitarias (anexo 3)

- Se encuentran programas Yy asignaturas que logran un analisis de
inclusividad y generalizacion superior como las de Psicologia vy

Comunicacion que no se evidencian en asignaturas de Filosofia,



Fundamentos anatdémicos y fisiologicos, Pedagogia y las Didacticas. Estas
Gltimas abordan la problemética de la ensefianza y el aprendizaje con

deficiente cardcter interdisciplinario (andlisis documental).

Lo anterior denota que el método que prevalece es el inductivo deductivo y no de
lo deductivo a lo inductivo, lo cual limita el desarrollo del pensamiento tedrico y
cientifico de los estudiantes del nivel superior. Ademas se evidencia la necesidad
de establecer relaciones conceptuales interdisciplinarias a la vez que se
profundiza en los tipos de relaciones con mayores niveles de inclusividad y

generalizacion en la ensefianza de un tema, de asignaturas y del modulo.

El aspecto que refiere el nivel de interrelacion tedrico y metodoldgico es la toma
de decisiones, que para el caso especifico de la revisidbn de los expedientes
psicopedagdgicos de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE)

en la microuniversidad revela que:

- No existe una clara relacion entre la fundamentacién teorica establecida y
el despliegue metodoldgico previsto, concretamente en las acciones
interventivas con el menor con NEE en la correccion y/o compensacion de

sus necesidades en todo el proceso educativo.

Se deduce la necesidad de la busqueda de recursos metodologicos que le den
salida a las posiciones teéricas de partida que ayuden al estudiante a relacionar

los aspectos esenciales entre lo tedrico y lo metodolégico.

Luego del analisis de documentos, se constata en la entrevista a veinte

metodologos y profesores del ISP que:

- Los estudiantes que llegan a las microuniversidades presentan deficiencias en el

dominio de las concepciones tedrico —metodologicas de la Educacion Especial las



que se expresan en las deficiencias en direccion de la clase, y fundamentalmente

en el disefio de las estrategias de intervencion.

- Los profesores de las sedes universitarias y tutores en las microuniversidades no

tienen a mano recursos didacticos que le faciliten la integracién de los conceptos.

En la observacion a las clases de los profesores en las Sedes Universitarias

(anexo 3) se pudo constatar que:

- El 100 % de los docentes en alguin momento de la clase encuentro hace
alusion a los conceptos que se pudieron establecer como esenciales en la
licenciatura en Educacion Especial, sin embargo resulta contradictorio el
hecho de que estos no se hacen confrontar con los nuevos objetivos y
conceptos que se ensefian durante la clase, ademas de no establecer entre
ellos 6rdenes de jerarquia o de interrelacion.

- En ninguna de las clases observadas se pudo constatar el debate o la
reflexion colectiva en torno al problema profesional que unia a las

asignaturas del mismo maodulo.

- La falta de profundizacion en los fundamentos tedricos y su relacion con las
decisiones que se deben tomar en el proceso de direccién del Proceso

Docente Educativo en la microuniversidad.

- EI 100 % de los profesores de las sedes universitarias, asi como los tutores
no cuentan con estrategias didacticas o recursos metodolégicos que le
permitan la integracion de los conceptos.

De hecho estos aspectos se manifiestan en la toma de decisiones no acertadas en
la direccion del proceso docente educativo de los nifios con necesidades
educativas especiales, constatados en la revision de las estrategias de

intervencion a través del analisis documental.



Del andlisis de la prueba pedagogica se obtiene que del aspecto tedrico evaluado
existe inconsistencia en el dominio de los significados de algunos conceptos de la
especialidad en una totalidad de la muestra seleccionada y son frecuentes los

errores en:

- El nivel de interrelacion entre los conocimientos que reciben y las
habilidades que manifiestan en la microuniversidad, en su practica

profesional.

- La referencia a los elementos esenciales del concepto, pues se concentran

en aspectos superficiales.

Estos resultados se constatan en la prueba pedagodgica realizada, cuando en la

tarea de establecer relaciones entre los conceptos de:

Estructura del defecto, diagndstico, estrategia de intervencion, transito y escuela
histérico cultural, la primera intencién es a solicitar niveles de ayuda para realizar
la tarea y en un segundo momento no elaboran relaciones de inclusividad entre los

conceptos dados, las que son demasiado evidente en la tarea planteada.

Lo anterior refleja como los estudiantes (profesores en formacion) carecen de
recursos didacticos para explicar y argumentar las relaciones entre los
conocimientos que poseen, en este caso mediante las relaciones entre los

conceptos.

Los resultados identificados en esta primera etapa denotan una ausencia total de
uso de recursos metodolégicos como pueden ser las representaciones graficas
entre los conceptos fundamentales de las asignaturas o de temas especificos.
Este resultado evidencia la necesidad de buscar nuevos recursos que faciliten la
integracion de contenidos en el componente académico de la carrera y los



diferentes contextos en que estos se desarrollan, lo cual puede constituir un

recurso importante en el proceso de universalizacion de la carrera.

Un analisis de las nuevas condiciones de la formaciéon en el contexto de la
universalizacion revela que el curriculo académico les depara a los estudiantes el
aprendizaje de grupos de conocimientos contenidos en las asignaturas
agrupadas en modulos, en los que deben centrar sus esfuerzos en la solucion de
problemas profesionales pedagodgicos, guiados por los profesores de las sedes

universitarias.

Esta concepciéon de trabajo, sin duda alguna favorece la integracion conceptual,
pero lo que sucede cotidianamente es que el alumno almacena en forma
mecanica los conceptos tratados desde las asignaturas y no encuentra los
espacios para integrarlos en su estructura cognitiva impulsados por un

aprendizaje mecanicista en el que no intentan dar significado a lo que aprenden.

Los tutores de los alumnos, seleccionados entre los mejores docentes de las
microuniversidades por los resultados de su desempefio profesional en esta,
tienen ahora un altisimo por ciento de la responsabilidad, en la preparacion del
estudiante y no cuentan con experiencias en la ensefianza superior que le ayuden

a desarrollar sus nuevas funciones en la microuniversidad.

A modo de conclusion se puede afirmar que aparece un contexto complejo a
causa de:
e El desbhalance en la concepcién de los conceptos que se ensefian en los
diferentes contextos y disciplinas.
e La falta de estrategias didacticas en los profesores de sedes y tutores para
facilitar el proceso de integracién conceptual desde el proceso de

ensefanza.



e La falta de solidez teérica de los estudiantes para justificar las decisiones
que toman en la direccibn del proceso docente educativo en la

microuniversidad.

De lo expuesto se deduce la necesidad de elaborar una propuesta metodoldgica
que facilite la integracion conceptual en la carrera de Educaciéon Especial como un
instrumento de trabajo para estudiantes, profesores de los Institutos Superiores

Pedagogicos, profesores adjuntos y tutores en la microuniversidad.

2.2 Elaboracion de la propuesta. Su concepcion metodologica.

Esta etapa tiene como objetivo fundamental elaborar una propuesta metodoldgica
para la integracién conceptual basada en el uso de los mapas conceptuales en la

licenciatura en Educacion Especial.

La integracion conceptual se entiende como un proceso de apropiacion,
asimilacion y dominio de las relaciones entre las representaciones simbolicas de
ideas abstractas y generales relacionadas entre si. Ademas e asume que la
propuesta metodoldgica incluye un sistema de ideas relacionadas entre si, con
sus respectivas deducciones metodoldgicas, en este caso realizada en el marco

de la licenciatura en Educacion Especial.

Para ello, se llevaron a cabo los pasos siguientes:

- Analisis sistémico de presupuestos tedricos en funcion de una concepcion
dialéctica del proceso de integracién de los conceptos para establecer las bases
tedricas del mismo, algunos ya explicados en el capitulo I.

- Identificacion de las caracteristicas esenciales y estructura metodoldgica de

los mapas conceptuales con respecto a los contenidos de la Educacion



Especial y su utilizacion en la Educaciéon Superior en el contexto de la

universalizacion.

Para su desarrollo, en esta etapa se utiliza el método estructural sistémico con el
objetivo de concebir la propuesta metodologica y establecer sus partes,
interrelaciones e interdependencias entre los componentes tedricos vy

metodoldgicos.

El proceso de elaboracion de la propuesta metodologica permitio identificar dos
nacleos fundamentales: uno tedrico y otro metodoldgico. En el primero se
presentan los presupuestos tedricos esenciales seleccionados, que dan
sustento a la misma y favorecen su comprension y aplicacién por los

profesores de la licenciatura en Educacion Especial.

Mientras en el segundo, se establecen un conjunto de mapas conceptuales
referidos a las relaciones esenciales de supraordenacion, subordinacion y del
nivel basico que se establecen entre los conceptos fundamentales de la
licenciatura en Educacién Especial, asi como sus relaciones interdisciplinarias
en el componente académico y laboral de la formacion, las que materializan la

concepcion.

Esta concepcion metodologica es posible de aplicar en la licenciatura de
Educacion Especial en el contexto de la universalizacidon por el vinculo estrecho
que existe entre la Microuniversidad, la Sede universitaria y el Instituto

Superior Pedagogico.

A continuacion se ilustran los elementos esenciales de la propuesta, que seran

explicados en los siguientes epigrafes:
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A partir de los antecedentes esbozados en los epigrafes anteriores y con el &nimo
de facilitarles a los estudiantes de la licenciatura en Educacion Especial vy
docentes una propuesta de trabajo que refleje las relaciones conceptuales de
mayor uso en la concepcién actual de esta enseflanza en Cuba, se presenta a

continuacion, la propuesta.

Para su mejor comprension y uso la propuesta ha sido dividida en las siguientes

partes:

- Fundamentos, principios y metodologia para la elaboracion y uso de los mapas

conceptuales.

- Conjunto de Mapas Conceptuales. Descripcion de su esencia.



2.2.1 Fundamentos, principios y metodologia para la elaboracion y uso de
los mapas conceptuales como recurso metodolégico en la carrera de

Educacion Especial.

El mapa conceptual es una técnica facil de elaborar y que puede ayudar a los
estudiantes y los docentes a clarificar el dominio que se tiene acerca de
determinados conceptos con marcado caracter de abstraccion. Por lo que en

ocasiones se le ha calificado como:

“una herramienta de trabajo para la confrontacién y el analisis de las formas de
pensar entre alumnos; entre alumnos y profesor; y entre el grupo y la informacién
proporcionada, que brinda mejores oportunidades para un aprendizaje

significativo” (Ontoria, 1992).

Sus fundamentos teoricos y metodolégicos han sido esbozados en el capitulo
anterior, por lo que no se insistirh nuevamente en estos aspectos, pero si es valido
sefalar, que resulta imprescindible el dominio acerca de lo qué es el mapa
conceptual y cuales son sus propositos. En este sentido, se destaca
nuevamente el caracter activo y personal que debe primar en la elaboracion e

interpretacién de los mapas que se exponen.

Entre los principios fundamentales que sustentan la propuesta metodolégica de

mapas conceptuales se encuentran los siguientes:

- Cada uno de los docentes y estudiantes que lo utilicen encontraran en ellos, una
fuente para el debate, la autoevaluacion y sobre todo, un recurso metodologico
que les va a permitir dilucidar qué es lo que verdaderamente conocen acerca de

un concepto, al poder establecer relaciones con otros conceptos.

- Del mapa conceptual se deben dominar, las caracteristicas de su estructura

externa, en el que se debe enfatizar en el buen uso de las relaciones jerarquicas



gue se dan de arriba hacia abajo y viceversa. Se le debe dar suma importancia a
los aspectos constitutivos internos donde el sujeto manifiesta el grado de
desarrollo de sus conceptos, expresados en un entramado de lineas y elipses que
denotan el nivel de organizacion y de acceso al conocimiento y el grado de

interrelacion que establece entre los conceptos.

- Se aclara que cada uno de los mapas conceptuales que se exponen a
consideracion, retne las relaciones que el autor asume dentro de su estructura
conceptual, es decir, cada mapa conceptual obedece al grado de desarrollo de los
significados de las palabras que utiliza y el nivel de significacion y relacion que
tienen para él, en un momento dado y por tanto, estos mapas, deben ser siempre

entendidos como uno mas y no como el Unico posible.

Para la elaboraciéon de los mapas conceptuales se han recomendado muchas
formas y es intencion del autor en este momento compartir la forma que primé en

el desarrollo y evolucion de la propuesta.

Acerca de la metodologia a utilizar se recomienda que:

- Para la elaboracion de cada uno de los mapas conceptuales le debe
anteceder una revisién y andlisis de materiales bibliograficos de connotada
actualidad, con el objetivo de reunir un suficiente material factico que
permita centrar la atencion en los conceptos mas importantes del tema,
asignatura o moédulo y los conocimientos previos que tengan los

estudiantes al respecto.

- Una vez realizado este paso, se procede a la seleccion de los conceptos
gue se consideran como los mas importantes, cercanos o simplemente los
mas relacionados con otros conceptos que de antemano se establecen por

su caracter generalizador.

- En la medida en que se procede a la elaboracién del mapa conceptual



apareceran nuevas relaciones de tipo intra e interconceptual que reflejaran
las verdaderas conjeturas del pensamiento en la interrelacion entre las

ideas y los propdsitos.

- En otros casos se realizaran analisis de los conceptos mas importantes
tratados en un tema de una asignatura y se graficaran a través del mapa
conceptual, las relaciones de este con el contexto educativo en que se

encuentra inmerso el estudiante.

El propésito serd que al ser analizado el mapa conceptual, los estudiantes
comprendan el significado y el sentido que se esconde en el dominio de cada

uno de los conceptos tratados en las asignaturas del curriculum.

2.2.2 Funcionamiento en el uso de los mapas conceptuales.

Los Mapas Conceptuales se podran usar tanto por los estudiantes como por los
docentes durante las clases, para de alguna forma integrar los conocimientos que
poseen unos y otros sobre un tema en particular, y puedan reflexionar en torno a

las relaciones que se expresan u otras nuevas que se sugieran por ellos.

Siempre se podra volver a presentar el mapa conceptual como una forma en que
los alumnos evidencien que ha ocurrido un cambio, un desarrollo en su estructura
conceptual o para simplemente retomar un concepto que se enmarca en un plano

altisimo de abstraccion.

Su uso por los tutores de los estudiantes en compafiia de los mismos en la
microuniversidad puede resultar muy positivo, pues la propuesta en esencia,
traduce de forma sintética algunos de los principales conocimientos que debe

dominar un futuro licenciado en Educacion Especial.



Como medio para la evaluacion del aprendizaje puede resultar novedosa e
interesante esta técnica, pues contiene en si misma caracter creador y un

profundo sentido académico.

La intencion mas acabada en la propuesta es brindar una herramienta de trabajo
para los estudiantes que se forman como licenciados en Educacion Especial en el
contexto de la universalizacion, lo que puede servir como recurso metodolégico
para el trabajo de los profesores de las sedes universitarias y los tutores de las

microuniversidades.

2.2.3 Conjunto de Mapas Conceptuales. Descripcion de su esencia.

Una vez declarados los principios y fundamentos de la propuesta solo resta
presentar el conjunto de mapas conceptuales (Anexo 9). A continuacion se explica
en forma breve los aspectos mas esenciales que penetran en la relacién de los

conceptos con la realidad educativa de la Educacién Especial en Cuba.

Para darle organizacion a los mapas conceptuales se han enumerado y
denominado, pero esto no significa, en ninguna medida, el orden en que se deben
compartir con los estudiantes. Los mapas podran ser utilizados en cualquier
momento, segun el contenido a tratar y en la basqueda del desarrollo de un

aprendizaje de tipo significativo.

1. El primer mapa conceptual que se presenta se le ha denominado como
Problemas Profesionales del primer afio y su esencia es compartir con
los estudiantes, la estructura curricular de la carrera por la que han optado,
preestableciendo en el plano mental las metas que se deben alcanzar en

Su primer afo.

2. El segundo mapa conceptual se le ha denominado como Universo de la



Educacién Especial vy tiene la intencion de demostrar el conjunto de
interacciones que comprende la Educacion Especial en Cuba, acercando

el estudiante a esta realidad.

En el tercer mapa conceptual se plantean conceptos de mayor grado de
inclusion que constituyen la estructura de la Educacion Especial. Aqui el
estudiante debe dilucidar el conjunto de relaciones que comprende el
sistema nacional de la Ensefianza Especial y que por su puesto esta muy
relacionado con el primero de los mapas. A este se le ha denominado
como necesidades educativas. Es necesario llevar a los estudiantes al
concepto de diversidad reflejando el conjunto de relaciones que este

implica.

El mapa conceptual disefiado esta relacionado con la esencia del trabajo
en la Educacién Especial ya que comprende las funciones de esta
enseflanza en las condiciones concretas del sistema de escuelas y en su
relacion con la familia y la comunidad. Por estas razones para distinguirlo
de alguna manera se utiliza el nombre de Funciones. En este mapa los
docentes deben destacar las relaciones que existen entre las estrategias
de trabajo que se dan en la escuela especial y las funciones que tiene esta

con la sociedad.

El quinto se le ha denominado como Pedagogia, tal como su nombre lo
indica pretende acercarse a la estructura conceptual interna de una
ciencia, se explicitan las relaciones intraconceptuales e interconceptuales.
El dominio de las relaciones conceptuales que aqui se establecen es
fundamental para la adecuada direccion del proceso del proceso docente

educativo en la microuniversidad.

El sexto mapa conceptual esta relacionado con los fundamentos



2.3

psicolégicos de la Educacion Especial y aqui se hace imprescindible
relacionar las caracteristicas, tendencias y aplicaciones de las principales
teorias del conocimiento que han intentado ofrecer una explicacién al
proceso del aprendizaje. Se debe destacar al nivel conceptual el por qué
asumimos la Escuela Historico Cultural, a partir de su esencia humanista.
Se le ha denominado por ello al mapa conceptual, como Supuestos

psicolégicos del aprendizaje.

Al estar el estudiante insertado en la microuniversidad ejerciendo como
docente le es indispensable el entendimiento del sistema educativo
cubano, por lo que se explicitan sus relaciones en el séptimo mapa
conceptual, MINED. En este mapa se explicita la interaccion entre las
diferentes ensefianzas desde la concepcion intrinseca del curriculo

escolar.

Se presentan finalizando la propuesta un grupo de mapas conceptuales
gue expresan relaciones conceptuales entre aspectos de notable interés
para la formacion de un licenciado en Educacion Especial. Ademas se
incluye un mapa conceptual que clarifica qué es un mapa conceptual y otro
gue destaca la estructura y funcién de los conceptos por la importancia que

tienen estos elementos en la propuesta

Evaluacion preliminar de la propuesta elaborada.

El proceso de evaluacion preliminar de la propuesta metodoldgica para el uso de

los mapas conceptuales como recurso para facilitar la integracion conceptual se

sometié al método de Consulta a Expertos mediante la metodologia de distribucion

por pares. Para ello, se realizaron los siguientes pasos:



- Seleccidon de un grupo de expertos, a partir de la autovaloracion que realizan
de su desempefio profesional en el contexto de la Educacién Especial y
determinacién del coeficiente de competencia de los posibles candidatos
(Anexo 6)

- Aplicacion del instrumento para la recogida de informacion acerca de los
criterios de los expertos de la propuesta disefiada (Anexo 7)

- Procesamiento de la informacion obtenida (Anexo 8)

- Modificaciones realizadas a la propuesta a partir de la informacién obtenida de

los criterios emitidos por los expertos.

La seleccién de los expertos de acuerdo a su desempefio profesional y los
resultados obtenidos en la autovaloracion realizada, permitié seleccionar un grupo
compuesto por 30 especialistas en el area de la Educacion Especial con
experiencia en la educacion superior y dominio de las posiciones teoricas de
partida. En el anexo 7 se puede apreciar una breve caracterizacion de los

expertos.

La autovaloracion realizada por los especialistas permiti6 asumir que los 30
reunian el requisito de serlo en la materia objeto de estudio. En el anexo 9 se

recogen los analisis cualitativo y cuantitativo correspondientes.

En la aplicacion del instrumento se recogieron criterios acerca de diferentes
aspectos relacionados con la relevancia de los presupuestos tedricos y

metodoldgicos de la propuesta, en el anexo 8 se pueden analizar con mas detalle.

El procesamiento estadistico (cuantitativo) de las opiniones dadas por los
expertos aparece en el anexo 8. El mismo revela datos significativos con respecto
a la valoracion de estos con respecto a la propuesta. Los valores identificados
aportan un alto nivel de significacion de la concordancia entre los expertos lo que

indica la validez de la propuesta metodolégica para el uso de los mapas



conceptuales como recurso metodolégico para la integracion conceptual en la

licenciatura en Educacion Especial.

Se hace un andlisis de las consideraciones aportadas por los expertos. Para ello
se considera necesario presentar las valoraciones positivas y sugerencias de
modificaciones. Entre los criterios positivos acerca de la propuesta se incluyen

entre otros:

- Refleja aspectos medulares acerca de los conceptos que deben dominar los
licenciados en educacién especial en la concepcidn actual de esta ensefianza.

- Facilita la reflexion durante la clase en torno al dominio de los conceptos
partiendo de las relaciones que se dan a distintos niveles de estructuracion
conceptual (basico, intraconceptual e interconceptual).

- Permite la integracion de los conceptos desde los contextos de la sede
universitaria y de la microuniversidad al ser facilmente usada por los tutores,
docentes y por los estudiantes.

- Se estima como positiva la posibilidad que ofrece la propuesta de ser
adaptada, moldeada a cada situaciébn docente tomando como criterios los
elementos tedricos y metodoldgicos de partida en la elaboracion y uso de los
mapas conceptuales.

Las modificaciones realizadas a la propuesta luego de la evaluacion por los

expertos permitieron trabajar en los aspectos siguientes:

- Incluir la realizacién de un mapa conceptual que abarque todo o parte del
disefio curricular.

- Provocar desde la construccidon de los mapas conceptuales el trabajo
colectivo y cooperativo.

- Incluir técnicas en la que se presenten mapas conceptuales
desestructurados o incompletos para ser ajustados o llenados por los

estudiantes.



Estas observaciones han sido consideradas muy importantes en el

perfeccionamiento de la propuesta para etapas posteriores.

Conclusiones

La investigacion desarrollada permitio llegar a las conclusiones

siguientes:

El desarrollo tedrico y metodoldgico alcanzado en la actualidad por la
Educacion Especial como una ciencia, requiere integrar los conceptos
desde posiciones dialéctico — materialista del conocimiento, los que
deben acompaifiar las decisiones que se toman en la formacién de los
docentes en el proceso de la Universalizacion de las Universidades.
Estos aspectos teéricos de avanzada para integrar los conceptos
emanan de los presupuestos del enfoque histérico — cultural
(Vigotsky), la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel) vy del
Enfoque del Procesamiento de la Informacion en los que se identifican

referentes tedricos importantes.

La integracién conceptual se define como un proceso de apropiacion,
asimilacion y dominio de las relaciones entre las representaciones

simbdlicas de ideas abstractas y generales relacionadas entre si.

Los estudios realizados acerca del sistema conceptual de la
Educacién Especial en el contexto de la universalizacion constatan

que:



No existe un balance en el aspecto cuantitativo de los conceptos
gue se ensefian simultaneamente a los estudiantes y no esta
declarados qué conceptos corresponden a la docencia en el

componente académico y cuales al laboral.

Los estudiantes que llegan a las microuniversidades presentan
deficiencias en el dominio de las concepciones teodrico —
metodoldgicas de la Educacion Especial las que se expresan
durante la direccion del proceso docente y fundamentalmente

en el disefio de las estrategias de intervencion.

Los profesores de las sedes universitarias y tutores en las
microuniversidades no cuentan con estrategias didacticas que le

faciliten la integracion de los conceptos.

El proceso investigativo realizado permitié llegar a elaborar una
propuesta metodoldgica para favorecer el proceso de integracion de
los conceptos en la formacién de los licenciados en Educacion
Especial en el contexto de la Universalizacién en el que se distinguen

dos nucleos:

Un ndcleo tedrico que considera una concepcion de la
integracion de los conceptos erigida sobre la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, y sus puntos de contacto

con la teoria historico cultural y con el Enfoque del



Procesamiento de la Informaciéon. Desarrollada didacticamente
a través de los mapas conceptuales.

* Un ndcleo metodolégico estructurado en la selecciéon de los
conceptos fundamentales para la elaboracion de los mapas
conceptuales extraido de los resultados de las indagaciones

empiricas.

En este nucleo los profesores en formacion, tutores de las microuniversidades y
profesores de las sedes universitarias cuentan con una sintesis conceptual de los
elementos que pudieran facilitar el aprendizajey € uso de los conceptos fundamentales
para €l desarrollo dela Educacion Especial en los momentos actual es relacionando los
componentes académicosy laboral.

Como resultado de la consulta a expertos se llegd a considerar lo
positivo de la propuesta elaborada; que revelo su significacion tedrica
y metodoldgica para la integracion del sistema conceptual de la
licenciatura en Educacion Especial en el contexto de Ila

Universalizacion.



Recomendaciones

- Continuar el perfeccionamiento de la propuesta hacia la estructura y funcionamiento
delamisma, asi como en |las tematicas abordadas en |os mapas conceptual es.

- Vadidar en forma experimental la propuesta basada en un conjunto de mapas
conceptuales para facilitar la integracién conceptual en la carrera de Educacion
Especial.

- Profundizar en la concepcion de la propuesta a partir de incorporarle una forma de

capacitacion a personal activo de las ensefianzas e | SP que trabajardn con la misma.
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Anexo # 1

Entrevista al personal con experiencia en la Educacion Especial

Primera etapa de la investigacion

Objetivo: Establecer regularidades en la produccion de conceptos interactuando
en el orden jerarquico que se le asigna a cada uno y con las maneras de
expresarse en los componentes laboral y académico en la formacion de los

docentes dentro del contexto de la universalizacion.

Estimado colega: se esta realizando una investigacibn con el objetivo de
profundizar en las relaciones conceptuales del sistema conceptual de la educacién



especial y las formas de preparacion del personal docente en el proceso de la

Universalizacion y seria de muy buen provecho contar con su opinién.

1. ¢Cudales conceptos considera que son los mas importantes y que debe
dominar quien aspire a convertirse en licenciado en Educacion Especial en

Cuba? Organicelos por orden de importancia segun su criterio.

2. ¢Como garantizaria usted durante la clase en la sede universitaria que los
estudiantes integren los conceptos a los que hizo referencia en la pregunta

anterior?

3. ¢Opina usted que los estudiantes en la microuniversidad presentan
deficiencias en la direccién del proceso docente y en la elaboraciéon de las
estrategias de intervencion, ajustada en cada caso a las necesidades
educativas especiales de sus alumnos? ¢A qué factores atribuye tales

deficiencias?

Anexo 2

Guia de contenidos para el analisis documental.

Objetivo: profundizar en las tendencias de los resultados del andlisis

documental.

1. Cantidad de conceptos trabajados al nivel de un tema, asignatura, disciplina

y médulo.

2. Nivel de inclusividad y de generalizacién de los conceptos que se trabajan

(Presencia de conceptos supraordenados, subordinados y del nivel basico)



- Nivel de interrelacion teorico — conceptuales y metodoldgicos, en la toma
de decisiones para el caso especifico de los expedientes psicopedagodgicos
de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la

microuniversidad.

Anexo 3

Guia de observacioén a las clases de los profesores de las sedes universitarias.

Objetivo: constatar el tratamiento que se le da a los conceptos y los

procedimientos que se utilizan para relacionarlos con otros conceptos.

e Cantidad de veces en las que se hace mencion a los conceptos definidos como
los méas importantes a través de la consulta a especialistas.

e Relaciona los conceptos tratados en la clase con el resto de los conceptos que
debe dominar en la disciplina, asignatura y/o modulo. Tipos de relaciones que
con mas frecuencias se usan: intraconceptual e interconceptual.

e Utiliza durante la clase esquemas u otros tipos de procedimientos que le
ayuden a establecer relaciones conceptuales.

e Disefia actividades précticas en la que los alumnos deban reflejar decisiones a
partir de concepciones tedricas- metodoldgicas.

Anexo 4

Prueba pedagodgica realizada a los estudiantes de los afios cuarto y quinto del
CRD y egresados del curso 02-03.



Objetivo: demostrar las insuficiencias en la integracion del sistema conceptual en
el orden tedrico.

Lee detenidamente cada pregunta y responde:

1. ¢Qué es al algoritmo contemporaneo para la atencion a las necesidades
educativas especiales, como se realiza y qué importancia le atribuyes a

uso?

2. Explica con tus palabras la relacidon que encuentras entre estructura del
defecto, diagndstico, estrategia de intervencion, transito y escuela

histérico cultural.

3. ¢Cuales son las funciones de la escuela especial y argumente dos de

ellas?

4. Elabora un esquema en el que relaciones los contenidos de cinco de

las asignaturas recibidas en la carrera.

Incluye los conceptos de:

e Necesidades educativas especiales
e egreso

e Adaptaciones curriculares

e Retraso mental

e Prevenciéon

Anexo #5



Resultados de la pregunta uno en la entrevista al personal con experiencia
durante a primera etapa de la investigacion.

Ejemplares ( Conceptos expresados por orden de jerarquia coincid
conceptos) 1ro |2do| 3ro | 4to | 5to | 6to | 7m |8vo | 9no | 10m | encias
0 0

Necesidades 10 | 4 5 - 1 - - - - - 20
Educativas Especiales
Retraso Mental 1 1 3 |2 2 - 3 1 - 3 16
Retardo en el 3 3 2 4 2 3 1 - - 18
Desarrollo Psiquico
Deficiencia visual - - 2 1 - 1 - - - 2 6
Ciegos - - 1 2 - 3 - - 1 1 8
Aprendizaje - - 2 3 - 1 2 1 1 - 10
Discapacidad 2 2 1 1 1 1 8
Correccion 2 3 2 1 1 2 1 12
Compensacion 3 3 2 2 1 1 12
Diversidad 2 1 2 1 2 1 9
Zona de Desarrollo 1 2 1 2 6
Potencial
Transito 1 2 1 4
Prevencion 1 1 2 1 1 2 8
Didactica 1 2 1 4
Proceso Docente 1 1 1 1 1 1 6
Educativo
Diagnostico 3 3 1 1 1 9
Autismo 1 2 2 1 1 1 8
Procesos Psiquicos 4 1 1 6
Pensamiento 2 2 1 1 6
Hipoacusia 1 1 1 1 4
Adaptacion curricular 1 1 1 2 5
Estructura del defecto 1 2 1 4
Histdrico Cultural 2 1 3
Familia 1 2 1 4
Talento 1 1 1 1 4




Anexo 6 INSTRUMENTO ENCUESTA A EXPERTOS.

Datos generales del posible experto:

Nombre:

AfRos de experiencia profesional
Centro en el que labora
Categoria docente

Grado cientifico

o ok~ w N

Cargo que ocupa

Estimado Experto

El desarrollo exitoso de la investigacion: Los mapas conceptuales como recurso
metodoldgico para la integracion conceptual requiere de su opinion al respecto. Es
por ello que solicitamos su colaboracion en este desempefo, que tiene como

objetivo una validacion cualitativa de la propuesta antes mencionada.

Por favor, antes de realizar la consulta correspondiente, como parte del
método empirico de investigacion “consulta a expertos”, es necesario
determinar su coeficiente de competencia en este tema, a modo de ofrecer
validez y confiabilidad a los resultados de la misma. Por esa razon le
solicitamos que responda las siguientes preguntas de la forma mas

objetiva posible. Le damos las gracias por su colaboracion.

1- Marque con una cruz (x) en la tabla siguiente, el valor que se corresponda con
el grado de conocimiento que usted posee sobre los temas: "Fundamentos

psicolégicos y pedagogicos de la Educacion Especial. (Considere que la tabla que



le presentamos es ascendente, es decir, el conocimiento sobre los tema referidos

va creciendo desde el 0 hasta el 10.

2- Realice una autovaloracion de la influencia que cada una de las fuentes que
le presentamos a continuacién, ha tenido en su preparacion profesional sobre el
tema: Los mapas conceptuales como recurso metodoldgico para la integracion
conceptual en la licenciatura en Educacion Especial. Marque con una cruz (X) en

las categorias correspondientes: (A) alto, (M) medio o (B) bajo.

Fuentes de argumentacion Grado de influencia de las fuentes de
argumentacion.

Alto Medio Bajo

Andlisis tedricos realizados por Usted.

Su experiencia

Trabajos de autores nacionales.

Trabajos de autores extranjeros.

Su propio conocimiento del estado del
problema en el extranjero.
Su intuicion.




A continuacion le hacemos llegar la propuesta tedrico — metodolégica resultado
de la investigacibn mencionada para que se pronuncie con respecto a los
pasos. En tal sentido debe marcar en una escala con cinco categorias (C)

cuan adecuado considera cada aspecto de la misma. Las categorias son:

C1: Muy adecuado

C2: Bastante adecuado
C3: Adecuado

C4: Poco adecuado

C5: Muy adecuado

Los aspectos a valorar por Usted son los siguientes:

Grado de relevancia de las posiciones tedricas que sustentan la propuesta: en
el uso de los mapas conceptuales para lograr la integracién de los conceptos
en las licenciatura en Educaciéon Especial.

Grado de relevancia de las caracteristicas asumidas para lograr la integracion

de los conceptos que se trabajan en la licenciatura en Educacion Especial.

Significacion de la relacion de las exigencias con las etapas para el logro de la
integracion de los conceptos que se trabajan en la licenciatura en Educacion

Especial

Validez y confiabilidad de las acciones dirigidas al logro de la integracion

conceptual con el uso de los mapas conceptuales como recurso metodoldgico.



5. Sugerencias y recomendaciones para el

realizado.

Anexo 8

TABULACION DE LOS DATOS DE LA CONSULTA A EXPERTOS.
TABLA DE FRECUENCIAS A PARTIR DE LAS OPINIONES DE LOS EXPERTOS.

perfeccionamiento del estudio

ASPECTOS Muy | Bastant Poco No
Adec. | e Adec. | Adec. | Adec. | Adec.
Relevancia de los presupuestos teéricos| 15 15 - - -
gue fundamentan la propuesta.
Relevancia de las caracteristicas| 13 15 2 - -
esenciales de la propuesta.
Significacion de la relaciébn entre las| 13 14 3 - -
exigencias y las etapas para el
diagndstico.
Validez de las acciones diagnosticas que| 11 14 3 - -
se proponen.
Valoracion de los instrumentos | 22 8 - - -
diagndésticos que se proponen.
TABLA DE FRECUENCIAS ACUMULADAS.
ASPECTOS Muy | Bastant Poco No
Adec. | e Adec. | Adec. | Adec. | Adec.
Relevancia de los presupuestos tedricos| 15 30 30 30 30
gue fundamentan la propuesta.
Relevancia de las caracteristicas| 13 28 30 30 30
esenciales de la propuesta.
Significacion de la relaciébn entre las| 13 27 30 30 30
exigencias y las etapas para el
diagnéstico.
Validez de las acciones diagnésticas que| 11 25 30 30 30
se proponen.
Valoracion de los instrumentos| 22 30 30 30 30
diagnésticos que se proponen.
TABLA DE FRECUENCIAS ACUMULADAS RELATIVAS.
ASPECTOS Muy | Bastant Poco No
Adec. | e Adec. | Adec. | Adec. | Adec.
Relevancia de los presupuestos teéricos| 0,500 1,00 1,00 1,00 1,00




gue fundamentan la propuesta.

Relevancia de las caracteristicas| 0,433 | 0,933 1,00 1,00 1,00
esenciales de la propuesta.

Significacion de la relacion entre las| 0,433 | 0,900 1,00 1,00 1,00
exigencias y las etapas para el

diagnéstico.

Validez de las acciones diagnosticas que| 0,366 | 0,833 1,00 1,00 1,00
se proponen.

Valoracion de los instrumentos | 0,733 1,00 1,00 1,00 1,00
diagndsticos que se proponen.

Definiciones Conceptuales

Sistema conceptual: conjunto de representaciones simbdlicas de ideas
abstractas y generales relacionadas entre si, que constituyen una formacién
integra.

Educacion Especial: sistema de escuelas, centros y recursos de orientacion,
capacitacion, prevencion y asistencia, en funcién de los nifios y nifias con
necesidades educativas especiales, sus familias, el entorno social y grupos en
riesgos.

Universalizacién de las universidades: proceso de convertir cada centro de
produccion, cada escuelay cada centro de salud, en el que se geste el proceso
formativo universitario, en una institucion que realice ademas las funciones de
una universidad.

Tutor: mentor, guia que realiza actividades teoricas y practicas con el profesional
en formacion en la microuniversidad y que se distingue por su integralidad,
capacidad y alta motivacién por la funcion que realiza.

Microuniversidad: son los centro de produccion, escuelas y centros de salud que
adquieren la responsabilidad de formar a sus profesionales y que por tanto
realizan las funciones investigativas, extensionistas, académicas y laborales.

Mapa conceptual: un recurso esquematico para representar un conjunto de
Significados conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones.”



Integracion Conceptual: asimilacién y dominio de las relaciones entre las
representaciones simbdlicas de ideas abstractas y generales relacionadas entre
Si.



