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“Aprender a escribir bien es semejante a aprender un instrumento. Para ello hay que escribir, como

para aprender un instrumento hay que tocar." (1)

Gurrey, 1960.

CAPITULO I
CRITERIOS TEORICOS BASADOS EN LA GRAMATICA DEL TEXTO, ACERCA DE LA
PROGRESION TEMATICA Y LA COHERENCIA EN LOS QUE SUSTENTA LA CONSTRUCCION DE
PARRAFOS.
El objetivo de este capitulo es determinar los criterios tedricos basados en la gramatica del texto, acerca

de la progresion tematica y la coherencia, en los que se sustenta la construccién de parrafos. Dicho



capitulo se estructura en cinco epigrafes en los que se aborda la conceptualizacion de aspectos
relacionados con la gramatica del texto, las caracteristicas de la textualidad, la progresion tematica, la
coherencia y el parrafo como nivel intermedio del texto. Ademas, se define el concepto de parrafo que
se tendré en cuenta al disefiar la propuesta metodoldgica.

1.1 Gramatica del texto.

La ensefianza de la lengua materna es un proceso de aprendizaje que abarca todos los niveles
escolares e implica dotar al individuo de las habilidades necesarias e indispensables para expresarse e
interpretar a los demas.

El encargo social de los profesores de lengua materna es lograr que los estudiantes se comuniquen
mejor en diferentes situaciones comunicativas, lo que significa el dominio de las siguientes habilidades:
hablar, escuchar, leer y escribir correctamente. El desarrollo de la competencia comunicativa es el
objetivo esencial de la asignatura.

La ensefianza de la construccion implica el analisis de algunas caracteristicas diferenciadoras del
lenguaje oral y del lenguaje escrito:

En la lengua oral, el interlocutor se encuentra frente al emisor; la comunicacion es rapida, espontanea e
inmediata, por lo que se produce con relativa facilidad. Ademas se apoya en otros medios — como la
entonacion de la voz, los gestos y la expresividad del rostro — que no posee la lengua escrita.

En la comunicacién escrita, el emisor no tiene ante si al receptor, por lo que solo cuenta con los medios
linguisticos y signos auxiliares para expresarse. Dado el caracter indirecto y mediato, se hace necesario
comunicar de forma precisa y sin ambigliedades. Esto implica no so6lo exponer las ideas, sino
organizarlas y relacionarlas mediante determinados conectores y el empleo de signos de puntuacion. El
uso inadecuado de una preposicion, de una conjuncion, de un pronombre puede variar el sentido del
mensaje, pues no se encuentra presente el sujeto constructor del texto para aclarar y evitar un mal
entendido.

Cuando el nifio va a la escuela, hace tiempo que sabe comunicarse — aungque existan incorrecciones —y

se ve obligado, a los cinco o seis afos, a aprender a leer y escribir.



Es mucho mas facil hacer hablar que escribir y el estudiante sufre muchas veces cuando escucha la
orden: Escriba un péarrafo o una composicion. (2)

La capacidad para emplear la lengua escrita no se desarrolla espontdneamente. Esta sujeta a principios
didacticamente concebidos con respecto a su desarrollo; sin embargo, la manera en que se interpreta
esto ha llevado a pensar a muchos profesores lo contrario.

Cassany (1990) distingue cuatro enfoques basicos de la didactica de la expresion escrita, a partir de
varios aspectos: objetivos de aprendizaje, tipo de ejercicios, programacion, etc. Cada planteamiento
hace hincapié en un aspecto determinado de la habilidad:

1.- Enfoque gramatical. Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de la gramatica del
sistema de la lengua

2.- Enfoque funcional. Se aprende a escribir a través de la comprension y la produccién de los distintos
tipos de textos escritos.

3.- Enfoque procesual o basado en el proceso de composicion. El aprendiz tiene que desarrollar
procesos cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos.

4.- Enfonque basado en el contenido. La lengua escrita es un instrumento muy potente que puede
aprovecharse para aprender en otras materias, al mismo tiempo que se desarrolla la expresion.

scual de estos enfoques es el mas valido?. Esta claro que estas cuatro lineas didacticas no son
excluyentes, sino complementarias. Cualquier acto de escritura, y por tanto, también de ensefianza,
contiene gramatica, tipos de textos, procesos de composicion y contenido, de manera que estos cuatro
factores deben ser considerados de alguna manera, escoger uno u otro enfoque es una cuestion de
tendencia o de énfasis: de destacar unos aspectos por encima de otros.

Teniendo en cuenta la situacién actual, los enfoques que pueden aportar mas renovacién y mejorar la
clase de lengua son el funcional y el procesual, porque aportan un trabajo global de tipos de textos y de
procedimientos que quizas sean actualmente los puntos mas desantendidos. (3)

Manuel Casado Velarde, al referirse a la gramatica del texto la define como "segunda forma de

linglistica del texto"; la misma se ocupa del texto como nivel de la estructuracion de un determinado



idioma. Su objeto es, por tanto, la constitucién de textos en determinadas lenguas, en la medida en que
existen reglas especificamente idiomaticas que se refieren a ellas.
Para la gramatica del texto, el texto representa uno de los varios niveles con que opera la gramatica de
un idioma determinado:
- Texto
- Oracion
- Frase
- Palabra
La linguistica del texto, por su parte, considera que el texto representa el nivel individual del lenguaje en
cuanto a manifestacion concreta del hablar en general y de la lengua historica:
Nivel 1ro: hablar (o "lenguaje”) en general
Nivel 2do: idioma o lengua histérica

Nivel 3ro: texto

Agrega que el nivel del texto es, en ambos casos, el mismo. Lo que hace en cada planteamiento es
tomarlo de manera distinta, en efecto, una cosa es producir un texto sobre la base del conocimiento de
una determinada tradicion textual (soneto, novela, carta comercial, etc.) y otra diferente es saber
construir un texto sobre la base del conocimiento idioméatico, es decir, segun las reglas de un idioma
histérico (Coseriu, 1981:34).

Desde un punto de vista tedrico y metodoldgico, resulta de gran importancia la distincion entre funcion
textual y funcion idiomatica, distincion sobre la que se apoya la diferenciacion entre linguistica del texto
y gramatica del texto.

Con las expresiones funcion textual y funcidon idioméatica, identificamos otros tantos tipos de contenido
linguistico. La funcion textual (denominada también sentido) designa al contenido propio de un texto o
de una parte de un texto.

La funcidn idiomatica o significado en sentido estricto, designa el contenido proporcionado por las

unidades idiomaticas de una lengua historica determinada. Este tipo de contenido linguistico se



encuentra organizado de manera peculiar en cada idioma; se suele distinguir dos grandes clases de
significado: léxico y gramatical, sin que resulte facil establecer una separacion radical entre una y otra
clase.

La gramatica del texto, en sentido estricto, se ocupa de aquellas funciones o contenidos idiomaticos
orientados hacia la constitucién de textos. Importa, por consiguiente, mantener la distincion entre las
funciones idiomaticas y las funciones textuales. Esta distincion se manifiesta en la falta de
correspondencia entre funciones textuales y categorias de significado gramatical.

Por lo expuesto anteriormente, la gramatica del texto no representa otra cosa que la ampliacion de la
tradicional gramatica idiomatica mas alla de la sintaxis oracional. Su objeto, como ya se ha dicho, esta
constituido por los procedimientos idiomaticos orientados hacia la construccion de textos.

La gramatica del texto no representa un nuevo tipo especifico de gramatica, en el sentido de lo que
llamamos una gramatica estructural, o generativo-transformacional, o funcional. En principio, cada una
de estas gramaticas podrian adjetivarse como "textual” en la medida en que se ocupara de describir el
objeto que denominamos texto. Por eso en la medida en que los linglistas "reconozcan que entre sus
tareas esta la de estudiar las estructuras del discurso, ya no tendra sentido hablar de gramatica del

texto o linglistica del texto: solo existiran la gramatica y la linglistica a secas"(T.A. Van Dyk, 1989: 18).

(4)

1.2. Caracteristicas de la textualidad.

Marina Parra al referirse a la linguistica textual sefiala que "la comunicacion no se realiza con palabras
y oraciones aisladas sino por medio de textos", con lo que destaca su importancia como unidad
comunicativa fundamental. (5)

Existen diversas definiciones de texto, pero todas coinciden en sefialar, de una manera u otra, que son
registros orales y escritos en sus diversas formas, portadoras de significados. Es todo lo que se dice o
escribe en un contexto situacional especifico y con una intencion comunicativa. Un texto puede ser una

oracion, un parrafo o una novela. Lo que lo define como tal es que sera siempre un enunciado



significativo, que expresa una significacion, que tiene una determinada intencion y se produce en un
contexto dado, independientemente de su extension.

En el acto de construir el texto se entretejen todos los niveles: el nivel semantico o de significacion; el
de expresion o formalizacion linguistica del significado y el fonolégico (de sonorizacion o escritura). En
otras palabras, el significado se construye linglUisticamente y se exterioriza de forma material como
expresion oral o escrita. Considerando el texto como un tejido, se hacen presentes varias redes, las
gue se corresponden con los niveles del lenguaje: primero, una red semantica; segundo, una red
gramatical y tercero, una red fonolégica.

Todo texto que se construye, puede ser definido como tal, en tanto posee las caracteristicas siguientes:
1.- Caracter comunicativo. Su funcién esencial es comunicar significados en una situacion concreta.

2.- Caracter social. Esta dado porque se emplea en el proceso de interaccion social humana; es una
unidad linguistica fundamental.

3.- Caracter pragmatico. El texto responde a la intencidon y proposito del emisor en una situacion
comunicativa concreta.

4.- Cierre semantica. Es una unidad semantica independiente, no depende de otros textos para
entenderse.

5.- Coherencia. Es una secuencia logica de proposiciones, expresadas en oraciones, que se unen entre
si por medios de elementos sintacticos, lo que la hace perfectamente comprensible.

6.- Caracter estructurado. Esta dado por el caracter sistémico del texto, es decir, por ser este un todo,
cuyas partes se hallan perfectamente interrelacionadas en dos planos: el del contenido (o
macroestructura semantica) y el de la expresion (o macroestructura formal).

El plano del contenido esté integrado por el significado organizado en niveles jerarquicos de modo tal
gue el nivel superior (tema) contiene los niveles inferiores que lo conforman (subtemas, proposiciones
tematicas y conceptos). En la medida en que todos los niveles se interrelacionan de manera légica y
comprensible, se dice que el texto tiene coherencia. Esta constituye una categoria semantica que se

refiere a la organizacion del significado del texto.



El significado no puede conocerse si no se exterioriza: para ello es necesario que sea expresado
mediante signos linguisticos. El plano de la expresion, al igual que el del contenido, se organiza en
niveles jerarquicos que se correlacionan con los correspondientes del contenido: el tema se expresa en
el discurso; los subtemas, en parrafos o segmentos; las proposiciones tematicas, en oraciones y los
conceptos, en sintagmas. En la medida en que todos los elementos que conforman la estructura se
hallan perfectamente interrelacionadas, se dice que el texto tiene cohesion. Esta categoria se
manifiesta en el plano de la expresion y se revela en la estructuracion léxico-gramatical del texto. (6)

Lo explicado anteriormente puede resumirse en el siguiente esquema que ofrece Marina Parra,

teniendo en cuenta los criterios de T .A. Van Dijk.

CONTEXTO
TEXTO

SUPERESTRUCTURA ESQUEMATICA

Macroestructura Semantica Macroestructura Formal
(Contenido) (Expresion)
\! 2
Tema Discursos

s \



Subtemas Parrafos

\’ \!
Proposiciones Oracién
tematicas
\2 \2
Conceptos Sintagmas
\! \!
Coherencia Cohesion

En la actualidad se sustenta el criterio de que la propiedad que define al texto como tal es la
textualidad, entendida como la integridad del texto, tanto formal como de contenido, es decir, la
cohesiéon (plano de la expresion) y la coherencia (plano del contenido). Estas categorias constituyen,
por tanto, las caracteristicas esenciales de todo texto. Sobre ellas volveremos en el epigrafe 1.4.

1.3. La progresion tematica. Conceptualizacion.

Angelina Roméu (1992) al referirse al proceso de construccion de textos, destaca cuatro etapas
esenciales:

1.- Motivacién. La comunicacion surge como resultado de la necesidad humana de interaccion mutua.
Todo acto comunicativo, responde a una intencion y a un propoésito.

2.- Planificacion. Una vez fijado el objetivo, el hombre planifica las acciones y operaciones que debe
realizar.

3.- Realizacion. Se elabora y emite el mensaje, valiéndonos de los signos linguisticos.

4.- Consecucion de la finalidad. Constituye la obtencidn de los resultados segun los objetivos
planificados. Se comprueba la correspondencia de los resultados con el objetivo.

Aludiendo a la expresion légica del significado sefiala que se aprecia en cuatro caracteristicas
esenciales del texto:

a) la permanencia o avance del tema

b) la coherencia



c) la pertinencia

d) la busqueda del texto acabado.

La permanencia o avance del texto es algo instuitivo basado en la relacién entre lo conocido (tema) y su
avance o progresion con lo nuevo que se afiade (rema). La coherencia esta dada por la compatibilidad
de todas las ideas del texto. La pertinencia tiene que ver con la gradualidad en la introduccién de la
informacion nueva, su explicitud y la adecuada intrerrelacion entre la causalidad y finalidad de los
hechos. Por altimo, todo texto acabado tiene un cierre semantico, una conclusion.(7)

Magdalena Veramonte en "La nueva linglistica en la ensefianza media”, destaca que la progresion
tematica es condicion esencial para la semanticidad del texto; el tema se desarrolla (es dinamico)
mediante la adquisicion de las cargas informativas que se van dosificando e inyectando en su devenir
mediante recursos.

El emisor va "armando" en su conciencia semantica el texto que produce, con las piezas de la
informacion que le va proyectando su conocimiento del mundo y su sensibilidad; pero no puede poner
toda la informacion junta, sino que la debe ir distribuyendo a lo largo de la produccion. (8)

Por otra parte, Rafael Nufiez y Enrique del Teso en relacion con la permanencia y desarrollo en el texto
plantean que en todo texto hay una serie de constancias y reiteraciones en la alusion a ciertos
individuos que sostienen una unidad tematica del conjunto. Al mismo tiempo, en un texto tiene que
haber algun tipo de avance o regeneracion de la informacién. La simple reiteracion no produce la
sensacion de la textualidad en un conjunto. Y el mero afiadido de unidades informativas que se
estructuren de manera que se reconozca en ellas algun tipo de desarrollo, tampoco confiere textualidad
a un conjunto de manifestaciones lingtisticas.

A medida que avanza el texto, son distintas las cosas que son consabidas y las que son nuevas. El
conjunto de saberes compartidos se va modificando a medida que el texto va avanzando.

Para que el texto tenga una cierta unidad. Ha de haber una constancia tematica, que supondra, entre

otras cosas, que se repita una y otra vez la designacion de ciertos individuos.



La construccion de un texto no consiste en acumular predicaciones y propiedades de uno a unos pocos
individuos que permanecen siempre en el mismo punto, como si los remas de los enunciados fueran
flechas que fueran a incidir una y otra vez en la misma diana.

La norma estilistica de no acumular usos de la misma palabra en poco espacio nos debe llevar a
buscar expresiones diferentes, que digan lo mismo en el punto del texto en que estemos, sean 0 no
sinbnimas. No se trata exactamente de sinénimos, sino de expresiones correferentes (expresiones que
designan el mismo objeto o situacion) La sinonimia garantiza la correferencialidad, pero hay
expresiones correferentes que no son sinGnimos.

Estos autores coinciden en sefialar que, el uso de expresiones correferentes con otras expresiones
anteriores que suponga emplear como consabidos datos antes introducidos como nuevos en el texto,
no solo sirve para la permanencia temética, sino también para que el texto se presente como un
desarrollo, como algo que esta adelantando el punto de partida constantemente. Ademas, significa que
el redactor esta produciendo sus enunciados con arreglo al nuevo contexto que va configurando el
texto. (9)

Felipe Zayas en su trabajo "Las actividades gramaticales desde una perspectiva textual", define la
progresion tematica como “el desarrollo de la estructura informativa del texto” (10)

Aludiendo a los tipos de progresion tematica plantea que sigue tres modelos basicos:

a) Progresion de tema constante

b) Progresion lineal

c) Progresion de temas derivados

En cada uno de ellos tienden a aparecer de forma preferente determinados procedimientos anaféricos
en posicion de tema.
A) Progresion de tema constante: el mismo tema aparece en oraciones sucesivas mientras que las

remas son diferentes. Este tipo de progresion temética puede presentarse de la siguiente forma:

0.1: Temal — » Remal



d
0.2:Temal —» Rema?
J

0.3;: Temal —» Rema3

B) Progresion lineal: el rema de una oracién, o parte de este, es el tema de la oracion siguiente. Su
representacion es la que sigue:
0.1: Temal - Remal
\2
Tema 2 - Rema 2
\2
Tema 3 = Rema 3
C) Progresion de temas derivados: los temas proceden de un hipertema que se encuentra, bien al

principio del pasaje, bien en el pasaje precedente. Puede representarse asi:

T (hipertema)

v U N
0.1: Temal—>Remal N
0.2: Tema 2 - Rema 2 N
03: Tema 3 = Rema 3

Estos diferentes esquemas de progresion tematica, habran de tenerse en cuenta en las actividades
gramaticales centradas en los procedimientos anaféricos de la cohesion.

1.4 La coherencia. Conceptualizacion.




Construir correctamente un texto supone dominar tanto la macroestructura semantica como la formal.
Asi como también, lograr la coherencia en el plano del contenido y la cohesién en el plano de la
expresion y conocer la macroestructura semantica del texto, lo que se denomina superestructura
esquematica y que caracteriza la forma global del texto, determinada por ciertas reglas constructivas
del formato (macrorreglas). (11)

Al destacar las caracteristicas de la textualidad, en el epigrafe anterior, se sefial6 la coherencia como
propiedad esencial, pues gracias a ella una sucesion de enunciados se presenta como exponente de un
tema, se logra la completitud interna de un texto. (12)

Manuel Casado Velarde, en su obra "Introduccion a la gramatica del texto espafiol”, considera a la
coherencia como una de las propiedades esenciales de todo texto y la define como "la conexion de las
partes en un todo". (13)

Sefiala que esta propiedad implica, pues, la unidad. Para algunos autores como Coseriu, la coherencia
representa un paso particular de lo que denomina congruencia o conformidad de la actividad linguistica
con las normas universales del hablar. Estas normas universales del hablar constituyen el denominado
saber elocucional, integrado por el conocimiento del mundo, la exigencia de claridad y de no repeticion,
el no decir lo obvio, lo imposible o lo extravagante, etc. Y, entre estos principios se encuentra la
coherencia.

Concluye Velarde destacando que la cohesidon - otra de las propiedades esenciales del texto- esta
constituida por el conjunto de todas aquellas funciones linglisticas que indican relaciones entre los
elementos de un texto (Beaugrande y Dressler, 1981:3). Esta caracteristica proporciona trabazén entre
los constituyentes del texto, pero no garantiza por si sola la coherencia de tal texto.

Para E. Coseriu, "los textos no se elaboran solo con medios linguisticos, sino también - y en medida
diversa segun los casos - con ayuda de medios extralinguisticos" (1977:219). Dicho de otra manera: en
la construccidn de un texto entra en juego no solo la comptetencia idioméatica del hablante, sino también
lo que se denomina por diferentes autores o escuelas, "competencia expresiva" y "saber elocucional”

(Coseriu), "competencia pragmatica” (Chomsky) o "competencia comunicativa” (Hymes).



A la cohesion de un texto contribuyen multiples y variados procedimientos, como la recurrencia (total o
parcial) de los elementos o estructuras, la parafrasis, la sustitucion (el uso de proformas), la elipsis, asi
como una serie de recursos para establecer relaciones entre acontecimientos o0 situaciones en un
determinado universo textual, tales como los tiempos verbales, el aspecto y lo que llamamos
marcadores u operadores discursivos (particulas). También contribuye a la constitucién del sentido del
texto y a su cohesion, el orden de los constituyentes en los enunciados, en funcion de la importancia o
novedad de sus contenidos; se trata de la "funcion informativa” ademas en los textos orales, la
entonacion reviste una importancia decisiva para la cohesion textual (Beaugrande y Dressler, 1981: 49).
Del Teso, Lomas, Osorio y otros autores coinciden en sefalar que para que un texto se pueda
considerar bien construido uno de los requisitos es la cohesién, es decir, que los enunciados sucesivos
estén bien trabajados mediante determinados procedimientos morfosintacticos y lexicosemanticos: los
conectores extraoracionales u organizadores del texto que aseguran la conexion de los significados de
las oraciones: las formas Iéxicas y gramaticales cuya referencia esta en el propio texto: la relacidon entre
los tiempos verbales.

A) Procedimientos gramaticales:

1) Sustitucion mediante proformas (pronombres de 3ra persona, posesivos, demostrativos, relativos e
indefinidos: pro-adverbios o sustitutos de adverbios o sintagmas con valor adverbial) sustitutos de
oraciones (eso, ello, esto).

2) Elipsis o sustitucién por el sustituto cero.

3) Determinacién u oposicion definido/indefinido, determinado/indeterminado (articulo, determinantes,
demostrativos).

B) Procedimientos Iéxicos:

1) Sustitucion léxica sinonimica o repeticién de un elemento Iéxico con un elemento léxico diferente.

2) Relaciones semanticas entre lexemas; relacion entre hiperénimos e hiponimos, entre cohipénimos,
entre anténimos, entre derivados sintacticos, etc.

Aludiendo a las funciones de los procedimientos anteriores, destacan lo siguiente:



» Los procedimientos anaféricos de la cohesion tienen un papel especialmente relevante cuando
constituyen el tema del enunciado. Desde el punto de vista del reparto de la informacion, en el
enunciado se puede distinguir una informacién conocida o tema y una informacion nueva o rema.

* La elipsis es un procedimiento habitual para mantener el tema en secuencias de oraciones que siguen
el esquema de la progresion del tema constante.

» El relativo como procedimiento de cohesion ha de desempefiarse en la oracidon, como elemento
nominal, como complemento verbal. Para esto debe aparecer como término de preposicion.

Es ademéas de nexo un elemento nominal con una determinada funcion y que, por tanto, se ha de
constituir de acuerdo con ese papel sintactico.

Es un procedimiento de cohesion textual intercambiable con otros procedimientos que enlazan
oraciones dentro de un esquema de progresion lineal.

En otros momentos el relativo desempefia la misma funcién sintactica que los nombres o proformas que
se han sustituido, lo que permitira el uso del relativo dentro de los sintagmas preposicionales. (14)
Rafael Nufiez y Enrique del Teso alegan que, "para que dos 0 mas secuencias sean pertinentes entre si
han de empezar por ser coherentes (aunque la coherencia no garantiza la pertinencia). Que dos
enunciados sean coherentes significa, en sentido amplio, que la interpretacién de uno no sea conflictiva
con la interpretacion del otro". (15)

La coherencia es una caracteristica de los textos que nos hace percibir todas sus partes como
compatibles en un mismo todo y que nos permite avanzar sin que la interpretacién de unas partes deba
hacerse a costa del olvido de otras. La incompatibilidad que podria romper la coherencia de un texto, es
la relacion que se da entre dos oraciones que no pueden ser simultaneamente verdaderas,sino que la
aceptacion de una implica la negacion de la otra y viceversa.

La incoherencia puede ser el mas grave de los errores de construccion textual porque atenta
directamente contra la posibilidad de que el texto sea interpretable. La incoherencia es a veces,
resultado de un conocimiento insuficiente del Iéxico utilizado, lo que provoca que el redactor no esté

diciendo lo que cree que esta diciendo.



Para estos autores "la coherencia es el hecho de que dos o mas oraciones digan cosas compatibles
entre si".

Segun Van Dijk la coherencia semantica puede ser:

a) Lineal o secuencial (entre proposiciones o entre proposiciones y secuencias).

b) Global (determinada por las macroestructuras o contenido del texto tema).

Entre las condiciones de la coherencia semantica imprescindibles para analizar parrafos vy
composiciones se pueden sefalar:

1.- La concordancia o adecuacion entre los significados y los marcos de referencia del tema elegido, de
modo que el texto no derive hacia otras zonas tematicas, sin conclusién plena de sus intenciones
sémicas.

2.- La estructuracion coherente de significados de acuerdo con el tipo de discurso y las exigencias del
tema. El conocimiento de las relaciones de organizacion semantica y su uso en funcién de las
caracteristicas especificas de los textos, ya sean descriptivos, narrativos 0 expositivos es importante
para la correcta estructuracién de significados, es condicion esencial para la expresion competente de
informacion. Entre estas relaciones pueden hallarse:

a) Causalrazon - efecto/consecuencia

b) Simultaneidad

c) Contraste/confrontacion

d) Analogia/igualdad o semejanza

e) Partes - todo

f) Poseedor - poseido

g) Conjunto/subconjunto/elementos

h) Exterior - interior

i) Alteracion

j) Gradacién

k) Proximidad

) Adicién



Estas formas de organizacion semantica son expresion de las variadas posibilidades para estructurar
textos escritos, adecuados a diferentes intenciones y funciones.

3. - La relacion de accesibilidad de los significados con respecto a las situaciones reales del mundo de
gue se nutren, de modo que expresen un nivel de suficiencia. Este nivel esta influido por el
conocimiento del tema y el buen uso de las estructuras y relaciones de organizacién semantica. La
suficiencia se da en la satisfaccion que se produce en el receptor al leer el texto.

4. - La asignacion de propiedades y caracteristicas coherentes con cada individuo (o aspectos de la
realidad), ya sea humano, social o natural; en la que se integren adecuadamente las partes con el todo,
el poseedor con lo poseido, el incluyente y el incluido.

5.- La estructuracion de relaciones de accesibilidad entre la nueva informacién a desarrollar y la
informacion precedente, la creacién de nexos logicos que permitan hilar un significado a otro para que
los cambios de informacién vayan transitando coherentemente en toda la urdimbre textual.

En cuanto a las transformaciones semanticas A. Van Dijk describe las operaciones basicas siguientes:
1.- Omision: cuando se puede omitir alguna proposicion o parte de ella.

2.- Adjuncién: cuando se adicionan proposiciones por deduccion, explicacion, asociacion o valoracion.
3.- Permutacion: cuando se invierten, alteran o cambian el orden, proposiciones.

4.- Sustitucion: cuando se sustituyen proposiciones por conceptos léxicamente equivalente. (16)

1.5 El parrafo, como nivel intermedio del texto.

Eugenio Coseriu distingue de manera explicita entre texto y discurso.

» Discurso: actividad individual, es decir, el acto linglistico (o la serie de actos linglisticos conexos) de
un individuo determinado en una situacion determinada.

* Texto: es el producto de esa actividad, lo que ya esta hecho (dicho o escrito).

Para la actividad discursiva se emplean tres "saberes":

1) El saber hablar (congruente, coherente, etc.)

2) El saber idiomatico (la técnica para hablar)

3) El saber expresivo (de adecuacién a la situacion, tema, interlocutor). (17)



Si se tiene en cuenta la linealidad del discurso, se impone que los alumnos aprendan a expresarse
primero en oraciones, luego en parrafos y después en textos llamados en el ambito escolar
composiciones, a la que la formalidad didactica concibié durante mucho tiempo como un escrito de tres
parrafos sobre un tema impuesto.

Desde el 3er grado y durante toda la Ensefianza Media, el alumno se enfrenta a la tarea de redactar
parrafos, sin embargo, ain no domina esta habilidad cuando egresa de la escuela.

De manera frecuente - y asi consta en nuestra experiencia pedagogica - los profesores parten del
presupuesto de que el estudiante sabe qué es un parrafo, no se comprueba su dominio teorico y
practico y se orienta mecanicamente su redaccion. Luego realizan su revision, en muchas ocasiones
mediante la audicion. En este caso, generalmente prestan atencion a la estructura profunda, al
contenido, sin percatarse de los errores en la estructura de superficie, es decir en la forma. Asimismo
en las pruebas de diagnostico se ha detectado que los alumnos dominan aceptablemente el tema,;
pero, desde el punto de vista formal, presentan muchas dificultades. Una de ellas consiste en la
organizacion del parrafo.

El tratamiento metodoldgico de la construccidn escrita orienta que para construir sobre un tema dado,
es necesario descomponer éste en sus subtemas y expresar ideas y conceptos al respecto. Construir
de las unidades inferiores, mediante las cuales el significado se teje y cobra expresion verbal, a las
superiores hasta llegar al discurso. ElI conocimiento de estructuras de un nivel inferior (sintagmas,
oraciones), nos da la posibilidad de construir unidades de un nivel superior (parrafos, discursos), lo que
debe considerarse en la didactica de la lengua escrita.

Son varias las definiciones que sobre el concepto de parrafo han dado diferentes autores.
Consideramos que pudiera trabajarse la siguiente definicion, por ser mas adecuada al grado y por las
nociones que traen de la Ensefianza Primaria:

"El parrafo es un conjunto de oraciones relacionadas entre si, que desarrollan un tema y termina con un
punto y aparte”. (18)

Ricardo Repilado, en su obra "Dos temas de redaccion”, plantea:



"Definir, argumentar, ejemplificar, comparar, pormenorizar, reiterar. son operaciones basicas del
pensamiento, de las que han surgido con naturalidad algunos métodos para desarrollar parrafos”. (19)
Este autor conceptualiza cada uno de estos métodos:

Definicion:

Al definir se suministra informacion, no sobre la apariencia eventual de una cosa sino sobre su
naturaleza esencial, sobre aquello que lo hace que en todo momento sea precisamente esa cosa y no
otra distinta.

Reiteracion:

Cuando una idea se reitera una 0 mas veces, fraseandola de distintos modos, y su importancia queda
satisfactoriamente sefialada con un tratamiento tan enfatico.

Ejemplificacion:

Cuando la oracion tematica consiste en una generalizacion, el método mas adecuado para desarrollarla
es, usualmente citar algunos de los ejemplos individuales de los cuales se ha deducido el concepto
general. Su caracteristica mas til es que traduce en términos concretos lo que de abstracto tiene toda
generalizacion. Los ejemplos pueden considerarse como prueba de la validez que tiene lo que se ha
afirmado.

Pormenorizacion:

Es describir una cosa o un hecho con prolijidad, enumerar sus detalles o partes menudas. La diferencia
entre pormenores y ejemplos, es la siguiente:

» Los ejemplos son personas, hechos o cosas individuales que tienen algin rasgo comun; pueden
presentarse en distintos lugares y tiempos.

» Los pormenores son pequefias partes o detalles de un todo individual, sea este un cuadro que se
presenta a nuestra vista, un hecho que estamos presenciado, o la apariencia de una persona o0 cosa.
Los pormenores coexisten en una misma unidad.

Comparacion:

Comparar quiere decir examinar dos 0 mas cosas para apreciar sus semejanzas y diferencias.



En la comparacion apelamos a la imaginacion y expresamos algunas de sus cualidades, matrices y
conceptos, indirectamente comparandolos con otras cosas mejor conocidas o mas concretas.
La comparacion puede ser por analogia en el analisis o por contraste.

Argumentacion:

Cuando se exponen los argumentos o razones que los han llevado a sostener sus criterios. A menudo
se manifiesta como la relacion entre causa y efecto. En este caso pueden presentarse dos variantes: se
relacionan primero las causas terminando con una oracion que expone el o los efectos que produjeron,
0, viceversa, se comienza por los efectos dejando las causas para el final.

Métodos mixtos:

Mezclar armoniosa y coordinadamente dos o mas métodos es lo que con mayor frecuencia hacen los

buenos autores para desarrollar un tema.

Imitacion: consiste en hacer algo a semejanza de lo imitado, que sirve de modelo.

 La simulacién: las apariencias exteriores de una cosa o accion hacen confundirla con otra, sin que
efectivamente le equivalga.

* El que imita una accién ajena, buena o mala, no simula, no aparenta hacerla, la hace en realidad.

Imitar: ejecutar una cosa a ejemplo o semejanza de otra. La imitacion se refiere al hecho en si mismo,

en su realidad: imitar una buena o mala accion significa hacer otra realmente buena o mala.

» Simulacion: cuando se ejecuta a semejanza de otra, pero se finge hacerlo, hay simulacion, accion de

simular, representar una cosa, fingiendo o imitando lo que no es.

"Fingiendo": significa simulacién, engafio, apariencia con que se intenta hacer que una cosa parezca

diversa de lo que es.

Este autor analiza aspectos esenciales en la redaccion de parrafos:

*Unidad: cuando todos los elementos que lo integran guardan entre si una relacion logica y estan

redactados de manera que dicha relacion pueda ser claramente percibida por el lector.

Para lograr la unidad, debe excluirse de su presentacion todo lo que sea innecesario para desarrollar el

tema. El peor enemigo de la unidad es lo superfluo. Se logra ademas dandole cohesién a las diversas



partes que lo componen, relaciondndolas unas con otras para enlazarlas de tal modo que resulte de
ellas la continuidad y la unién natural que tienen entre si las partes de un todo homogéneo.
Uno de los mejores recursos para unificar un parrafo son los elementos retrospectivos.

» Elementos retrospectivos: toda palabra o grupo de palabras cuyo significado solo se completa por

referencia a otro elemento, llamado antecedente, que se encuentra en una parte anterior del discurso.

Este antecedente puede ser una palabra, una frase, una oracién completa, varias oraciones, y hasta

uno o varios parrafos.

Estos elementos tienen muy diversa indole sintactica:

- El verbo, cuyo sujeto - no expreso - es el mismo de una oracion anterior, donde puede estar expreso o

no. Este sujeto comun a dos 0 mas oraciones es un nexo que las une con mucha fuerza.

- Todo pronombre o adjetivo pronominal que tenga su antecedente en una oracion anterior.

- Las conjunciones que expresan una relacién entre una oracion y otra que le precede. No todas las

conjunciones que encontramos al comienzo de una oracion relacionan esta con la anterior.

- Palabras y frases adverbiales que indican toda clase de relacion: tiempo, espacio, oposicion,

comparacion, orden de secuencia, adicion, resta, continuacion, etc. En suma, toda locucion que

presuponga un término anterior.

* El eco:

Consiste en repetir una palabra clave ya mencionada en una oracion anterior o la estructura sintactica

empleada para construir la oracion precedente o una parte de ella.

El eco se divide en dos clases.

1) El eco léxico, que se produce no solo repitiendo la palabra original, sino también con un derivado,
con un sinénimo, y hasta con un anténimo.

2) El eco sintactico, que se logra repitiendo una o mas veces consecutivas la estructura sintactica de

una oracion completa o de solo una parte de ella. Es lo que usualmente se llama construccidn

paralela o paralelismo.

Los ecos son simples artificios repetitivos, que establecen una relacién entre oraciones, no por medio

de una interdependencia de significados, sino por la similitud o identidad del significado de una palabra



o de la forma de una estructura sintactica. Pero el eco unifica haciendo que la atencion del lector vuelva
hacia atrds, pues cuando este se encuentra la palabra o la estructura repetida, recuerda
inevitablemente su aparicion anterior. Los ecos no pueden ser nunca repeticiones ineptas causadas por
la pobreza del vocabulario o la torpeza del estilo. Deben usarse deliberadamente, teniendo en cuenta el
efecto que ha de producir.

* Elemento con accidn prospectiva:

»
»

 La suspension: consiste en diferir la enunciacién de una parte principal de lo que se esta exponiendo,

bien demorando la predicacion de una oracion por medio de una serie de sujetos o de elementos
antepuestos, bien aplazando la expresion del sujeto anteponiéndole una serie de predicados en
construccion de hipérbaton, o también posponiendo la formulacién de una oracién teméatica haciéndola
preceder de otras oraciones o elementos que son parte de su desarrollo. No se debe abusar de este
procedimiento porque una suspension extensa, sobre todo si esta instrumentada por una larga serie de
elementos de estructura paralela, puede facilmente producir un efecto artificial y desagradable, lo que
un tanto peyorativamente se llama con justeza "efecto retérico”.

» Elementos precursores: toda expresion "que anuncian o inician algo que tiene su completo desarrollo
posteriormente”. (20)

Funcionan como elementos precursores:

1.- La pregunta que verdaderamente pide y obtiene una respuesta, la cual debe distinguirse de la
pregunta que ni pide ni obtiene respuesta y es solo una manera indirecta de expresar la afirmacion.

2.- La expresidon negativa que por medio de su contexto anuncia inequivocamente la correspondiente
expresion afirmativa.

3.- La declaracion explicita de que algo se va a relacionar a seguidas como el anuncio de
enumeraciones, sobre todo a limite fijo.

La accion unificadora de la suspension y los elementos precursores se diferencia de la accién producida
por los elementos retrospectivos y los ecos. La diferencia es obvia. Los recursos retrospectivos ejercen

su accién unificadora estableciendo una relacion entre dos puntos del discurso que ya el lector conoce.



Pero con la referencia prospectiva sucede que en el momento en que el fendmeno se produce sélo uno
de esos puntos, el primero, ha entrado en la conciencia del lector, con el resultado de la relacion que se
establece es menos definida.

Para ser Utiles, todos estos recursos unificadores deben emplearse con naturalidad y parsimonia, pues
el uso indebido o excesivo de cualquiera de ella es capaz de producir efectos alin mas desagradables
gue los que ocasiona ignorarlas totalmente.

» La posicion del tema en el parrafo:

En el parrafo existe un orden regular o directo en la posicion relativa de tema y desarrollo, muy parecido
al orden de las palabras dentro de la oracién. Sin embargo, esta posicion del tema no es inalterable,
pues el orden directo también puede alterarse. En el parrafo la alteracion del orden regular tampoco es
arbitraria, pues se debe a razones como el tipo de desarrollo que se le haya dado al parrafo o el empleo
de ciertos recursos unificadores. En aquellos casos en que se mantiene el orden regular y directo, tema
y desarrollo pueden quedar separados y hasta en parrafos distintos. Pero no es solo que a veces la
oracion tematica queda de su posicion normal, sino que hasta puede faltar totalmente, ya que no es
imprescindible que el tema siempre esté explicitamente formulado.

» La forma y estructura de las oraciones:

En el parrafo se alternan las oraciones largas con las cortas usando aqui una muy simple y alla otra
muy compleja, cambiando el orden de los elementos sintacticos para que esta comience por el sujeto
mientras que aquella lleve por delante un complemento, afirmando aqui para negar alla.

» La extensioén del parrafo:

Nadie puede dictar al préjimo cuantas palabras debe escribir sobre un tema determinado. Un parrafo
estad completo solo cuando ha dicho todo lo que tenia que decir en el minimo de palabras que le permita
el maximo de claridad, correccién y aun belleza.

Esta extensién puede antemperarse a circunstancias extrinsecas como por ejemplo: el nivel cultural de
los presuntos lectores; su desarrollo mental entre otros.

Ademas sefala como tipo de parrafos los siguientes:

- Parrafos estructurales, o los de introduccién, transicion y conclusion.



« El parrafo inicial o introductorio debe informar al lector cual es el tema general del trabajo que alli

comienza, y conviene gque haga esto en una forma interesante y atractiva que incite a proseguir la
lectura. No siempre la introduccion se encierra en un solo parrafo regularmente se limita a presentar el
tema de una composicion, si esta es extensa, pero cuando se trata de un trabajo breve, el parrafo

introductorio no solo enuncia el tema, sino que también puede comenzar a desarrollarlo.

* El parrafo de transicién: responde a la conveniencia de ayudar aun al lector mas inteligente a seguir
sin desvios el curso de nuestros pensamientos, diciéndole en qué punto ha terminado de discutirse un
aspecto para comenzar otro. A veces estos parrafos solamente informan que algo ha terminado y se
comportan como elementos retrospectivos en una escala mayor; en otras ocasiones se limitan a
anunciar o sugerir que una cosa nueva esta a punto de comenzar, lo que los convierte en elementos
precursores; aunque también pueden hacer ambos casos simultaneamente, y esto les confiere el
caracter de elementos ambivalentes.

» El péarrafo _de conclusién debe realmente concluir, finalizar, cuidando de no introducir ningun tema

nuevo y sin formular generalidades que no se desprendan logicamente de todo el desarrollo
precedente.

Como conclusion se infiere a lo largo de este capitulo que, pata lograr efectividad en la construccién de
textos escritos en general y del parrafo en particular, se requiere de un profesor preparado cientifica y
metodoldgicamente, con sélidos conocimientos sobre los criterios tedricos que plantea la gramética del
texto en relacién con las propiedades esenciales del texto en los que sustenta la ensefianza de la
construccion de parrafos en el nivel medio, es decir, mantener una ardua y constante superacion en
este sentido, pues como dijo Marti: "Ensefar es crecer". (21)

Mucho tendremos que ensefiar y mucho habremos de crecer todos los dias los que nos ocupamos de

los problemas de la ensefianza de la lengua... " (21)






"Saber una lengua implica tener los recursos adecuados para proyectar una estructura semantica en

una estructura morfosintactica y para proyectar esta ultima en una estructura fonolégica ". (15)

Halliday

CAPITULO L.
CARACTERIZACION DEL ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA DE LA ENSENANZA DE LA

CONSTRUCCION DE PARRAFOS DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA GRAMATICA DEL TEXTO.

Este capitulo tiene como objetivo, analizar el estado actual de la ensefianza de la construccion de
parrafos en 7mo grado, teniendo en cuenta lo planteado en la gramatica del texto en relacion con dos
de las propiedades esenciales de todo texto: la progresion temética y la coherencia.

Para poder cumplir el objetivo propuesto en nuestra investigacion, se tuvo en cuenta la realidad del

territorio donde esta se llevo a cabo a partir de la aplicacién de un diagnéstico, cuya linea directriz es el



conocimiento del estado actual del tratamiento de la progresion tematica y la coherencia en la

construccion de parrafos en los alumnos de 7mo grado del municipio de Pinar del Rio.

Las técnicas seleccionadas para realizar el diagndstico fueron:

* Analisis de los programas de Espariol-Literatura (programas, orientaciones metodolégicas y libros de
texto).

* Diagnosticar a alumnos de 7mo grado del municipio de Pinar del Rio.

» Encuesta a alumnos y profesores que imparten Espafol-Literatura en 7mo grado.

* Entrevista a especialistas en la asignatura Espafiol-Literatura.

» Observacion de clases 7mo grado

* Prueba pedagdgica.

Se seleccionaron los documentos normativos mencionados anteriormente por su caracter rector en el

proceso pedagdgico, pues ellos orientan, guian al docente en su labor profesional.

La encuesta fue construida con el objetivo de detectar qué conocimientos tedricos y practicos poseen,

tanto los profesores como los alumnos, en relacién con la gramatica del texto, la progresion tematica y

la coherencia.

Se elabord una guia de entrevista a especialistas que se aplicé a 5 compafieros del municipio Pinar del

Rio, cuyos criterios coincidieron con las conclusiones a las cuales arribé la investigacion.

La entrevista y la encuesta fueron seleccionadas para que se complementen y los resultados sean mas

validos.

La prueba pedagdgica consistia en la redaccion de un parrafo por los alumnos de 7mo grado a partir de

un tema seleccionado entre varios sugeridos, con el objetivo de comprobar el desarrollo de sus

habilidades para la aplicacion practica de la progresion tematica y la coherencia en la construcciéon de

parrafos.

Se utilizé la observaciéon a clase como método empirico para constatar, de forma directa, el tratamiento

cientificio-metodologico a la progresidon tematica y la coherencia en la construccion de parrafos en 7mo

grado.

Para su aplicacion se elaboré una guia no estructurada que aparece en los anexos.



Ademas de los sefialados, se aplico la revision de libretas a 25 alumnos de la muestra seleccionada en
los grupos donde se observaron las clases, considerando muy importante esta actividad por dar un
conocimiento mas completo del trabajo de los estudiantes y de las acciones metodolégicas del profesor
para desarrollar habilidades en la construccion de parrafos.

2.1. Andlisis de Programas, Orientaciones Metodolégicas y libros de textos de Espafiol-
Literatura.

El andlisis de los actuales programas de Espariol-Literatura que se imparten en Secundaria Basica,
permitio realizar una caracterizacion de las actividades relacionadas con la ensefianza del parrafo en
este nivel:

* En la primera unidad del programa de 7mo grado, se parte del presupuesto de que los alumnos saben
gué es un parrafo, se les recuerda brevemnete su definicion y se les orienta su redacciéon. A partir de
esta unidad los alumnos redactaran parrafos segun la forma elocutiva estudiada. Por otra parte, se
orienta la redaccion de composiciones — con mas de un paarrafo — sin el trabajo correctivo con una
estructura de un nivel inferior.

* En 8vo grado se estudia la idea central y la unidad como una cualidad del parrafo. Ambos conceptos
no se trabajan convenientemente, pues solo se ofrecen tres ejerciciosen el texto. En el primero, el
alumno debe responder mecanicamente a partir de la relectura del epigrafe, cudndo en un parrafo hay
unidad. En el segundo ejercicio — a partir de parrafos presentados por el profesor, sefialaran si hay
unidad o no. En caso negativo, rectificar el error. Este segundo ejercicio exige una ardua seleccion y
creacion de textos que se ajusten al objetivo propuesto.

El tercer ejercicio se dirige a completar un parrafoa partir de un inicio dado.

* En la penultima unidad del programa de 9no grado, se aborda la coherencia como otra de las
cualidades del parrafo y, en el libro de texto, solo aparece un ejercicio en el que deben sustituir la
palabra “cosa” y “algo” por otra mas precisa segun el sentido de la oracion. En la siguiente unidad, la
ultima, presentan los vicios de diccidn, pero no aparecen ejercicios referidos a estos aspectos.

Como se aprecia, no hay un trabajo sistematico ni consecuente para desarrollar la habilidad de

construccion de parrafos, ni se ofrecen ejercicios suficientes, variados y sistematicos, con un orden de



complejidad ascendente. Tampoco se ensefian ni se ejercitan las caracteristicas esenciales del texto
para la expresion logica del significado..

Teniendo en cuenta el objetivo de nuestra investigacion, es evidente que en 7mo grado, no se orienta ni
se realiza un trabajo sistematico para el desarrollo de habilidades en la construccion de parrafos que
esté basado en el conocimiento y aplicacibn de la progresion tematica y la coherencia, dado
fundamentalmente, porque no aparece en el programa de Espafol-Literatura que se imparte
actualmente, ni se sugiere en las Orientaciones Metodoldgicas cdmo aprovechar las posibilidades de
los contenidos del grado, para trabajar estos aspectos.

La gramatica del texto da especial importancia a la coherencia como una de las propiedades esenciales
del texto, pues implica la unidad que debe tener todo pérrafo. No menos importancia tiene la progresion
tematica como una de las caracteristicas para la expresion logica del significado. Esta no se incluye en
el grado, por lo que no se propicia que el alumno construya sobre un tema teniendo en cuenta la
relacion entre lo conocido y su avance o progresion con lo nuevo que afiade. Entonces, valdria la pena
preguntarnos: ¢Como lograr estas caracteristicas en la redaccion de parrafos, si no se incluyen en el
programa ni en los objetivos de la asignatura del grado?. Es necesario ensefiar a redactar bien, en
correspondencia con el nivel de madurez alcanzado por el alumno. Las insuficiencias reflejadas
demuestran una contradiccion entre la definicion del concepto péarrafo que se propone en esta
investigacion y el trabajo que se realiza para lograr el desarrollo de habilidades para su construccién por
los alumnos.

2.2. Interpretacion de los resultados de la prueba pedagdgica.

Les fue aplicado el diagnoéstico a 80 alumnos de 7mo grado.(Anexo 1).

Los resultados mas significativos fueron los siguientes:

* El % (41 alumnos) presentaron incoherencia, o que atentd contra la posibilidad de que lo
planteado en el parrafo fueron interpretado dado, fundamentalmente, por la falta de conexion de los
significados de las oraciones que lo componian, afectando la unidad del parrafo y, por consiguiente la
coherencia. Es insuficiente el empleo de los procedimientos anaféricos de la cohesidon textual,

incidiendo esto en el logro de los distintos tipos de progresion tematica (tema constante, linea o de



temas derivados), principalmente, la progresion de tema constante en correspondencia con el grado
que cursan.

«El % (29 alumnos) no reflejaron que el tema, sobre el cual estaban redactando, tuviera una
progresion, pues no agregaban ideas nuevas que lograra el avance del mismo a partir de las remas que
debian afadir, es decir, no supieron “armar” en su conciencia semantica el texto que producen con la
informacion de sus conocimientos del mundo y su sensibilidad. (15)

*El % (10 alumnos) demostraron un conocimiento insuficiente del léxico utilizado en el desarrollo
del tema. Esto es un reflejo mas, de la falta de coherencia en la construccion del parrafo.

El resto de los alumnos __ , equivalentes al __ % tuvieron bajos resultados pues aunque se
desarrollaron el tema, fue insuficiente su coherencia, y el empleo de recursos anaféricos.

A manera de ejemplo, se presentaran tres parrafos seleccionados de los construidos en el diagndstico,
los cuales reflejan algunos de los errores cometidos.

Parrafo 1:

Yo quisiera ser como José Marti.

José Marti era un hombre muy honrado, honesto, sincero. Los nifios son las esperanza del mundo, le
gustaba escribir libros para que los nifios supieran mas sobre él, a él le gustaban los nifios.

Revision:

 El alumno no ofrece razones del porqué quisiera ser como José Marti, idea que debe dar origen a su
redaccion. Expresa sus ideas o saltos; falta de hilo conductor del texto para concatenar y desarrollar las
ideas.

* Falta el rema, no plantea elementos nuevos que logren avance del tema.

* Tiene insuficiente informacion sobre José Marti, lo que afecta el desarrollo del tema seleccionado: "Yo
quisiera ser como José Marti", afectando la progresion del tema constante.

En términos linguisticos: sus marcos de referencia del tema elegido derivan hacia otra zona temética sin
conclusién plena de su intencién sémica.

« El lenguaje empleado es demasiado sencillo para el grado que cursa y para su edad.



» Presenta insuficiencia en el empleo de los signos de puntuacion y conectores necesarios para dar
cohesién a las oraciones empleadas.

La causa principal de las insuficiencias presentadas: El alumno no sabe como organizar la informacién
gue tiene acerca de José Marti; por otra parte su vocabulario es insuficiente para expresar sus ideas.
Estos elementos determinan la falta de progresién temética constante y de coherencia que presenta el
parrafo.

Parrafo 2:

Mi amigo preferido.

Mi amigo preferido es el caballo, el caballo es un animal muy util para la vida del hombre, te ayuda a
transportar desechos de un lugar a otro. El caballo es un animal manzo, carifioso, amable, no le hace
dafio a nadie. En fin el caballo es un medio de transporte para el pueblo cubano.

REVISION:

« Falta de rema, no plantea elementos nuevos acerca del tema tratado. Hay afectacion de la progresion
de tema constante; el tema de la lra oracion se repite en las oraciones sucesivas, empleando solo
como marcos de cohesion los signos de puntuacion.

* No ofrece razones convicentes del porque el caballo es su amigo preferido, idea quedebe dar origen a
su redaccion, es decir, insuficiente relacion causa/razon. Falta el hilo conductor para concatenar y
desarrollar las ideas.

* Carece de informacién suficiente acerca del tema que construye.

En términos lingulisticos: sus marcos de referencia del tema elegido derivan hacia otra zona tematica sin
conclusién plena de su intencién sémica.

* El lenguaje empleado es demasiado sencillo para su edad y el grado que concluye.

* El cierre discursivo empleado no corresponde con el tema seleccionado: En fin el caballo es un medio
de transporte para el pueblo cubano; concluye referiéndose a la utilidad del caballo como medio de
transportacion y no a por qué es su amigo preferido, tema de su redaccion.

* Insuficiente empleo de signos de puntuacién y conectores necesarios para dar cohesion a las

oraciones empleadas en el parrafo. El empleo de los pronombres personales al inicio de las oraciones



se usa indiscriminadamente: Inicia refiriéndose a la 1ra persona: mi amigo...; continda con la tercera: el
caballo es...; sigue con la 2da: te ayuda...; vuelve a la tercera: El caballo es...

Parrafo 3:

Yo quisiera ser como...

Yo quisiera ser como Mariana Grajales. Mariana Grajales fue una mujer buena, inteligente,agradable,
valiente y de frente erguida, a Mariana Grajales le gustaba mucho luchar por la libertad de Cuba, para
gue los nifios cubanos tuvieran escuelas para que no fueran analfabetos. Mariana Grajales luché para
gue nuestra bandera y los nifios fueran libres y soberanos. Mariana era una de las que curaba a los
enfermos y a los pobres.

REVISION:

Ademas de las insuficiencias sefialadas a los parrafos 1 y 2, este alumno presenta pobreza léxica
expresada en:

* No empleo de elementos retrospectivos para referirse al antecedente que aparece en la primera
oracion: Mariana Grajales; de parecer no tiene conocimiento de qué es el referente.

» Emplear acciones vy cualidades al referente indiscriminadamente. Hay redundancia en el uso de la
preposicion "para" y de la conjuncion "y".

* Insuficiente empleo de conectores necesarios para darle cohesion a las oraciones empleadas en el
parrafo, es decir, desconoce los marcos de cohesion textual.

* Tiene errores léxicos al ofrecer consideraciones tan generales sobre el tema que pueden pertenecer
también a otros temas: Mariana Grajales luchd para que nuestra bandera y los nifios fueran libres y
soberanos.

La causa principal de las insuficiencias es la incertidumbre que presenta sobre el tema seleccionado
para su redaccion.

De manera general se puede concluir que la calidad de los parrafos redactados para los alumnos,
segun la muestra estudiada, presentan insuficiencias en la progresion tematica y la coherencia, lo que

refleja que estas caracteristicas del texto no se han ejercitado sistematicamente o no se incluyen como



objetivos, en el trabajo que se realiza para desarrollar habilidades en la construccion de parrafos de
7mo grado.

2.3. Interpretacion de los resultados de la entrevista a especialistas en la asignatura.

Los 5 especialistas entrevistados, Metoddlogo Provincial y Municipal, profesores del ISP y Jefe de
Derpartamento de Humanidades de la ESBU, coinciden en plantear como regularidades que afectan el
tratamiento de la construccion de parrafos en 7mo grado, en relacién con la progresion tematica y la
coherencia, las siguientes:

* Los alumnos traen mala base de la Ensefinaza Primaria.

» A los alumnos les resulta tediosa la actividad de escribir debido, principalmente, a que no se sienten
motivados a expresar sus ideas.

* Los temas seleccionados para la redaccion de parrafos se basan solamente en obras literarias
estudiadas que no sobrepasan el nivel reproductivo de ideas manejadas en clase.

* En la mayoria de los casos no se cumplen las Orientaciones Metodoldgicas sobre las etapas de la
redaccion. Sobre todo en la etapa de orientacion, el trabajo del profesor es insuficiente, pues no
propicia que los alumnos organicen y precisen las ideas fundamentales del tema del parrafo, basado en
la relacion de lo conocido acerca del él, con lo nuevo que afaden.

» Generalmente los profesores obvian el paso de elaboracion del plan por los alumnos, incidiendo en
gue no se garantice la unidad (coherencia) del parrafo.

» El trabajo de revision no es profundo, pues se queda en algunos aspectos técnicos del lenguaje
(ortografia, signos de puntuacion, repeticiones, margen, sangria y se desatiende la unidad, la
coherencia, cohesion, el avance del tema, necesarios para lograr el desarrollo de habilidades para la
construccion de parrafos.

» La cantidad de grupos con mas de 40 alumnos en este municipio, entorpece el desarrollo de un
trabajo individual como se requiere.

Segun los entrevistados esta situacion se debe, fundamentalmente, a que no todos los profesores estan
preparados para enfrentar la construccion de textos a partir de lo planteado en la gramatica del texto,

pues en algunos casos no la conocen ni la han consultado en su autopreparacion, guiandose



solamente, por la bibliografia tradicional y los documentos rectores para el trabajo en la asignatura; por
otra parte, a veces, ellos mismos no construyen modelos de expresion escrita. Coinciden en que, tanto
en las preparaciones metodologicas municipales, en las reuniones provinciales como en los
entrenamientos metodolégicos conjuntos realizados, se ha incorporado el tratamiento cientifico-
metodolégico de lo relacionado con el enfoque comunicativo en la asignatura, la comprension, el
analisis y la cxonstruccion de textos y como disefar las clases a partir de este enfoque para propiciar el
desarrollo de habilidades relacionadas con estos procesos.

2.4. Interpretacion de los resultados de las observaciones a clases de Espafiol-Literatura, en
7mo grado.

Se observaron 10 clases de construccion de textos del Programa de Espafol-Literatura de 7mo grado,
a distintos profesores de la ESBU. "Carlos Ulloa"del Municipio de Pinar del Rio.

En 4 de las clases visitadas, la construccion se vio limitada a dar respuesta a preguntas de
comprension sobre un texto leido; en el resto 6 clases -, los alumnos redactaron parrafos relacionados
con la forma elocutiva estudiada en clase.

En todas las clases observadas (10), se realizd un trabajo oral previa encaminado a poblar la mente de
ideas acerca del tema sobre el que debian escribir los alumnos, pero no se organizaron estas ideas.

» Solo en 2 de las clases visitadas se comprobd el dominio teérico que tienen los alumnos acerca del
parrafo, antes de proceder a orientarles su redaccién; pero no se verifican los conocimientos que, desde
el punto de vista practico, poseen al respecto. Al parecer parten del presupuesto de que los alumnos
conocen qué es un parrafo y saben cémo redactarlo.

- En ninguna de las clases (10), se orientd, explicé ni ejercitd lo relacionado con las propiedades
esenciales del texto: la progresion tematica y la coherencia (unidad).

El tratamiento metodoldgico para la construccion escrita es insuficiente, pues tanto en la etapa de
orientacion como en la de ejecucion, los alumnos dejan de realizar actividades necesarias para poder
construir el parrafo: no organizan sus ideas en relacion con el tema ni precisan las proposiciones

tematicas con lo que se conformarian el plan y no se propone el titulo.



El profesor no hace observaciones respecto a los errores que pudiera cometer, asi como de las
especialidades de este tipo de redaccion. Dada la cantidad de alumnos en el grupo resulté casi
imposible la atencion a las diferencias individuales por el docente.

Por lo sefialado hasta aqui, se infiere que en el parrafo construido no se logré un avance del tema en
forma dinamica, basado en la relacién entre lo conocido y lo nuevo que se afiade. No se propicia que el
alumnos vaya "armando” en su conciencia semantica el parrafo que produce, con las piezas de
informacion que le va proyectando su conocimiento del mundo y su sensibilidad. La coherencia, al igual
gue la caracteristica anterior, es deficiente incidiendo en ello el tratamiento metodolégico aplicado en la
clase, pues el profesor no hizo advertencias respecto a los posibles errores en que pudieran incurrir;
referidos al contenido como a la forma, como paso previo a la redaccion del parrafo por los alumnos.
Como consecuencia de lo anterior, puede resumirse que en las clases de redaccion que se imparten en
la asignatura Espafiol-Literatura en 7mo grado, segun la muestra estudiada, no se realiza un
tratamiento cientifico-metodoldgico que contribuya a lograr en los alumnos, el desarrollo de habilidades
para la aplicacién de la progresion tematica y la coherencia en la construccién de parrafos, segun las
formas elocutivas estudiadas en las diferentes unidades o sobre temas literarios sugeridos.

2.5. Interpretacion de los resultados de la encuesta a profesores.

Les fue aplicada la encuesta a 18 profesores de los que 10 manifestaron poseer mas de 10 afios de

experiencia, 3 de 6 a 10y 5 de 1 a5, lo que evidencia que la mayoria acumula una alta experiencia

docente.
De ellos, el % plantean que si han consultado la gramatica del texto en el Pregrado; el % a
veces en Post-grado, y el % también, a veces, en la autosuperacion; lo cual demuestra que no es

sistematica ni regular, la consulta de bibliografia actualizada como perspectiva de analisis y respuesta a
los problemas tedricos y metodoldgicos que aun se presentan en la ensefianza - aprendizaje de la
asignatura. Hay relacion entre los que poseen menos afos de experiencia (de 1 a 5) y los que plantean
tener conocimientos de la gramatica del texto en el pregrado y, ademas, consultarla a veces, en su

autosuperacion como profesores.



Al pedirle a los que respondieron afirmativamente, que sefialaran los niveles con que opera la gramatica
del texto en nuestro idioma - texto, oracion, frase, palabra - solo el % respondi6é correctamente (1
profesor); el % identifico 3 niveles y el % identificd el texto como el Unico nivel; el resto, el %
de los profesores contestaron negativamente, por lo que no sefalaron los niveles.

Resulta, ademas, interesante que el total de profesores encuestados expresen, en la pregunta 3, que
en todas las unidades del programa que imparten, trabaja la coherencia en todos los ejercicios de
construccion y al revisar las redacciones que orientan a sus alumnos; pero no sefialan con precisioén en
gué unidades o contenidos ensefian o ejercitan la progresién tematica segun la muestra estudiada.

De lo planteado se infiere que son insuficientes los conocimientos que tienen los docentes acerca de los
cambios producidos en las concepciones de la ensefianza del Espafiol-Literatura y en la ensefianza de
la construccion de textos, en particular.

Se puso de manifiesto que existe desconocimiento de lo planteado en la gramética del texto en cuanto a
su objeto de estudio y los niveles con que opera en nuestro idioma, asi como lo relacionado con el
avance o progresion del tema en el péarrafo, aspectos que, segun criterio de los especialistas, se han
tratado en las preparaciones metodoldgicas realizadas por diferentes instancias en el municipio. Hay
relacion, ademas, entre las insuficiencias de los profesores y los resultados del diagndstico y la
encuesta aplicada a los alumnos, pues estos ultimos reflejaron serias dificultades en el conocimiento y
aplicacién practica de estas dos propiedades en el parrafo.

2.6. Interpretacion de los resultados de la encuesta aplicada a alumnos de 7mo grado.

Se les preguntd si cuando redactaban sabian qué era la progresion tematica y, de 59 alumnos
encuestados, 11 dijeron que si para un ___ %. Por el contrario, en la pregunta No. 2 al interrogarlos
acerca de que si conocen qué es la coherencia en el parrafo, 57 respondieron afirmativamente para un
_ %.

En ambas respuesta se demuestra un insuficiente trabajo para lograr la progresion tematica y la

coherencia en las clases de construccion de parrafos que se imparten en el grado.



La pregunta No. 3 reflej6 un desconocimiento casi total de los que significaron estos conceptos, pues al
pedirles que si sus respuestas eran afirmativas, dijeran cdmo las lograban al redactar un parrafo, el
resultado fue el siguiente:

* 59 alumnos no dieron respuesta acerca de como lograr la progresion tematica al redactar el parrafo,
para un ___ %, por lo que se infiere que no se les ha ensefiado ni ejercitado este contenido en este
grado.

» 55 alumnos no dieron una respuesta correcta acerca de como lograr la coherencia, el __ %. Las
opiniones fueron variadas; destacandose las referidas a que cuando se utilizan bien los recursos
expresivos del lenguaje, se lograba la coherencia, o0 que cuando se utilizan bien los sustantivos,
adjetivos, pronombres, verbos y adverbios en el parrafo, se logra la coherencia. Este ultimo criterio fue
expresado por 48 alumnos de los 55 que respondieron errbneamente.

* 4 alumnos, el % no respondieron como lograr la coherencia al redactar el parrafo.

» 1 alumno dio una respuesta correcta acorde con el grado que cursa, que representa el %.

El andlisis realizado corrobora que no se realiza in trabajo sistematico para lograr el desarrollo de
habilidades en la construccion de péarrafos en 7mo grado, que esté basado en el conocimiento y
aplicacién de la progresion tematica y la coherencia, propiedades esenciales de todo texto.

2.7. Interpretacion de los resultados en la revision de libretas.

Después de observadas las clases se revisaron 25 libretas de la asignatura Espafol-Literatura,
pertenecientes a los alumnos de 7mo grado, seleccionados como muestra, en los grupos donde se
visitaron dichas clases en la ESBU "Carlos Ulloa" del municipio de Pinar del Rio. Se comprob6 que
existe correspondencia entre las dificultades detectadas en el diagndstico y las que aparecen en sus
cuadernos; las actividades realizadas para la construccion de parrafos son escasas; no se
complementan las actividades de expresion oral con la expresion escrita; prevalecen ejercicios
gramaticales y ortograficos. Ademas se aprecia que:

8 alumnos solo tenian el titulo para la redaccién, pero no habian realizado la misma.



» 10 alumnos reflejaban el plan para organizar las ideas a partir del conocimiento que tenian sobre el
tema; como estaba previa antes de realizar la redaccion, pero si construyeron los parrafos orientados (5
parrafos en total:enero/99).
e 7 alumnos habian redactado 3 composiciones y elaborado sus correspondientes planes previos
(enero/99).
* De los 50 parrafos muestreados:

- 35 estaban revisados por el profesor

- 15 estaban sin revisar.
En el caso de los parrafos revisados, se hace énfasis solamente en algunos aspectos técnicos del
lenguaje (ortografia, signos de puntuacion, repeticiones innecesarias, margen y sangria), descuidando
otros como la coherencia (que implica la unidad que debe tener todo parrafo) y la progresién del tema
sobre el cual se redacta. En ninguno de los revisados se dejaron orientaciones precisas ni actividades
para que el alumno seleccione sus deficiencias en la redaccion.
Lo anterior impide que se realice un trabajo correctivo capaz de propiciar el dominio del lenguaje, de la
progresion tematica y la coherencia.
De manera general se puede concluir, que la redacciéon de parrafos en el municipio, presenta
deficiencias que parten del tratamiento metodologico a dos de las caracteristicas esenciales de todo
texto - la progresion tematica y la coherencia - , deficiencias que se reflejan en el programa y en las
Orientaciones Metodologicas del grado.
Los principales problemas en la etapa de construccidén son los que se refieren a la elaboracion del plan
a partir del trabajo oral previo; la revisién del borrador y a la constante orientacién, revisién y control por
parte del profesor para que el alumno realice la tarea asignada, tanto en clase como fuera de ella.
Los parrafos construidos, segun las clases observadas y lo muestreado en las libretas, se revisan
oralmente y en el mejor de los casos, aparecen sefialados los errores ortograficos y algunos de
redaccion.
Los profesores no realizan un trabajo serio de revision de los aspectos técnicos como la coherencia, la

cohesién, la progresién teméatica - que incluye la unidad - y lo gramatica; por tanto, no se hace un



trabajo correctivo que propicie al alumno el dominio de la funcion discursiva para la expresién linguistica
del contenido mediante parrafos.

Teniendo en cuenta las razones expuestas, esta investigacion en el capitulo siguiente plantea una
Propuesta Metodoldgica basada en el tratamiento de la progresion tematica y la coherencia con el

objetivo de contribuir al desarrollo de habilidades para la construccion de parrafos en 7mo grado.

"Los nifios saben méas de lo que parece, y si les dijeran que escribiesen lo que saben, muy buenas

cosas escribirian”. (23)



José Marti

CAPITULO Ill. PROPUESTA METODOLOGICA BASADA EN EL TRATAMIENTO DE LA
PROGRESION TEMATICA Y LA COHERENCIA, PARA EL TRABAJO CON LA CONSTRUCCION DE
PARRAFOS EN 7MO GRADO.

3.1. Fundamentacion de la propuesta.

Después de constatar, mediante el diagnostico realizado, la problematica existente en relacion con el
tratamiento de la progresion tematica y la coherencia, en la construccion de parrafos en 7mo grado v,
en correspondencia con el objetivo de esta investigacion, se realiza una propuesta metodoldgica, sobre
la base de presupuestos tedricos que la sustentan.

La propuesta parte del criterio de que en el proceso de construccion de significados la necesidad de
mantener coherente el discurso exige ir relacionando sistematicamente los conceptos y proposiciones
gue parten de inicio, de una representacion conceptual amplia del tema elegido, asi como del
conocimiento de la estructura del discurso por el que se encauzaran las intenciones de significado. Esta
situacion nos orienta hacia la coherencia semantica que, unida a la permanencia o avance del tema,
posibilita la expresion I6gica del significado.

Atendiendo a las concepciones de la gramética del texto, segunda forma de la linguistica textual, y a la
enseflanza de la construccién de parrafos es necesario tener en cuenta determinados principios

cientificos y metodoldgicos entre los que se encuentran los siguientes:



Principios cientificos:

1.- La relacién pensamiento - lenguaje. En el proceso de ensefianza - aprendizaje el objeto linguistico
se enriquece sistematicamente si se ajusta a un proceso ciclico y en espiral donde el sistema de
conocimientos tedricos apresados por el pensamiento del alumno pase a la accion consciente y a la
actividad practica, la cual necesita nuevamente de una teoria mas compleja que nutra las exigencias
para un naciente conocimiento conceptual - practico. Esto propicia un pensamiento activo y creador
ante diversas situaciones en la busqueda de soluciones cada vez mas concretas a inteligentes.

2.- Unidad contenido - forma y su dependencia del contexto. No es posible concebir un texto sin una
relacion dialéctica entre el nivel significativo y el nivel expresivo, o sea, la relacion de la categoria
semantica con la categoria formal. Los recursos formales expresivos dan la significacién del texto
apoyandose en determinadas redes de palabras que coadyuvan a la decodificacion y funcionabilidad de
todo el proceso comunicativo, asociado a otros factores que intervienen en la comunicacion.

Principios metodoldgicos:

1.- La orientacion hacia un objetivo en la construccion de parrafos. Mediante este principio se revela el
caracter operacional de la construccion de parrafos en este nivel, el que habrd de responder a las
exigencias y caracteristicas del grado, teniendo en cuenta los conocimientos Yy habilidades que los
alumnos ya poseen de la Ensefianza Primaria (nociones) y los nuevos que deben adquirir en
Secundaria Basica (conceptos).

2.- La solidez en los conocimientos. Este principio propicia el desarrollo de las habilidades en la
construccion de parrafos, pues la reproduccion del concepto no es mas importante, sino operar con él,
es decir, que el aluno pueda aplicarlo mediante la ejercitacion suficiente, variada y sistematica de
actividades cada vez mas complejas y funcionales.

3.- La sistematicidad en la ensefianza de la construccion de textos. La ensefianza de la construccion de
parrafos requiere un trabajo sistematico con las caracteristicas esenciales de todo texto para facilitar la
aplicacién, por parte del alumno, de estrategias en la expresion logica del significado que le permitan

obrar cada vez de forma més independiente.



La eficacia de estos principios solo es posible, si se sustentan en el tratamiento metodolégico de la
progresion tematica y la coherencia, en la construccion de parrafos en 7mo grado.

3.2.Presentacion de la propuesta metodoldgica.

En el proceso de construccion textual el parrafo es una categoria tematica predicativa y en cada oracion
de un texto el alumno debe ser capaz de significar algo nuevo, como resultado de un nivel mayor de
integracion de la lengua. Su finalidad esta dirigida a un mayor dominio de la predicacion sobre la
realidad; y a que toda oracion satisfaga también relaciones de coherencia textual.

El analisis de los criterios tedricos sobre la gramatica del texto en relacién con la progresion tematica y
la coherencia en los que se sustenta la construccion de parrafos, constituye una via cognitiva de valor
metodoldgico que nos ha permitido, a partir de la caracterizacion del estado actual del trabajo que se
realiza en nuestro territorio, segun la muestra analizada, disefiar una propuesta metodoldgica basada
en el tratamiento de la progresion tematica y la coherencia en la construccion de parrafos en 7mo
grado.

Esta propuesta persigue, como fin supremo, el desarrollo de las habilidades para la construccion de
parrafos en los alumnos de 7mo grado. Para el cumplimiento de este objetivo se requiere procesar
ideas como las siguientes:

» La habilidad de redactar parrafos depende, en primer lugar, del conocimiento que se tenga del
concepto de parrafo, en segundo lugar, de la ejercitacion suficiente, variada y sistematica de
actividades cada vez mas complejas. Esto implica familiarizar al alumno desde la primaria con las
caracteristicas y funciones del parrafo y precisar como sistematizar dichos conocimientos en los grados
siguientes.

* Un elemento de la didactica del parrafo plantea no ensefiar de memoria el concepto: el alumno debe
redescubrirlo. Para ello se orientaran actividades que lo obliguen a realizar las operaciones logicas de
observacion, analisis — sintesis, induccion, comparacion, abstraccion, hasta llegar a una generalizacion
gue le permita definir por si mismo el concepto. Es necesario, ademas, partir del analisis de un texto

modelo.



» La ensefianza de la construccion en este nivel debe dar atencién especial al conocimiento y dominio
de estructuras de un nivel inferior para garantizar, posteriormente, que el alumno construya unidades
superiores (parrafos o discursos), pues como se ha definido por los tedricos de la graméatica del texto
(Halliday, 1982): “la oracion es la unidad significativa basica del discurso”.

Al analizar oraciones relacionadas entre si, el alumno descubre que al construirlas hay que respetar una
secuencia u orden logico, que existen elementos de relacién (relatores) que los conectan y otros medios
de cohesion que son responsables de que el texto resulte comprensible, que estas unidades de
comunicacién se relacionan de manera coherente en torno a una idea y la desarrollan logrando su
avance o progresion con lo nuevo que se afiade.

» Los métodos y procedimientos pedagdgicos deben lograr, como tendencia, una relacion armonica
entre los objetivos y contenidos, trabajados en la Ensefianza Primaria referidos a la redaccion de
parrafos, y los que recibe en la Enseflanza Media garantizando de esta manera, la aprehensiéon y
aplicabilidad de estos conocimientos en la practica diaria.

Propuesta metodoldgica.

En toda propuesta con fines docentes resulta de singular importancia la secuencia metodologica que
trace el profesor y el modo en que la concrete, pero para ello requiere, en primer lugar saber qué
ensefar, con qué nivel de profundidad, qué métodos, medios y evaluacion emplear para cumplir el
objetivo propuesto en relacion con la construccion de parrafos, es decir, el Programa a trabajar en el
grado.

Teniendo en cuenta el objetivo de nuestra propuesta metodoldgica, sugerimos realizar las siguientes
modificaciones al Programa de Espariol — Literatura, 7mo grado , para dar tratamiento a la progresion
tematica y la coherencia en la construccion de textos.

* Objetivos:

» Construir parrafos de diferentes tipos segun la forma elocutiva estudiada (narrativas, descriptivas o
expositivas) en los que se evidencie el empleo de las funciones para la expresion linguistica del
contenido — denominativa, predicativa y discursiva — asi como la expresion logica del significado

(permanencia o avance del temay la coherencia, que implica la unidad).



* Corregir algunos errores relacionados con la UNIDAD y la Progresion temativa en el parrafo.

» Reconocer los recursos anaféricos que posibilitan la coherencia en la construccion de parrafos.

En la Ensefianza Primaria el alumno adquiere “nociones” de los siguientes conceptos: unidad, ajuste al
tema, calidad, claridad de las ideas, y coherencia. ¢ Por qué no retomar estos contenidos en 7mo grado
al trabajar el parrafo?.

Partimos del criterio de que en 7mo grado debe trabajarse con énfasis el parrafo y, en los grados
siguientes, enfatizar la construccion de composiciones, es decir que la redacciébn de composiciones
apareceria en la Unidad 10, y las 9 unidades anteriores se dedicarian a la ensefianza y ejercitacion del
parrafo para lograr que el alumno aprenda a “operar” con este conocimiento de forma independiente
mediante la aplicacién de una de las caracteristicas esenciales de todo texto como es la coherencia que
en este nivel, como sefiala Casado Velarde en su “Introduccion a la gramatica del texto de Espariol”,
implica la “unidad” y, por consiguiente, la permanencia o avance del tema sobre el cual se construye.
Por estas razones consideramos necesario el dominio de la oracion como estructura de un nivel inferior
mediante el cual el significado se “teje” y cobra expresion verbal, posibilitando la construccion de
unidades del nivel superior como el parrafo y, posteriormente el discurso o la composicion.

El cumplimiento de los objetivos propuestos se evaluara al concluir la Secundaria Basica, pues a cada
uno de ellos se les dara seguimiento en 8vo y 9no grados, reflejdndolos, por tanto, en el programa del
grado correspondiente, pero con un nivel mayor de exigencia para lograr las habilidades planteadas.
Los contenidos relacionados con los recursos anaforicos, coherencia y progresion tematica, se
trabajaran como “Nociones” en este grado, y como conceptos en 8vo y 9no mediante la ejercitacion
suficiente, variada y sistematica de actividades cada vez mas complejas y funcionales, acordes a su
nivel.

- Contenidos:

1.- Ejercitacion de lo trabajado en la Ensefianza Primaria en relacion con el péarrafo:

1.1 Concepto.

1.2 La oracion dentro del parrafo.

1.3 Cualidades del parrafo: unidad, ajuste al tema, calidad, unidad y coherencia.



2.- estudio de algunas de las caracteristicas esenciales del parrafo.

2.1 La unidad.

2.1.1 Algunos errores que atentan contra la unidad del parrafo. Practicas de rectificacion.

2.1.2 La pérdida de la idea central.

2.1.3 La inconclusioén de la idea central.

2.2.1 Los procedimientos para lograr el desarrollo o avance del tema. Practica.

2.3. Practicas de analisis y construccion de parrafos para apreciar la unidad.

2.4 La coherencia como propiedad que implica la unidad.

2.4.1 Como lograr la coherencia en el parrafo. Practicas de rectificacion.

3.- Redaccion de parrafos a partir de ideas sugerentes relacionadas con las lecturas realizadas, o en los
gue predominen las formas elocutivas estudiadas (narracién, descripcion, exposicion).

3.1 Revisién y autorrevision de los péarrafos construidos, mediante una guia elaborada por profesores y
alumnos.

Este contenido (3 y 3.1) cerrara cada unidad de las dedicadas al trabajo con el parrafo (9 unidades).

Los contenidos relacionados con la redaccion de anécdotas, didlogos y cartas familiares, se trabajaran
segun lo indicado en el Programa y teniendo en cuenta las Orientaciones Metodoldgicas del grado.

La redaccion de composiciones a partir de temas relacionados con las lecturas analizadas o en las que
se aprecien elementos descriptivos, se sugiere iniciarla en la unidad 10 y continuar su ejercitacion hasta
concluir el curso en la Unidad 13, en las mismas los alumnos aplicaran los conocimientos recibidos
sobre las caracteristicas esenciales, del texto en cuanto a la progresién tematica y la coherencia.

En 8vo v 9no grados:

» Se dara continuidad al cumplimiento de los objetivos y contenidos trabajados en 7mo grado para
propiciar en los alumnos, el desarrollo de habilidades para la construccion escrita mediante el empleo
de las caracteristicas esenciales del texto (permanencia o avance del tema y la coherencia), asi como
de las funciones para la expresion lingtistica del contenido.

 La correccion de errores relacionados con la unidad y la progresion tematica, se trabajar(11® con un

mayor nivel de exigencia a la aplicada en 7mo grado.



» Los recursos anafdricos que posibilitan la coherencia; ademas de reconocerse, deberan ser
identificados y utilizados conscientemente por los alumnos en sus trabajos de construccion escrita; los
mismos seran ejercitados en las clases que se dedican a la revision de composiciones ubicadas al final
de cada unidad, principalmente en 9no grado.
Como se aprecia, el programa propuesto sugiere que algunos contenidos ubicados en 8vo grado, sean
trabajados en 7mo, ellos son:
 La unidad en el péarrafo
* Algunos errores gue atentan contra la unidad del parrafo.
* La pérdida de la idea central
* Lainconclusién de la idea central.
Ademas, dentro del mismo 7mo grado, en el trabajo con la expresién escrita, se prioriza la construccion
de parrafos en 9 unidades del programa.
Las sugerencias realizadas se fundamentan en considerar que, el dominio de esta estructura es la base
fundamental para garantizar el desarrollo de habilidades en la construccién de unidades de un nivel
superior como son, en esta ensefianza, las composiciones y cartas familiares.
- ¢,Cémo proceder? (método):
1). Ante todo, el profesor deberd saber a qué conclusion quiere que llegue el alumno, cudal es la
definicion mas adecuada al grado; generalmente, esta aparece destacada en el libro de texto, aunque a
veces no es suficiente y se hace necesario hacer modificaciones. Consideramos que debe trabajarse la
siguiente definicidbn por ser mas asequible a los alumnos teniendo en cuenta los conocimientos que
poseen de grados anteriores:

"El parrafo es un conjunto de oraciones relacionadas entre si, que desarrollan un tema y termina con
un punto y aparte".
2). Una vez determinado el concepto se destacaran las palabras - claves esenciales que lo
caracterizan. En este caso son: oraciones relacionadas entre si, desarrollan un tema y punto y aparte.

Estas palabras nos obligan a precisar qué contenidos previos debe saber el alumno, para aprender lo



nuevo, Si el alumno no sabe qué es una oracion, qué entiende por tema, considerandolo como idea
general y el punto y aparte como signo de puntuacién, no podré asimilar el concepto.

Incluso, el término relacion es importante.

La precision de las palabras claves servird como guia para la elaboracion de las preguntas y evitara las
disgresiones, pues centra nuestra atencion en lo esencial.

3). Una tarea que parece facil es la seleccion del texto modelo objeto de analisis para la definicion del
concepto. Llamamos texto modelo a aquel que reune las caracteristicas esenciales, tipicas del
concepto.

En este caso se presentard un parrafo donde se puedan observar las relaciones entre una oraciéon y
otra, entre una idea y otra, mediante relatores o conectores visiblemente expresados (coherencia y
cohesién), asi como el tipo de progresion tematica. Ademas, para destacar el punto y aparte, no es
ssuficiente un solo parrafo.

Al analizar oraciones relacionadas entre si, el alumno "descubre" que al construirlos hay que respetar
una secuencia u orden logico, que existen elementos de relacion (relatores) que las conectan, que
existen otros medios de cohesion como la elipsis, lo referentes, los sustitutos, los sinGnimos y otros, que
son responsables de que el texto resulte comprensible.

La secuencia metodologica a aplicar seria: la comprensiéon y andlisis de parrafos; el descubrimiento de
las caracteristicas de los modelos; la reproduccion de modelo y el empleo independiente de los
conocimientos en situaciones nuevas.

* Una vez que se hayan realizado los pasos descritos, se organizaran las actividades de la clase,
partiendo de lo general a lo particular, de la macroestructura semantica a la macroestructura formal, del
contenido a la forma.

- Medios de ensefanza:

En esta propuesta se enfatiza la necesidad de que el alumno "descubra” los conceptos mediante la
orientacion de actividades que lo obliguen a realizar determinadas operaciones légicas (observacion,
analisis - sintesis, induccién - deduccién, comparacién, obstruccion), que le permitan llegar a definirlas

por si mismo. En este proceso es importante el empleo de un texto modelo. Por esta razén



consideramos que el medio fundamental es el texto modelo objeto de andlisis para la definicion de los
conceptos. Su seleccion requerird de un meticuloso trabajo previo que, en ocasiones abarcara no solo
la mayor cantidad del tiempo disponible para la preparacion de la clase, sino "todo el tiempo" desde que
se concibe la misma al realizar el tratamiento metodoldgico de la unidad correspondiente. Otros medios
gue apoyarian el método propuesto son el sistema de ejercicios 0 actividades que propicien el

desarrollo de habilidades para la construccion de parrafos, el libro de texto del grado, la pizarra, etc.

- Evaluacion:

Tradicionalmente, la evaluacion de la expresion escrita en la Enseflanza Media ha estado sujeta a
determinados parametros mediante los cuales se le asigna un valor a lo medido; el resultado obtenido
determina el estado alcanzado en el aprendizaje del alumno.

Coincidimos con la destacada pedagoga Nina Taligina al considerar que para determinar si un alumno
sabe 0 no, se necesita el criterio de habilidades, y afirma: "no se puede separar el saber del saber
hacer, porque saber siempre es saber hacer algo, no puede haber conocimiento sin una habilidad, sin
saber hacer". (24) Segun ella, el problema consiste en determinar las habilidades que debe mostrar el
alumno para trabajar con el concepto en determinado nivel, es decir, en la esfera de su aplicacion, todo
lo cual permite la exactitud del objetivo.

Sobre la base de la consideracion anterior y teniendo en cuenta el objetivo de nuestra investigacion, la
evaluacion de la construccién de parrafos en 7mo grado, debe permitirnos conocer en qué medida el
alumno sabe operar con el concepto de parrafo y el grado de desarrollo del habilidades para su
construccion en este nivel; es decir, lo mas importante no es que el alumno exprese qué es un parrafo
sino que sea capaz de reconocer sus caracteristicas y funciones dentro del discurso, el uso particular
de los elementos de relacién u otros medios de cohesion para que el mismo resulte comprensible, de
analizar la progresion del tema sobre el cual escribe y los procedimientos anaféricos que empled, que
se vea obligado a analizar cdmo lograr la cohesién en el plano del contenido y la cohesién en el plano

de la expresion, al construir sobre un tema dado.



La concepcidn anterior apunta hacia la necesidad de utilizar, como instrumento evaluativo, el
diagndstico, aplicado en diferentes momentos del curso, lo que ayudara a detectar cuando comienzan
los errores en la exploracién directa del profesor con el alumno, lo cual resulta muy importante para
identificar el nivel real e indagar en el entorno de lo pontencial.

Este diagnostico o prueba de andlisis por elementos del conocimiento permitird al docente ver con
mayor claridad y evaluar mejor los conocimientos y habilidades de los alumnos en relacién con la
progresion tematica y la coherencia en la construccion de parrafos; ademas, el analisis de las
respuestas a los ejercicios y actividades que se realizan para lograr que el estudiante aplique sus
conocimientos tedricos sobre la progresion tematica y sus tipos, la coherencia para organizar el
certificado del texto, asi como los procedimientos requeridos por la conexion de los significados de las
oraciones, rinde una cantidad de informacion acerca de los conocimientos y habilidades de los alumnos,
asi como de las deficiencias de estos.

Eso permite al profesor perfeccionar el trabajo que realiza para lograr en sus estudiantes el desarrollo
de habilidades para la construccion de parrafos basado en la gramatica del texto.

En la elaboracion del diagnéstico se tratara de presentar la gradacion de dificultades en orden
decreciente, que posibilite al profesor identificar hasta donde el alumno llega a realizar por si solo y
cuando comienzan a aparecer las dificultades en la construccion del parrafo. Esto permitira nivelar a los
alumnos, respecto a un nivel basico comun de partida que propicie lograr la necesaria homogeneidad
del grupo para cumplir los objetivos correspondientes a la construccion de parrafos en el grado.
Coincidimos con lo orientado en el Seminario Nacional para el personal docente, celebrado
recientemente, en cuanto a los requisitos que deben tenerse en cuenta al elaborar el instrumento que
evaluara el desarrollo de las habilidades que poseen los alumnos:

. Se determina principalmente su contenido, a partir de:

- Determinar el objetivo de control.

- Determinar los niveles de asimilacion que segun el objetivo correspondan.

- Elaborar las tares, cuyo orden determinard la complejidad del nivel de asimilacion que se precisa

valorar, permitiran al alumno demostrar qué pueden hacer con el conocimiento que adquiere:



Los niveles de asimilacion van a indicar diferentes grados de exigencia respecto a los conocimientos
gue seran objeto de comprobacion.

El nivel més elemental es la reproduccién de los elementos del conocimiento, este nivel comprende la
amplitud en la adquisiciéon de los rasgos de un concepto. Indica la identificacién de sus caracteristicas,
la descripcion de estos.

Ademas del anterior, al evaluar el desarrollo de las habilidades alcanzadas por los alumnos en la
construccion de parrafos, se deben tener en cuenta otros niveles como los siguientes:

* Nivel de aplicacion. Los alumnos seran capaces de utilizar los conocimientos o habilidades en nuevas
situaciones planteadas.

Al valorar este nivel, se comprobara si el estudiante sobre emplear lo aprendido acerca del concepto de
parrafo, el desarrollo de su estructura informativa o progresiéon tematica, la coherencia entre las distintas
oraciones que lo integran asi como lo recursos o procedimientos que garantizan que el parrafo esté
bien construido.

Para que los alumnos adquieran este nivel es necesario la ejercitacion suficiente, variada y sistematica
de actividades o tareas, cada vez mas complejas.

* Nivel de crear. Los alumnos demostraran capacidad de dar respuesta a situaciones nuevas para lo
gue no son suficientes los conocimientos adquiridos, sino que debe llegar a la creacion propiamente
dicha al solucionar la tarea asignada.

Para evaluar este nivel en la construccion de parrafos se analizara si los alumnos son capaces de
expresar originalidad, fluidez (verbal, ideativa, semantica y simbolica, figurativa, asociativa y expresiva),
flexibilidad (adaptativa o espontanea) e independencia.

Reiteramos que la evaluacion de los niveles anteriores estard en correspondencia con los objetivos
propuestos, los cuales deberan evidenciar el contenido asimilado y lo que el alumno logra hacer por si
solo, cuando y en qué presenta dificultades al construir los distintos tipos de parrafos.

3.3.- Ejemplo de aplicacion de la propuesta.

Veamos el siguiente ejemplo:



Pinar del Rio esta de fiesta. La occidental provincia de Cuba es sede del 26 de Julio. Ella se preparé

intensamente para lograr el éxito y puso en accion todas sus fuerzas. La "princesa" hoy se llené de luz.

Los pinarefios estan orgullosos de esta hazafia y se comprometieron junto al gobierno y al Partido, a
obtener nuevamente este galardon en el 2001.

Periddico "Guerrillero".

(Julio 2000)

En el texto anterior presenta una estructura adecuada que permite, a simple vista, observar los
elementos relacionantes que evidencian la unidad teméatica que se logra por la conexion de las partes
en un todo, es decir presenta coherencia. Es un texto con valor comunicativo y su contenido motiva al
alumno.
¢, Como proceder?.
» Después de garantizar el nivel de partida, se comprobara el dominio de los conocimientos previos
necesarios; luego se presentara el texto, el cual se leerd y se comentara su contenido, su naturaleza y
su forma alocutiva.
La lectura en silencio por parte de los alumnos, les permitira tener una vision general del texto y percibir
gue esta estructurado en dos partes. Obsérvese que vamos de lo general a lo particular.
» Luego nos detendremos en cada una de estas estructuras y se analizara la relacion que existe entre
cada una de las oraciones (coherencia lineal).
El alumno "descubrird" que al construirlos hay que respetar una secuencia u orden logico, que existen
elementos de relacion (relatores) que los conectan y otros medios de cohesion que son responsables
de que el texto resulte comprensible; que estas unidades de comunicacion se relacionan de manera
coherente en torno a una idea y la desarrollan logrando su avance o progresion con lo nuevo que se
afiade. Para esto es necesario leer la primera oracién y que analicen su relacién con la siguiente y por

gué se relacionan. Se hard destacar el elemento que nos ayuda a relacionar una oracién con otra



(procedimientos de cohesion textual). Asi se hara con las demas oraciones, de manera que el alumno
llegue a la conclusion de cada oracion contiene una proposicion o idea, y que todos estan relacionados

entre si en torno a un tema o idea que avanza o progresa. Lo explicado podemos expresarlo asi:

Pinar del Rio esta de fiesta. La occidental provincia de Cuba es sede del 26 de Julio. Ella se prepard

Ref (Tema) T1 Ry T1(sust. Léxico sindnimo) Rz T, R3

intensamente para lograr el éxito y puso en accién todas sus fuerzas. La "princesa" hoy se llena de luz.

R3 R4 T1 (sinénimo Rs
Contextual)

Esqueméaticamente representa el modelo basico de la progresion de tema constante:

0.1: Temal [ Remal

0.1: Temal[] Rema2

0.1: Temal ] Rema3

0.1: Temal]] Rema4d

0.1: Temal ][ Rema5
Pudiéramos pensar que lo dicho hasta aqui es suficiente para definir el concepto. Solo podemos saber

la significacion del uso del punto y aparte si analizamos el segundo péarrafo. Los Pinarefios estan

orgullosos
T1 R1

de esta hazafa y se comprometieron junto al gobierno vy al Partido, a obtener nuevamente este

galardoén
R2

en el ano 2001.

Este se analizara de la misma forma, con una mayor participacion por parte de los alumnos. Luego se

comparan ambas estructuras y se hara notar que, si bien los parrafos estdn conectados por un mismo



tema (Pinar del Rio), cada uno aborda un aspecto particular de este, es decir un subtema. De esta
forma, vamos de lo particular a lo general, por lo que los alumnos estaran en condiciones de definir el
concepto de parrafo, y expresar sus conclusiones acerca de como lograr la permanencia o avance del
tema, las propiedades esenciales de todo texto y los procedimientos necesarios para que el parrafo se
pueda considerar bien construido. Este momento se enriquecerd con la ejemplificacion de otras
estructuras que pueda adoptar el parrafo, por ejemplo, cuando no existen entre las oraciones elementos
de redaccién o cuando un péarrafo puede estar conformado por una sola oracion:
1.- La fortaleza de nuestra Revolucion reside en sus principios indoblegables.

Fidel Castro
2.- El dia era de otofio, himedo, triste. Sobre una colina se divisaba la aldea con sus casas negruzcas y
sus torres mas negros aun. En el cielo, gris como una lamina mate de acero, subian despacio las
tenues columnas de humo de las chimeneas del pueblo. El aire estaba silencioso; el rio, escondido tras
un boscaje, resonaba vagamente en la soledad.

Pio Baroja

En el primer ejemplo; el alumno debera describir que el tema del parrafo es la esencia del mensaje, la
idea general abarcadora que constituye en sintesis, todo lo fundamental del escrito y esta recogida en
una sola oracién tematica.

En el segundo pérrafo, el tema tratado esta inmerso o implicito en el contexto y es necesario inferirlo.
Entre cada una de las oraciones que lo componen no aparecen procedimientos gramaticales; la
conexién de los significados de las oraciones se logra mediante la elipsis dependiente del contexto, la
cual es importante por su funcién cohesiva.

En este momento, aun el estudiante no esta en condiciones de construir un parrafo. Hace falta
familiarizarlo con otros conceptos relacionados con las caracteristicas del parrafo: idea central, ideas
secundarias, cualidades del parrafo, tipos de parrafo, métodos de desarrollo del parrafo, funciones

segun el lugar que ocupan en la estructura del texto, los procedimientos de cohesion textual, etc., los



cuales pueden introducirse de manera practica y asi evitan teorizaciones incomprensibles para el nivel
de los alumnos.

Para lograr el desarrollo de habilidades en la construccién de parrafos, el profesor debera disefiar un
sistema de actividades que garanticen la aplicacion practica de los conocimientos que poseen los
alumnos, mediante la ejercitacion suficiente, variada y sistematica de tareas cada vez mas complejas y
funcionales. Estas actividades deberan organizarse partiendo de la oracién, como unidad significativa
basica del discurso, hasta el parrafo, como unidad constructiva del nivel superior. Entre los ejercicios a
realizar se sugieren los siguientes tipos:

« Ejercicios de construccion de oraciones:

1. Organizar convenientemente en oraciones ejemplos dados.

2. Escribir oraciones generadas de estructuras indicadas. Ej: V+SN1+SN2.

3. Rectificar oraciones, colocando las palabras adecuadas.

4. Sustituir la palabra cosa o algo por una mas adecuada.

5. Sustituir la palabra entre paréntesis por un sinébnimo, analizando el sentido de la nueva oracion.

6. Completar oraciones con el adjetivo que resulte mas apropiado.

7. Ampliar el sujeto y el predicado de oraciones dadas.

8. Relacionar oraciones utilizando las conjunciones como elementos de conexidén, segun convenga la

idea que se quiere expresar.

9. Construir oraciones simples en la que emplee mas de diez palabras.

* Escribir después, en una oracién, de no mas de cuatro palabras, la misma idea expresada en la
oracion anterior.

10 Escribir de dos maneras diferentes lo mismo que se expresa en una oracion.

11 Construir oraciones en las que se destaque la accion realizada en la oracion.

12 Ordenar oraciones en un orden logico, segun la idea que expresa.

13 Elegir uno de los conceptos dados. Pensar qué le sugiere y expresarlo al menos en una oracion. Ej:

Paz, solidaridad, codicia, felicidad.



14 Expresar un concepto que nos comunique una idea sin emplear la palabra que lo designa. Ej Siento
gue se despega
tu recuerdo de mi mente...

N. Guillén.

15 Redacta oraciones en las que emplees las siguientes conjunciones: y, pero, aunque, sino, o, etc.

. Ejercicios de construccién de parrafos:

1) Copiar un texto (un parrafo) y responder lo siguiente:

a) ¢A qué hace referencia este texto?.

b) ¢Cuéntas oraciones ha construido el autor?. Sefalalas.

c) ¢Cual es laidea central?.

d) ¢Qué nombre recibe esta estructura?. ¢ Por qué?.

2) Senfalar los errores que se presentan en un parrafo y luego reescribirlo haciendo las variaciones que

sean necesarias.

3) Sustituir los elementos sefalados en un parrafo, por las expresiones que se le ofrecen. Escoger los
gue considere mas adecuadas.

4) Analizar los casos en que aparecen palabras repetidas y explicar si es una repeticidbn necesaria o
no, segun la intencidon comunicativa del autor.

5) Separar, mediante el punto y seguido las oraciones que integran un parrafo dado. Utilizar mayuscula
cuando lo considere.

6) Colocar los signos de puntuacion que considere necesario.

7) Ordenar oraciones en forma de parrafos.

8) ¢Qué relacion existe entre las siguientes oraciones ?.
* Estructurarlos formando parrafos;
» Utilizar los elementos de relacion necesarios.

9) Presentar un parrafo y responder lo siguiente:

* ¢ A gqué hace referencia el autor de este texto?.



» ;. Cudl es la idea central ?. Sefialalas.
* ¢ Qué procedimiento emplea?.
» Redacta un texto similar en el que imites su estructura. Pueden referirse a temas como: el amor, la
amistad, el estudio, etc.
10) Leer un texto y expresar:
* ¢ A qué hace referencia el autor?.
 ;Cudl es su intenciéon comunicativa?.
* ¢ Qué forma elocutiva emplea?.
» Redactar un parrafo similar, referido a un animalito querido.
Imitar la estructura del texto anterior.
11) Construir un parrafo en el que empleen palabras que se ofrecen:
fortaleza, adversario, feroz, amigo, corpulento.
12) Concluir un relato a partir de alternativas dadas.
13) Construir un parrafo a partir de ideas sugeridas.
14) Subrayar palabras que a juicio del alumno, son claves en un texto dado. Precisar su connotacion.
15) Elaborar un péarrafo de introduccion y otro de conclusion relacionadas con el parrafo presentado.
16) Elaborar un péarrafo de transicion para textos sugeridos.
17) Imaginar situaciones dadas y, a partir de ellos, redactar un parrafo.
La secuencia metodoldgica que proponemos para el trabajo con la construccion de parrafos, basada en
el tratamiento de la progresion tematica y la coherencia, puede ser adoptada a cada grado y a las
caracteristicas de los alumnos, en dependencia de los resultados que se obtengan en el diagndstico
inicial y sistematico.
La propuesta se elabora a partir de la necesidad que tiene el territorio de una via metodoldgica que
desarrolle las potencialidades constructivas existentes en los alumnos, a partir de la incorporacion en el
programa del grado, de las concepciones de la gramética del texto en relacion con la progresion

tematica y la coherencia en la construccion de parrafos.



Es importante que los profesores de la Escuela Media tengan presentes que nadie escribe por escribir.
Siempre lo hacemos con una intencién comunicativa. No hay nada mas desagradable que escribir sin
estar motivados. Por eso, estas actividades de expresion escrita deben estar precedidas por otras de
caracter oral, en las que se utilicen como fuentes tematicas diferentes actividades, como pueden ser: la
lectura de un texto, una excursion, la discusion de un filme, la observacion de laminas, etc. En todos los
casos el objetivo que se persigue es poblar la mente de los alumnos de ideas, para que les resulte facil
la construccion.

Por otra parte, hay que crear situaciones comunicativas diversas, que obliguen a reflexionar acerca de
los medios mas adecuados que deben escoger para cada una de ellas.

En resumen, estamos ante un nuevo reto para la didactica de la lengua escrita, ya que es necesario dar
solucion a los problemas de construccion de parrafos en Secundaria Basica.

La utilidad de esta propuesta dependera del interés, ingeniosidad y creatividad con que sea utilizada por
los profesores. Su empleo permitird hacer mas eficiente el trabajo que realizan para lograr el desarrollo

de habilidades en la construccion de parrafos en 7mo grado.



... aprender a escribir constituye un saber hacer

gue solo se adquiere con el entrenamiento y la practica. "

Helena Calsamiglia.
"Singularidades de la elaboracion textual: aspectos

de la enunciacion escrita" (1993)
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INTRODUCCION.

La atencion al uso de la lengua materna, por su dimension instrumental, ha provocado una toma de
concienciaen la ensefianza y coinsideracuion de la misma en el nivel medio. Pero a la vez, ha llevado a
los docentes a cambiar sus concepciones en cuanto a la enseflanza de la lengua y la literatura.

Para muchos profesores de Espafiol-Literatura, hablar de la lengua materna ya no es exclusivamente
hacer referencia al conocimiento de sus aspectos estructurales, formales y sistematicos. Hablar de
lengua materna ha de ser eso, pero también a la vez, es hablar de comunicacién, del instrumento que
posibilita adquirir un campo cultural amplio y atil que propicia la promociéon de las capacidades
cognitivo-comunicativas de los alumnos, es decir,es convertirlos en comunicadores eficientes, capaces
de comprender y construir textos de forma coherente, en dependencia de las necesidadaes
comunicativas que se les presenten, en las diferentes situaciones comunicativas en los que habran de
interactuar.

La produccion de textos escritos constituye un objetivo basico en la ensefianza de la lengua materna en
sus diferentes niveles, pero no siempre se logra que los educandos expresen sus ideas en forma
correcta. De manera frecuente y asi consta en nuestra experiencia pedagogica — los profesores
plantean que los estuduiantes “no saben redactar”.

Reflejo de lo planteado son los resultados del diagnostico sistematico a los alumnos de 7mo a 9no
grados, de las clases observadas a los profesores asesores que atienden a nuestros estudiantes en el
componente laboral, y del trabajo directo con el colectivo de profesores de Espafiol-Literatura en las
Secundarias Basicas del municipio de Pinar del Rio.

Sin embargo valdria la pena preguntarnos: ¢Por qué los alumnos no saben redactar parrafos?.
¢ Conocer los profesores de Espafiol-Literatura que trabajan en 7mo grado, como dar tratamiento
metodoldgico a la construccion de parrafos en este grado?. ¢Presentan los programas de Espafiol-
Literatura (Secundaria Basica) una ejercitacion suficiente, variada y sistematica de actividades cada vez
mas complejas, que propicie el desarrollo de habilidades para la redaccion de parrafos en 7mo grado?.
Estas y otras muchas interrogantes pudiéramos formularnos en la busqueda de la solucion del siguiente

PROBLEMA:



¢, Coémo concebir una propuesta metodologica que contribuya al desarrollo de habilidades para la
construccion de parrafos en 7mo grado?.

Abordar este problema desde el punto de vista social y pedagdgico resulta, en nuestro contexto
educativo, una necesidad creciente por la importancia de lograr que los educandos expresen sus ideas
en forma correcta, fluida y coherente.

En el desarrollo de las clases de Espafiol-Literatura, ensefiar a comprender es ensefiar a analizar;
ensefar a construir es ensefar a analizar. La mayor dificultad observadaen la practica esta, en que los
profesores trabajan pobremente la construccion de textos escritos, o que ocasiona que los alumnos
desconozcan o confundan como proceder en la redaccion de parrafos, por lo tanto, no posibilitan que
ellos “descubran” cOmo se construye un texto escrito.

Por ello el objeto de estudio lo constituye la ensefianza de la progresion tematica y la coherencia.

El campo comprende la construccién de parrafos.

Como objetivo se plantea disefiar una propuesta metodoldgica basada en el tratameinto de la
progresion tematica y la coherencia, para el trabajo con la construccion de parrafos en 7mo grado.

La interrogante cientifica es ¢ CoOmo concebir una propuesta metodologica basada en el tratamiento de
la progresion tematica y la coherencia que contribuya al desarrollo de habilidades en la construccion de
parrafos en 7mo grado?.

El trabajo con el componente construccion de textos escritos es de una importancia fundamental en la
escuela media, y como tal, exige de una atencion priorizada para lograr el objetivo que se propone la
ensefianza de la lengua en nuestro cointexto socio-cultural.

Tareas cognitivas:

1.- Determinaciéon de los criterios tedricos basados en la Gramatica del texto, acerca de la progresion
tematica y la coherencia, en los que se sustenta la construccion de parrafos.

2.- Caracterizacion del estado actual de la ensefianza de la construccién de parrafos desde el punto de
vista de la Gramatica del texto.

3.- Elaboracion de una propuesta metodolégica basada en el tratamiento de la progresion tematica y la

coherencia, para el trabajo con la construccién de parrafos en 7mo grado.



Los métodos aplicados son:

Tedricos:

 El andlisis y la sintesis aplicados al estudio de los programas de la asighatura y a los datos que se
obtuvieron en los instrumentos aplicados para caracterizar el estado actual en la ensefianza de la
construccion, de parrafos en 7mo grado: encuesta a profesores, estudiantes y prueba pedagodgica a
alumnos del grado seleccionados como muestra.

* La induccion — deduccién permitié relacionar y correlacionar lo particular y lo general de los criterios u
opiniones que se obtuvieron de los estudios de teorias existentes,programas y otros documentos.

» La modelacién permitié el disefio de una propuesta metodoldgica para el trabajo con la construccion
de parrafos en 7mo grado, a partir del andlisis tedrico realizado.

Empiricos:

» La observaciéon a clases permitié6 constatar de forma directa, el dominio cientifico-metolégico de los
profesores, para el trabajo con la construccion de péarrafos en 7mo grado.

» Entrevista a especialistas para conocer sus puntos de vista acerca del problema que se investiga,
causas y estrategia elaborada para el tratamiento correctivo de las dificultades que presentan los
alumnos de 7mo grado en la construccién de parrafos.

» Encuesta a profesores y alumnos de 7mo grado para conocer qué saben y cémo se aplica la
gramatica del texto en el trabajo con la construcciéon de parrafos.

» Prueba pedagdgica para conocer como aplicar la progresion tematica y la cohesion en la redaccién de
parrafos.

* Revision, de libretas para comporbar qué y camo trabajan sistematicamente la construcciéon de
parrafos.

Estadisticas:

Instrumentos aplicados:

» Guia de observacion a clase.

» Encuesta a profesores y estudiantes.



» Guia de entrevista a especialistas en la asignatura.

* Prueba pedagdgica a alumnos de 7mo grado.

Poblacién y muestra:

La poblacion esta integrada por los alumnos de 7mo grado del municipio Pinar del Rio, cuya matricula
es de 1899.

Se seleccion6 una muestra de 80 alumnos correspondientes a dos grupos de ESBU “Carlos Ulloa”, que
representael  %.

El criterio que siguié para seleccionar la muestra fue intencional, pues esta escuela es la Unica
Secundaria Basica ubicada en el Reparto “Hbnos Cruz”, el mas grande de la ciudad y considerado; por
la cantidad de habitantes y su ubicacion territorial; “la parte nueva de la ciudad”, por lo que recibe todos
los alumnos (7mo a 9no grados) de esta zona y de otros barrios cercanos al Reparto.

La muestra de profesores:

Se determind encuestar 18 profesores que imparten la asignatura Espafiol-Literatura en 7mo grado del
municipio P. del Rio, que representa el %.

La tesis consta de 3 capitulos. El primero se titula: Criterios tedricos basados en la Gramatica del texto,
acerca de la progresion tematica y la coherencia, en los que se sustenta la construccion de parrafos.

En el mismo se abordan los criterios tedricos relacionados con la Gramatica del texto, las
caracteristicas de la textualidad, enfatizando en la conceptualizacion de la progresion tematica y la
coherencia como propiedades esenciales del texto. Se analiza, ademas, el parrafo como nivel
intermedio del texto y centro de nuestra investigacion.

El 2do capitulo se titula: Caracterizacion del estado actual de la ensefianza de la construccion de
parrafos en la escuela media, desde el punto de vista de la gramatica del texto. En él se recogen los
criterios de los docentes, estudiantes y personal especializado en el municipio, asi como la
interpretacion y analisis de cada instrumento, teniendo en cuenta sus conocimientos acerca de dos de
las propiedades esenciales del texto (coherencia y progresion tematica) y su aplicacion en la

construccion de péarrafos en 7mo grado.



El capitulo 3 titulado: Propuesta metodoldégica basada en el tratamiento de la progresion temética y la
coherencia, para el trabajo con la construccién de parrafos en 7mo grado.

La propuesta se concibe para hacer eficiente la redaccién de parrafos en 7mo grado, teniendo como
base la progresion tematica y la coherencia, caracteristicas esenciales del texto en la expresién légica
del significado.

Con este trabajo se aspira a un cambio en los modos de actuacion de los profesores de Espafiol-
Literatura en el trabajo con la construccién de textos escritos en su totalidad, y de parrafo en particular
propiciando el desarrollo de habilidades comunicativas en los alumnos de 7mo grado del municipio
Pinar del Rio.

La novedad de esta propuesta radica en el basamento cientifico- metodoldgico que la sustenta: el
tratameinto de la progresion tematica y la coherencia textual, no aplicados con anterioridad por los

docentes del municipio en el proceso de ensefianza de la construccion de textos en este grado.

ANEXOS.

Modelo de encuesta a profesores que imparten Espafiol-Literatura en 7mo grado.

Estimado profesor:



Ha sido seleccionado, en representacion de los profesores del municipio que impartenEspafiol-
Literatura en 7mo grado, para ser encuestado a fin de obtener informacion que nos posibilite
caracterizar el estado actual de la ensefianza de la construccion de parrafos, para perfeccionar, con su
aporte, el trabajo en este sentido.

Muchas gracias.

1.-¢ Has consultado la gramética del texto en:

. Pregrado: si no a veces
. Postgrado: si no a veces
. Autopreparacion: si no a veces

- Si tu respuesta es afirmativa, sefiala cuéles son los niveles con que opera en nuestro idioma la
gramatica del texto.
2) ¢En qué unidades yo contenidos del programa que impartes, ensefias a tus alumnos como lograr la

progresion tematica y la coherencia?.

Unidad: Contenido:

4) Marque con una cruz sus afios de experiencia como profesor, segun corresponda en la siguiente
escala:

1-5: 6 — 10: mas de 10:

Modelo de guia de observacion a clase.

Analizar de forma practica el tratamiento cientifico metodologico el tratamiento cientifico metodoldgico
de la construccion de parrafos en 7mo grado a partir de los siguientes aspectos:

¢, Coémo comprueba el dominio tedrico y practico que tienen los alumnos, antes de proceder a orientarles

la construccion del parrafos?.



.¢,Como aplicar el tratamiento metodoldgico para la construccion escrita?.
.¢,Como orienta y logra en sus alumnos la progresion tematica y la coherencia en la construccion de

parrafos?.

Guia de entrevista a especialistas.
1.- ¢Cuales son las regularidades que se aprecian en el tratamiento de la construccion de parrafos en
7mo grado del Municipio de Pinar del Rio, teniendo en cuenta lo planteado en la graméatica del texto en

relacion con la progresion tematica y la coherencia?.



Modelo de encuesta aplicada a los alumnos de 7mo grado.

Alumno de 7mo grado.

En representacion de los alumnos de 7mo grado, ta has sido seleccionado para obtener una idea sobre
la calidad lograda en conocimientos y habilidades en la redaccién de parrafos, con el proposito de
mejorar cada vez mas la ensefianza de la construccion de textos en Secundaria Basica. Por esta razén
solicitamos tu colaboracién y te pedimos que respondas las siguientes pregutas:

1.- Cuando redactas, ¢,sabes qué es la progresén tematica?.



Si No
2.- ¢, Conoces qué es la coherencia en el parrafo?.
Si No

3.- Si tusa respuestas fueron afirmativas, ¢di como logras la coherencia y la progresién tematica al

redactar un parrafo?.

Modelo de prueba pedagdgica aplicada a los alumnos de 7mo grado.

De los temas que te presentamos a continuacion; selecciona uno de ellos y redacta un parrafo.

No olvides poner en practica todos los conocimientos aprendidos para la redaccion de parrafos, en las
clases de Espafiol-Literatura.

Temas:

* Yo quisiera ser...

* Si yo fuera un color me gustaria ser...

* Mi amigo preferido...
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El presente trabajo centra su atencion en la Gramatica del texto, acerca de la progresion tematica y la
coherencia en los que se sustenta la construccion de parrafos.

Su objetivo esencial es la fundamentacion de una propuesta metodoldgica basada en el tratamiento de
la progresiéon tematica y la coherencia. Para el trabajo con la construccién de parrafos en 7mo grado.

El marco tedrico general parte de los conceptos mas avanzados que abarca la Gramatica del texto,
como segunda forma de la linguistica textual, y cuyo objeto esta constituido por los procedimientos
idiomaticos orientados hacia la construccion de textos.

Se sustenta la construccion de parrafos como la expresion légica del significado, basado en la

permanencia o avance del temay la coherencia, caracteristicas esenciales de todo texto.



CONCLUSIONES.

1.- En el proceso de construccion textual, el parrafo es una categoria tematica predicativa y en cada
oracion de un texto el alumno debe ser capaz de significar algo nuevo, como resultado de un mayor
nivel de integracion de la lengua. Su finalidad esta dirigida a un mayor dominio de la predicacién sobre
la realidad, y a que toda oracion satisface también relacion de coherencia textual, de ahi que, al trabajar
la enseflanza de la construccién de parrafos a partir del tratamiento de la progresion tematica y la
coherencia, se puede contribuir a desarrollar habilidades en la construccion de parrafos en 7mo grado.
2.- Al caracterizar el estado actual de la enseflanza de la construccion de parrafos, basada en la
gramatica del texto, se constato un insuficiente conocimiento, por parte de los profesores seleccionados
como muestra, acerca de sus fundamentos tedricos y del tratamiento metodolégico en relacion con la
progresion de parrafos, y que no existe un trabajo sistematico ni consecuente para desarrollar la
habilidad de construir parrafos, a partir de una ejercitacion suficiente, variada y sistematica a partir de

actividades cada vez mas complejas y funcionales. En el programa de Espafiol — Literatura, 7mo grado,



no se incluyen contenidos que den tratamiento a la progresién temética y la coherencia en la
construccion de parrafos.

3.- Se fundamenta una propuesta que pretende aplicar los postulados de la Gramatica del texto en
relacion con la progresion tematica y la coherencia, en la construccién de péarrafos en 7mo grado, como
via metodolégica para lograr la efectividad del trabajo en este componente, por ello se refleja el
redisefio del Programa de Espafiol — Literatura en lo referido a la construccion de parrafos en este
grado, pues se ofrecen sugerencias de objetivos, contenidos, método, medios y evaluaciéon a aplicar,
asi como Is consideraciones metodologicas para su instrumentacion practica mediante la ejemplificacion
de dicha propuesta.

La propuesta metodoldgica disefiada da respuesta a la interrogante cientifica y al objetivo de nuestra
investigacion, ya que la misma concibe una secuencia metodoldgica basada en el tratamiento de la
progresion tematica y la coherencia, en el trabajo con la construccion de péarrafos en 7mo grado,
ofreciéndole al profesor de Espafiol — Literatura una nueva perspectiva de andlisis y respuesta a los
problemas que presentan sus alumnos en la redaccion de parrafos al concluir este nivel. Finalmente, se
sugiere continuar la investigacion teniendo como problema el siguiente: La revision en la construccion

textual, con un enfoque funcional y creativo.



RECOMENDACIONES.

» Proyectar, a través de las diferentes modalidades que existen para la superacion del personal
docente, cursos que capaciten a estos cientificos y metodologicamente acerca de la Gramatica del
texto.

* Que se generalice la propuesta metodoldgica que ofrece esta investigacion, dirigida al tratamiento de
la progresion tematica y la coherencia en la ensefianza de la construccion de parrafos en 7mo grado.
 Continuar la investigacion relacionada con la etapa de control o revision de los trabajos escritos de los
alumnos, con un enfoque funcional, creativo y teniendo en cuenta las concepciones de la Gramatica del

texto.






