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RESUM EN:

Este trabajo surge por la necesidad de ofrecer una respuesta, a las
limitaciones tedrico-metodoldgicas, que presentan los maestros en la
educacion de escolares sordos. Se propone, por ello, una alternativa
metodoldgica, dirigida a la preparacion de estos maestros para concebir el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, en su transito por el
segundo ciclo, fundamentado a partir del enfoque histérico-cultural, en un
Modelo Educativo Bilinglie y un proceso de ensefianza promotor de
aprendizaje estratégico.

El abordaje de este problema y del objeto de estudio, se inicia partiendo del
andlisis de los referentes tedrico-metodolégicos que lo sustentan.

Esta alternativa posibilita a los maestros, interiorizar desde una posicion

tedrico-metodologica coherente (modelo educativo bilingle con una
concepcion histérico-cultural y un proceso de ensefianza promotor de
aprendizaje estratégico, con énfasis en la transferencia de la responsabilidad,
como nocion histérico cultural hacia € que aprende) coOmo operan las
categorias didacticas;, ademas les permite reflexionar acerca de las premisas
tedricas que sustentan la actividad de lecturay su insercion en la concepcion e
instrumentacion del sistema de clase.

La efectividad de su aplicacion radica en que ella proporciona a los
maestros de escolares sordos del segundo ciclo, la preparacion teérico-
metodoldégica para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura, dirigido a la formacion de lectores autbnomos, por lo que constituye
un material de consulta para investigadores, profesores de los Institutos
Superiores Pedagdgicos, maestros y futuros docentes que aborden la
tematica.



INTRODUCCION.
La escuela cubana tiene la noble y dificil mision de formar

integralmente a las nuevas generaciones, preparandolas para vivir
en una época de avances vertiginosos en la revolucion cientifico
técnica, cuyo impacto en la préactica social es tan grande y en
ocasiones tan rapido, que se precisa de una concepcion que
asegure una mayor vigencia de los conocimientos y Ssus
posibilidades de aplicacion a nuevas condiciones, para formar un
ser creativo, con una mente flexible, abierta ala experiencia

Las personas con necesidades educativas especiales® también
necesitan esa formacion, y para lograrlo requieren mayores niveles
de educacion y atencion integral (1).

Un andlisis de las tentativas llevadas a cabo en Cuba, por diversos
especialistas, tales como: R. Bell (1996, 1997); T. Chkout (2000);
C. Alvarez (1999); R. M. Castellanos (1998); R. Lopez (2000); M.
L. Nieves (2000), para resolver esta situacion, descubre el siguiente
panorama: La Pedagogia Especial, rama de la Ciencia Pedagogica
que se ocupa de la educacion de estos escolares, por largos anos
asumio un modelo educativo centrado en el defecto; los escolares
eran "clasificados' a partir de pruebas que servian, aparentemente,
para hacer predicciones sobre su éxito o fracaso escolar. Se trataba
de homogeneizar |a ensefanza, sobre |la base de fundamentos

eminentemente médicos, con fines curativos.

* Escolares que por diversas causas no les resulta suficiente la ayuda que los maestros y
profesores habitualmente les brindan, es decir que requieren de ayudas educativas especiales,
con el propésito de alcanzar los objetivos que el sistema educativo plantea(1)



La labor del maestro, que también era "clasificado”, dependia de
caracteristicas que solo podian ser aplicadas adecuadamente a
determinada categoria de escolares. En esta etapa no se lograron los
resultados esperados, incluyendo los que debian operarse en
términos de aprendizaje. (2), (3), (4)

Surge asi la necesidad de abordar la conceptualizacion de la
Educacion Especial desde una nueva dimension (1), y paralograrlo
se implementan en la practica de la Pedagogia Especial Cubana los
aportes del enfoque Histoérico-Cultural de L.S Vigotsky y sus
seguidores. Esos aportes permiten a los maestros, ahora con un
perfil amplio de preparacion, concebir un proceso de ensefianza-
aprendizaje, que va desde la aplicacion de un diagnostico para
conformar una caracterizacion integral, que les permite definir las
necesidades educativas especiales y las potencialidades de sus
alumnos, hasta una intervencion que, materializada en adaptaciones
curriculares y/o de acceso al curriculo, cierra e ciclo con la
evaluacion de su efectividad y la actuaizacion de Ila
caracterizacion... renovando asi €l ciclo, para cumplir con los fines
de prevencion, transito, apoyo e integracion.

En todo este proceso de inminentes cambios, se inserta la educacion
de los escolares sordos, donde se opera un proceso de transito, que
va desde un Modelo Educativo Oralista con una concepcion clinico-
terapéutica, a un Modelo Educativo Bilinglie con una concepcion
historico-cultural, que ha originado transformaciones en las
concepciones curriculares; y en la forma de concebir el proceso de

ensefanza-aprendizaj e de esta especialidad. (3)



En este periodo de transicion juegan un papel fundamental, las
Investigaciones que se llevan a cabo para introducir paulatinamente
el modelo (bilingle), en Ila préactica pedagdégica cubana.
Investigaciones en las que se priorizan diversas lineas como: La
atencion temprana, La preparacion de la escuela, 1os maestros, la
familia y la comunidad; La presencia del sordo adulto en €
contexto escolar; El acceso a curriculum comun; El estudio
linglistico de la lengua de sefias; La ensefianza de la lengua
espanola; Laintegracion ala ensefianza general entre otras (3).

Desde hace algunos anos especialistas de la provincia de Pinar del
Rio (N. Lazo; R. Tielves;, M. Dias; M. Bravo), han venido
desarrollando un grupo de investigaciones relacionadas
directamente con l|la enseflanza de la lengua espanola, Yy
especificamente con la actividad de lectura, lo que ha permitido
valorar, el fendmeno de su aprendizgje y dentro de este, aguellos
factores que pueden favorecerlo o entorpecerlo. Los resultados
obtenidos, estan en correspondencia con los de otros especialistas
en Cuba (X. Rodriguez, C. Salgado; L. Ramirez) y en el mundo (C.
Skliar; C.M. Sanchez; R.C. Kartchnes; A. Israel; K. Svartholm) (4),
(5), (6), (7); observandose, tanto en la mas amplia literatura, como
en distintos eventos: congresos y forums educacionales, una
creciente insatisfaccion por la cantidad de personas sordas que no

saben leer”.

* Leer en el sentido de dominar la lengua escrita, hablar, escribir, pensar en lengua escrita, de
forma tal que propicie no solo la capacidad de descifrar y comunicar mensajes sencillos y noticias
cotidianas, sino la reflexion intelectual; una reflexion teérica sobre el mundo, su génesis y el
desarrollo histérico y cultural de la humanidad. (4)



El andlisis de esta problemética, ha permitido constatar como
elemento comun, las limitaciones de |os maestros, en recursos
tedricos y metodol 6gicos, que sustentan |la concepcion del proceso
de ensefanza-aprendizaj e de |a lectura; limitaciones que van desde
la comprensiéon del Modelo Educativo Bilingle que declaran
asumir, hasta la concepcion curricular y de esta ala concepcion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, particularmente en |os aspectos
que sustentan la instrumentacion de la actividad de lectura en €l
sistema de clases, |las cuales propician el desempefio de los

escolares sordos, en esta actividad. (3)

Laidea de todo este movimiento es bien clara: cualquier intento por
perfeccionar la ensefianza, en aras de lograr su efectividad, tiene
que transitar irremediablemente por una clara comprension de como
se ensefla y coOmo se aprende; y su principal reto debera estar
dirigido a brindar informacion sobre qué condiciones pudieran
impulsar u obstaculizar el aprendizaje de la lectura en los escolares
sordos, paraluego, sobre esta base, perfeccionar el proceso.

La presente investigacion, que lleva por titulo: Alternativa
metodol égica para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura, en la educacion de escolares sordos del segundo ciclo,
acepta el reto anteriormente expuesto, y a partir del analisis de una
problemadtica tan debatida histéricamente como la educacion de las

personas sordas, estudia como problema: ¢Como dar solucion alas



limitaciones, que presentan los maestros de escolares sordos del
segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefanza-aprendizaje

de lalectura, que propicie laformacion de | ectores autbnomos?

El objeto de investigacion es: L a prepar acion de los maestr os par a concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje
delalectura, en la educacion de escolar es sordos.

Con vistas a solucionar €l problema y modificar el objeto se traza

como objetivo: Proponer una alternativa metodolOgica, dirigidaala

preparacion de los maestros de escolares sordos del segundo ciclo,

para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura,
que propicie laformacion de lectores autbnomos.

Del problema a resolver se derivan las siguientes preguntas

cientificas que orientan |las tareas:

e ¢(Cudles son los referentes tedrico-metodologicos que han
caracterizado la educacion de las personas sordas, a través de la
historiay las tendencias mas difundidas actualmente en el mundo
y en Cuba?

o ¢ Qué particularidades caracterizan la preparacion de los
maestros, para la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de lalectura, en la educacidn de escol ares sordos?

e ¢(Sobre qué fundamentos puede ser elaborada una alternativa
metodologica, dirigida a la preparacion de los maestros de
escolares sordos para concebir el proceso de ensefanza-
aprendizagje de lalectura?

e (Cudles pudieran ser los componentes esenciales de una
dternativa metodologica, dirigida a la preparacion de los
maestros de escolares sordos para concebir el proceso de

ensefanza-aprendizaje de la lectura?



cQué efectos puede provocar la aplicacion de una alternativa
metodoldgica, dirigida a la preparacion de los maestros de
escolares sordos para concebir un proceso de ensehanza-
aprendizaje de la lectura, que propicie la formacion de lectores

autonomos, en maestros y escolares sordos del segundo ciclo?

Las tareas fueron las siguientes:

1

Sistematizacion de los referentes tedrico-metodol 6gicos, que han
caracterizado la educacion de las personas sordas a través de la
historia, y las tendencias mas difundidas actualmente en €l
mundo y en Cuba.

Caracterizacion del estado actual de la preparacion de los
maestros, para la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de lalectura, en la educacién de escolares sordos.
Determinacion de los fundamentos que permiten elaborar una
dternativa metodoldgica, dirigida a la preparacion de los
maestros de escolares sordos para concebir el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura

Elaboracion de una alternativa metodologica, dirigida a la
preparacion de los maestros de escolares sordos del segundo
ciclo, para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura que propicie la formacién de lectores autbnomos.
Aplicacion de la alternativa metodolégica propuesta, para
valorar su

efectividad en la practica.

Esta tesis es una investigacion descriptiva-explicativa. Para llevarla

a cabo se tomaron tres subgrupos muestrales, seleccionados

intencionalmente: el primer subgrupo compuesto por 12 maestros y



52 escolares sordos de segundo a séptimo grado, se utiliza en la
etapa de diagndstico, estudio que se realiza durante el curso 1997-
1998; el segundo subgrupo compuesto por 1 maestray 7 escolares
sordos, que transitaron por el segundo ciclo desde el curso 1998-
1999 hasta 2000-2001, es utilizado en un estudio longitudinal, para
valorar la efectividad de la aplicacion en la practica de la
adternativa metodologica propuesta; y en la generalizacion e
introduccion de la alternativa fueron tomados en un tercer
subgrupo 2 maestros y 15 escolares sordos que transitaron por €l
quinto y sexto grado en los cursos 2000-2001 y 2001-2002, todos
ellos de la Escuela Especial para sordos “28 de Enero” de Pinar del
Rio.

En su desarrollo se utilizan distintos métodos de investigacion |,

entre los cuales se encuentran meétodos tedricos, empiricos y
estadisticos, que fueron utilizados en las tres etapas, por las que
transito esta investigacion.

L os M étodos tedricos utilizados fuer on:

e E| método historico-dgico, fue utilizado para el estudio de los
referentes tedrico-metodolégicos, que han caracterizado la
educacion de las personas sordas a través de la historia, y las
tendencias méas difundidas actualmente en el mundo y en Cuba.

e El método de enfoque sistémico, proporciond la orientacion
general para € estudio de la forma en que los maestros de
escolares sordos del segundo ciclo conciben el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectura, basado en una concepcion
clinico-terapéutica, el Modelo Educativo Oralista'y un curriculo

especializado. Ademas brindd la posibilidad de determinar y



sistematizar los elementos tedrico-metodoldgicos que sirven de
base a la alternativa que se propone y la modelacion de una
forma de concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura, basado en una concepcion historico-cultural, el Modelo
Educativo Bilinglie y un proceso de ensefianza promotor de
aprendi zaj e estratégico.

e El método genético, permitio el estudio del desarrollo logrado
en la preparacion de los maestros de escolares sordos del
segundo ciclo, para la concepcion de un proceso de ensefianza—
aprendizagje de la lectura dirigido a la formacion de lectores
autéonomos, en el decursar de su evolucion.

e Los métodos de analisis-sintesis e induccion-deduccion,
fueron empleados de conjunto con los métodos empiricos tanto
en la constatacion del problema, como en la interpretacion de la
Informacion recogida durante el estudio realizado.

L os M éodos empiricos utilizados fuer on:

e El| analisis de contenido, de los planes de formacion de los
maestros, evaluacion profesoral y los expedientes
psi copedagogicos, fue utilizado para conocer |las particularidades
de los grupos clase objeto de estudio.

e La entrevista, aplicada a maestros y escolares, fue utilizada
para conocer, por una parte la preparacion de los maestros antes
del desarrollo del sistema de clases y posteriormente, las
reflexiones que realizan, una vez impartidos los mismos, y
ademas para conocer los procedimientos que utilizan los

escol ares sordos en su actuacion ante la actividad de lectura.



e Laobservacion, paralaconstatacion en el sistema de clases de
lectura y otras asignaturas, de la efectividad de la alternativa
metodol dgica propuesta, a partir del andlisis de la actividad de
|los maestros objeto de estudio y laincidencia en laformacion de
|los escolares como lectores autdnomos, antes, durante y después
de haber sido aplicada la alternativa.

e L as pruebas pedagdgicas, de lectura, para la constatacion de la
evolucion de los escolares en la medida que se pone en practica
la alternativa.

Para el procesamiento de la informacion recogida durante la

investigacion, fueron utilizados M étodos estadisticos, en este caso

del paquete estadistico SPSS 10.00, como método de la

estadistica inferencial, la prueba no paramétrica de Friedman, con
un andlisis de varianza de clasificacion doble, para procesar los
resultados de las entrevistas a los maestros, la observacion de los
sistemas de clases y en € andlisis de los resultados de las Pruebas
Pedagdgicas, |la prueba no paramétrica de Friedman, con un analisis

de varianza de clasificacion simple.

Independientemente de haber precisado los métodos utilizados en esta investigacion, tanto de orden tedrico como
empirico, se destaca que esta division obedece a fines metodol 6gicos, reconociendo que es casi imposible realizar una
investigacion enfocada hacia un objeto tan complejo donde se conserve la pureza conceptua y metodol égica de los
mismos.

Haciendo un analisis de la novedad cientifica de la investigacion

se plantea gue esta se manifiesta tanto en el orden tedérico como

pr actico.
L a novedad cientifica consiste en que, por primera vez en Cuba se

estructura una alternativa metodoldgica, dirigida a la preparacion
tedrico-metodologica de los maestros de escolares sordos del

segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefanza-aprendizaje



de la lectura que propicia la formacion de lectores autdonomos.

Como aporte tedrico, se ofrece la sistematizacion de una posicion

tedrico-metodoldgica a asumir en la concepcion de un proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura, en cuyo analisis se inserta,
desde €l prisma del enfoque histérico-cultural, un modelo educativo
bilingle, concebido de acuerdo con las condiciones concretas de la
provincia de Pinar del Rio y un proceso de ensefianza promotor de
aprendizaje estratégico. Se propone una definicion de proceso de
ensefanza-aprendizaje promotor de aprendizaje estratégico; y de
escolar sordo lector autbnomo. Se concibe un proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura, que incluye: La propuesta de
principios que fundamentan de forma coherente el proceso; El
andlisis de las categorias que lo componen; La propuesta de cinco
etapas, por las que debe transitar el maestro en la transferencia del
control de la responsabilidad de procedimientos, para que los
escolares sordos del segundo ciclo se formen como lectores
autonomos y la sistematizacion de la actividad de lectura desde |la
teoria de la personalidad y la teoria de la actividad en la concepcion
del sistema de clases.

Constituye un material de consulta para investigadores, maestros y
futuros docentes que aborden la tematica del proceso de
ensefanza-aprendizaje y para los profesores que imparten la
asignatura de Didacticas Especiales en los Institutos Superiores
Pedagdgicos.

Como aporte practico concr eto, se ofrece la contextualizacion en

la préctica de la alternativa metodol dgica dirigida a la preparacion

de los maestros de escolares sordos del segundo ciclo, para concebir



un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, que propicie la
formacion de lectores autbnomos, cuyas bases se sustentan en el
enfoque histérico-cultural, e modelo educativo bilingle, y un
proceso de ensefianza promotor de aprendizaje estratégico.

En la educacion de los escolares sordos €l proceso de ensefianza-
aprendizaje ya ha sido abordado, pero no en la tematica sobre las
estrategias de aprendizaje, por tal motivo se reconoce que gqueda
mucho camino por andar. Y se considera que todo esfuerzo en
continuar investigando, acerca de la contribucion que el aprendizaje
estratégico, pueda hacer al gradual desarrollo de la lectura, esta

justificado, y es merecedor de cualquier apoyo que se le puedadar.



1.CAP-1
INTRODUCCION.

La escuela cubana tiene la noble y dificil mision de formar
Integralmente a las nuevas generaciones, preparandolas para vivir
en una época de avances vertiginosos en la revolucion cientifico
técnica, cuyo impacto en la préactica social es tan grande y en
ocasiones tan rapido, que se precisa de una concepcion que
asegure una mayor vigencia de los conocimientos y Sus
posibilidades de aplicacion a nuevas condiciones, para formar un
ser creativo, con una mente flexible, abierta ala experiencia.

Las personas con necesidades educativas especiales” también
necesitan esa formacion, y para lograrlo requieren mayores niveles
de educacion y atencion integral (1).

Un andlisis de las tentativas llevadas a cabo en Cuba, por diversos
especialistas, tales como: R. Bell (1996, 1997); T. Chkout (2000);
C. Alvarez (1999); R. M. Castellanos (1998); R. L6pez (2000); M.
L. Nieves (2000), para resolver esta situacion, descubre el siguiente
panorama: La Pedagogia Especial, rama de la Ciencia Pedagogica
que se ocupa de la educacion de estos escolares, por largos anos
asumio un modelo educativo centrado en el defecto; los escolares
eran "clasificados' a partir de pruebas que servian, aparentemente,

para hacer predicciones sobre su éxito o fracaso escolar. Se trataba

* Escolares que por diversas causas no les resulta suficiente la ayuda que los maestros y profesores
habitualmente les brindan, es decir que requieren de ayudas educativas especiaes, con e propésito de
alcanzar los objetivos que e sistema educativo plantea(1)



de homogeneizar la ensefianza, sobre la base de fundamentos
eminentemente médicos, con fines curativos.

La labor del maestro, que también era "clasificado”, dependia de
caracteristicas que solo podian ser aplicadas adecuadamente a
determinada categoria de escolares. En esta etapa no se lograron los
resultados esperados, incluyendo los que debian operarse en
términos de aprendizge. (2), (3), (4)

Surge asi la necesidad de abordar la conceptualizacion de la
Educacion Especial desde una nueva dimension (1), y paralograrlo
se implementan en la préactica de la Pedagogia Especial Cubana los
aportes del enfoque Histérico-Cultural de L.S Vigotsky y sus
seguidores. Esos aportes permiten a los maestros, ahora con un
perfil amplio de preparacion, concebir un proceso de ensefianza-
aprendizaje, que va desde la aplicacion de un diagnostico para
conformar una caracterizacion integral, que les permite definir las
necesidades educativas especiales y las potencialidades de sus
alumnos, hasta una intervencion que, materializada en adaptaciones
curriculares y/o de acceso a curriculo, cierra € ciclo con la
evaluacion de su efectividad y la actuadizacion de la
caracterizacion... renovando asi €l ciclo, para cumplir con los fines
de prevencion, transito, apoyo e integracion.

En todo este proceso de inminentes cambios, se inserta la educacion
de los escolares sordos, donde se opera un proceso de transito, que
va desde un Modelo Educativo Oralista con una concepcion clinico-
terapéutica, a un Modelo Educativo Bilinglie con una concepcion

histérico-cultural, que ha originado transformaciones en las



concepciones curriculares; y en la forma de concebir el proceso de
ensefanza-aprendizaj e de esta especialidad. (3)

En este periodo de transicion juegan un papel fundamental, las
Investigaciones que se llevan a cabo para introducir paulatinamente
el modelo (bilingie), en Ila préactica pedagdgica cubana.
Investigaciones en las que se priorizan diversas lineas como: La
atencion temprana, La preparacion de la escuela, los maestros, la
familia y la comunidad; La presencia del sordo adulto en €l
contexto escolar; El acceso a curriculum comun; El estudio
linglistico de la lengua de sefias; La ensefianza de la lengua
espanola; Laintegracion ala ensefianza general entre otras (3).
Desde hace algunos arnos especialistas de la provincia de Pinar del
Rio (N. Lazo; R. Tielves; M. Dias; M. Bravo), han venido
desarrollando un grupo de investigaciones relacionadas
directamente con l|la enseflanza de la lengua espanola, Yy
especificamente con la actividad de lectura, lo que ha permitido
valorar, el fendmeno de su aprendizgje y dentro de este, aguellos
factores que pueden favorecerlo o entorpecerlo. Los resultados
obtenidos, estan en correspondencia con los de otros especialistas
en Cuba (X. Rodriguez, C. Salgado; L. Ramirez) y en el mundo (C.
Skliar; C.M. Sanchez; R.C. Kartchnes; A. Isradl; K. Svartholm) (4),
(5), (6), (7); observandose, tanto en la mas amplia literatura, como
en distintos eventos: congresos y forums educacionales, una
creciente insatisfaccion por la cantidad de personas sordas que no

saben leer”.

* Leer en € sentido de dominar la lengua escrita, hablar, escribir, pensar en lengua escrita, de formatal que
propicie no solo la capacidad de descifrar y comunicar mensajes sencillos y noticias cotidianas, sino la



El andlisis de esta problemética, ha permitido constatar como
elemento comun, las limitaciones de |os maestros, en recursos
tedricos y metodol 6gicos, que sustentan |la concepcion del proceso
de ensefanza-aprendizaj e de |a lectura; limitaciones que van desde
la comprensiéon del Modelo Educativo Bilingle que declaran
asumir, hasta la concepcion curricular y de esta ala concepcion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, particularmente en |os aspectos
que sustentan la instrumentacion de la actividad de lectura en €l
sistema de clases, |las cuales propician el desempefio de los
escolares sordos, en esta actividad. (3)

Laidea de todo este movimiento es bien clara: cualquier intento por
perfeccionar la ensefianza, en aras de lograr su efectividad, tiene
que transitar irremediablemente por una clara comprension de como
se ensefla y coOmo se aprende; y su principal reto debera estar
dirigido a brindar informacion sobre qué condiciones pudieran
impulsar u obstaculizar el aprendizaje de la lectura en los escolares
sordos, paraluego, sobre esta base, perfeccionar el proceso.

La presente investigacion, que lleva por titulo: Alternativa
metodol égica para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la lectura, en la educacion de escolares sordos del segundo ciclo,

acepta el reto anteriormente expuesto, y a partir del analisis de una

reflexion intelectual; una reflexion tedrica sobre el mundo, su génesisy € desarrollo histérico y cultural de la
humanidad. (4)



problematica tan debatida historicamente como la educacion de las
personas sordas, estudia como problema: ¢Como dar solucion alas
limitaciones, que presentan los maestros de escolares sordos del
segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje

de lalectura, que propicie la formacion de |l ectores autbnomos?

El objeto deinvestigacion es: L a preparacion de los maestr os para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje
delalectura, en la educacion de escolar es sor dos.

Con vistas a solucionar € problema y modificar el objeto se traza

como objetivo: Proponer una alternativa metodolOgica, dirigidaala

preparacion de los maestros de escolares sordos del segundo ciclo,

para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura,
que propicie laformacion de lectores autbnomos.

Del problema a resolver se derivan las siguientes preguntas

cientificas que orientan las tareas:

e ¢(Cudles son los referentes tedrico-metodolégicos que han
caracterizado la educacion de las personas sordas, a través de la
historiay las tendencias mas difundidas actualmente en el mundo
y en Cuba?

o ¢ Qué particularidades caracterizan la preparacion de los
maestros, para la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, en la educacion de escolares sordos?

e ¢(Sobre qué fundamentos puede ser elaborada una alternativa
metodoldgica, dirigida a la preparacion de los maestros de
escolares sordos para concebir el proceso de ensehanza-
aprendizagje de lalectura?

o ¢(Cudles pudieran ser los componentes esenciales de una

dternativa metodolégica, dirigida a la preparacion de los



maestros de escolares sordos para concebir el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura?

cQué efectos puede provocar la aplicacion de una alternativa
metodoldgica, dirigida a la preparacion de los maestros de
escolares sordos para concebir un proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lectura, que propicie la formacion de lectores

autonomos, en maestros y escolares sordos del segundo ciclo?

Las tareas fueron las siguientes:

6

Sistematizacion de los referentes tedrico-metodol 6gicos, que han
caracterizado la educacion de las personas sordas a través de la
historia, y las tendencias méas difundidas actualmente en el
mundo y en Cuba.

Caracterizacion del estado actual de la preparacion de los
maestros, para la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizagje de lalectura, en la educacion de escolares sordos.
Determinacion de los fundamentos que permiten elaborar una
adternativa metodoldgica, dirigida a la preparacion de los
maestros de escolares sordos para concebir el proceso de
ensefanza-aprendizaje de lalectura

Elaboracion de una alternativa metodoldgica, dirigida a la
preparacion de los maestros de escolares sordos del segundo
ciclo, para concebir un proceso de enseflanza-aprendizaje de la

|lectura que propicie la formacion de lectores autonomos.

10Aplicacion de la alternativa metodolégica propuesta, para

valorar su

efectividad en la practica.



Esta tesis es una investigacion descriptiva-explicativa. Para llevarla
a cabo se tomaron tres subgrupos muestrales, seleccionados
intencionalmente: el primer subgrupo compuesto por 12 maestros y
52 escolares sordos de segundo a séptimo grado, se utiliza en la
etapa de diagndstico, estudio que se realiza durante el curso 1997-
1998; e segundo subgrupo compuesto por 1 maestray 7 escolares
sordos, que transitaron por el segundo ciclo desde el curso 1998-
1999 hasta 2000-2001, es utilizado en un estudio longitudinal, para
valorar la efectividad de la aplicacion en la practica de la
adternativa metodoldgica propuesta;, y en la generalizacion e
introduccion de la alternativa fueron tomados en un tercer
subgrupo 2 maestros y 15 escolares sordos que transitaron por €l
quinto y sexto grado en los cursos 2000-2001 y 2001-2002, todos
ellos de la Escuela Especial para sordos “28 de Enero” de Pinar del
Rio.

En su desarrollo se utilizan distintos métodos de investigacion ,

entre los cuales se encuentran metodos teodricos, empiricos y
estadisticos, que fueron utilizados en las tres etapas, por las que
transitd esta investigacion.

L os M étodos tedricos utilizados fuer on:

e El método historico-dgico, fue utilizado para €l estudio de los
referentes tedrico-metodolégicos, que han caracterizado la
educacion de las personas sordas a través de la historia, y las
tendencias mas difundidas actualmente en el mundo y en Cuba.

e El método de enfoque sistémico, proporciond la orientacion
general para € estudio de la forma en que los maestros de

escolares sordos del segundo ciclo conciben el proceso de



ensefanza-aprendizaje de la lectura, basado en una concepcion
clinico-terapéutica, el Modelo Educativo Oralista y un curriculo
especializado. Ademas brindd la posibilidad de determinar y
sistematizar los elementos tedrico-metodol0gicos que sirven de
base a la alternativa que se propone y la modelacion de una
forma de concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura, basado en una concepcion historico-cultural, el Modelo
Educativo Bilinglie y un proceso de ensefianza promotor de
aprendi zaj e estratégico.

e El método genético, permitio el estudio del desarrollo logrado
en la preparacion de los maestros de escolares sordos del
segundo ciclo, para la concepcion de un proceso de ensefianza—
aprendizaje de la lectura dirigido a la formacion de lectores
autonomos, en el decursar de su evolucion.

e Los métodos de analisis-sintesis e induccion-deduccion,
fueron empleados de conjunto con los métodos empiricos tanto
en la constatacion del problema, como en la interpretacion de la
Informaci on recogida durante el estudio realizado.

L os M éodos empiricos utilizados fuer on:

e E| analisis de contenido, de los planes de formacion de los
maestros, evaluacion profesoral y los expedientes
psi copedagdgicos, fue utilizado para conocer las particularidades
de los grupos clase objeto de estudio.

e La entrevista, aplicada a maestros y escolares, fue utilizada
para conocer, por una parte la preparacion de los maestros antes
del desarrollo del sistema de clases y posteriormente, las

reflexiones que realizan, una vez impartidos los mismos, y



ademas para conocer los procedimientos que utilizan los
escol ares sordos en su actuacion ante la actividad de lectura.

e Laobservacion, paralaconstatacion en el sistema de clases de
lectura y otras asignaturas, de la efectividad de la alternativa
metodol dgica propuesta, a partir del analisis de la actividad de
los maestros objeto de estudio y laincidencia en laformacion de
los escolares como lectores autbnomos, antes, durante y después
de haber sido aplicada la alternativa.

e L as pruebas pedagodgicas, de lectura, para la constatacion de la
evolucion de los escolares en la medida que se pone en practica
la alternativa.

Para el procesamiento de la informacion recogida durante la

Investigacion, fueron utilizados M étodos estadisticos, en este caso

del pagquete estadistico SPSS 10.00, como método de la

estadistica inferencial, la prueba no paramétrica de Friedman, con
un andlisis de varianza de clasificacion doble, para procesar los
resultados de las entrevistas a |os maestros, la observacion de los
sistemas de clases y en e andlisis de los resultados de las Pruebas
Pedagdgicas, |la prueba no paramétrica de Friedman, con un analisis

de varianza de clasificacion simple.

Independientemente de haber precisado los métodos utilizados en esta investigacién, tanto de orden tedrico como
empirico, se destaca que esta division obedece a fines metodol dgicos, reconociendo que es casi imposible realizar una
investigacion enfocada hacia un objeto tan complejo donde se conserve la pureza conceptua y metodol 6gica de los
mismos.

Haciendo un analisis de la novedad cientifica de la investigacidon

se plantea que esta se manifiesta tanto en e orden tedrico como

pr actico.
L a novedad cientifica consiste en que, por primera vez en Cuba se

estructura una alternativa metodoldgica, dirigida a la preparacion



tedrico-metodologica de los maestros de escolares sordos del
segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefanza-aprendizaje
de la lectura que propicia la formacion de lectores autdbnomos.

Como aporte tedrico, se ofrece la sistematizacion de una posicion

tedrico-metodolégica a asumir en la concepcion de un proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura, en cuyo analisis se inserta,
desde el prisma del enfoque historico-cultural, un modelo educativo
bilinglie, concebido de acuerdo con las condiciones concretas de la
provincia de Pinar del Rio y un proceso de ensefianza promotor de
aprendizaje estratégico. Se propone una definicion de proceso de
ensefianza-aprendizaje promotor de aprendizaje estratégico; y de
escolar sordo lector autobnomo. Se concibe un proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura, que incluye: La propuesta de
principios que fundamentan de forma coherente el proceso; El
anadlisis de las categorias que lo componen; La propuesta de cinco
etapas, por las que debe transitar el maestro en la transferencia del
control de la responsabilidad de procedimientos, para que los
escolares sordos del segundo ciclo se formen como lectores
autonomos y la sistematizacion de la actividad de lectura desde |la
teoria de la personalidad y la teoria de la actividad en la concepcion
del sistema de clases.

Constituye un material de consulta para investigadores, maestros y
futuros docentes que aborden la tematica del proceso de
ensefanza-aprendizaje y para los profesores que imparten la
asignatura de Didacticas Especiales en los Institutos Superiores

Pedagdgicos.



Como aporte practico concr eto, se ofrece la contextualizacion en

la préctica de la alternativa metodol dégica dirigida a la preparacion
de los maestros de escolares sordos del segundo ciclo, para concebir
un proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura, que propicie la
formacion de lectores autbnomos, cuyas bases se sustentan en el
enfoque histérico-cultural, e modelo educativo bilingie, y un
proceso de ensefianza promotor de aprendizaje estratégico.

En la educacion de los escolares sordos el proceso de ensefianza-
aprendizaje ya ha sido abordado, pero no en la tematica sobre las
estrategias de aprendizaje, por tal motivo se reconoce que queda
mucho camino por andar. Y se considera que todo esfuerzo en
continuar investigando, acerca de la contribucion que el aprendizaje
estratégico, pueda hacer al gradual desarrollo de la lectura, esta

justificado, y es merecedor de cualquier apoyo que se le pueda dar.



2. Modelo(estructural).

MODELO EDUCATIVO MODELO EDUCATIVO
ORALISTA. BILINGUE.

Concepcion Clinico-Terapéutica. Concepcion Historico-Cultural.

CONCEPCION CURRICULAR. CONCEPCION CURRICULAR.

Estrecha y restringida, segun el defecto de Amplia, segun necesidades y
los escolares. potencialidades de los escolares.

Curriculo Adaptado. Curriculo Ordinario.

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE. PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Educativo, Instructivo Educativo, Instructivo, Desarrollador

Figural. Modelos educativos en la educacion de los escolar es
sordos.



Cap.1.3
personalidad, particularmente regulada por un mecanismo de

procesamiento visual de las informaciones.

e La potencialidad de acceder a una segunda lengua oral y/o
escrita

e Lapotencialidad de acceder al curriculo comudn.

e La potencialidad de integrarse a centros de ensefianza general
para continuar estudios.

e La potencialidad de participacion en €l debate escolar; de
ciudadania, y en todas las actividades proyectadas tanto en la
escuela especial como en la escuela general ya cuando estan
Integrados.

e La potencialidad de ser orientados profesionamente y

prepararlos |laboralmente.

Como caracteristica de este periodo, existen incoherencias entre el discurso y
la practica pedagodgica, en algunos casos se evidencian vestigios de modelo
oralista, bimodalismo o de la comunicaciéon total, aspectos que se les da
tratamiento en la estrategia concebida para el desarrollo del Modelo Bilingle.
(3); (27)

Haciendo una sistematizacion (desde el enfoque Historico—Cultural) de las
definiciones que acerca del Modelo bilingle dan especialista como C.M
Sanchez (1990); C. Skliar (1998); F. Grogean (2000); R.C. Kartchnes (1999)
consideramos que El Modelo Educativo Bilingle para escolares sordos
puede definirse como: La representacion teodrica de las caracteristicas mas

significativas (concepto y objetivos), para la comprension y €l estudio, de la



forma en que pueden ser preparados paralavida, aquellos nifilos y adolescentes
que a poseer una disminucion significativa en la audicion (mas de 80
decibeles) son primariamente visuales, se comunican a través de la lengua de
sefias y tienen e derecho de participar en una educacidn que reconoce sus
potencialidades, diferencias, necesidades y les permite acceder a una segunda
lengua. (3)

El Modelo de Educacion Bilingle para escolares sordos puede ser
operacionalizado en sus atributos principales de la siguiente manera. M odelo
la representacion tedrica de un sistema o realidad complegja que se elabora a
partir de sus caracteristicas mas significativas (concepto y objetivos) para
facilitar su comprension. (33) Educacion es aquella creacion humana necesaria
para lograr la formacion del hombre, en el seno de la sociedad y de la cultura
en gue vive, sin perder por €lo su trascendencia inevitable. (34) El término
Bilingle en este caso es la opcidn que prioriza la lengua de sefias, como 1ra
lengua, la cual sera aprendida en su comunicacion diaria con las personas que
le rodean, de manera que pueda aprovechar e periodo sensible del lengugje.
Posteriormente se le ensefiara la lengua espanola (oral o escrita segdn sus
potencialidades) como su segunda lengua. (5), (6), (7), (21), (22), (24), (25),
(32), (35)

Estudios realizados en nuestra provincia por los especialistas N. Lazo; M.
Bravo; T. Puentesy J.R. Blanco, y en el pais por X. Rodriguez y C. Salgado,
acerca de los indicadores que nos permiten determinar el ¢Por qué darle la
primacia a la lengua de sefias?, coinciden con los analizados por C. Skliar; F.
Galceran; R.C Kartchnesy otros, en el mundo.

En € trabgo “El lengugje integral” informe presentado en el primer Congreso
de Educacion Bilingue para sordos, R.C. Kartchnes resume en un cuadro los
siguientes indicadores (figura 2), (36):

Figura 2. Por quédarle primacia a la lengua de sefias.

Lalengua de sefas es:

- Lengua viso espacial.

- De mas féacil acceso.

- La percibe de forma integra.




- Tiene sentido y significado.

- Es natural

- Esinteresante y relevante.

- Le pertenece, es parte de sus vivencias.
-Quiere usarlay tiene poder para hacerlo.

La aplicacion del Modelo Educativo Bilingle, dirigida en este caso a los
escolar es sordos que son todos aquellos nifios y adolescentes que al poseer
una disminucion significativa en la audicion (mas de 80 decibeles) son
primariamente visuales, se comunican através de lalengua de sefias y tienen €l
derecho de participar en una educacion gue reconoce sus potencialidades,
diferencias, necesidades y les permite acceder a una segunda lengua oral y/o
escrita para que de esta forma puedan conocer elementos esenciales acerca de
toda la obra humana que le ha antecedido sus posibilidades de desarrollo y
perspectivas futuras. (12), (21), (37)

Plantear la necesidad de asumir el Modelo de Educacion Bilingue para
escolares sordos desde una concepcion histérico cultural, significa en
resumen, una mirada desde un prisma diferente, a las posibilidades de
educacion de las personas sordas, con un cambio que va (Figura 1) desde: Un
modelo oralista con una concepcioén clinica-terapéutica, que ve ala persona
sorda estrictamente ligada a su patologia, al déficit bioldgico por lo que deriva
inevitablemente en estrategias de indole terapéutica, correctivas, que ademas
de afectar de un modo directo la competencia linguistica establece un
equivocado criterio de continuidad entre e lenguge y la lengua oral, a un
modelo bilinglie con una concepcién histérico-cultural, que concibe a la
persona sorda como un ser sociolinguistico diferente, con potencialidades para
acceder a dos sistemas linguisticos, dada la necesidad de recibir elementos de
la cultura general, que le permitan interactuar en un entorno linguistico
bilingue insertandose asi alavida socio laboral activa. (38)

El proyecto de desarrollo del Modelo Educativo Bilingue Cubano, en el area de
la educacion a las personas sordas, es hoy una prioridad para el Sistema

Nacional de Educacién Especial.



En nuestra provincia (Pinar del Rio), se ha venido trabgjando en esta linea
desde e afo 1996. La Comunidad Cientifica, integrada por especidistas e
investigadores del Instituto Superior Pedagdgico, el Centro de Diagndstico y
Orientacion y la escuela provincial para escolares sordos (MsC. Nidia Lazo;
MsC. Marisol Bravo; Lic. Jos& Ramon Blanco; MsC. Toméas Puentes y Lic.
Luis Manuel Pérez), Illeva a cabo estudios investigativos dirigidos en
diferentes vertientes como: Diagnostico; Estimulacion Temprana, Familia,
Aprendizaje de la lecto-escritura; Continuidad de estudio; Comunicacion y
Capacitacion del personal docente, cuyos resultados coinciden con los
obtenidos en otras provincias del pais por la Dra. Rosa Maria Castellanos;
MsC. Rafael Bell; MsC. Xiomara Rodriguez; Lic. Carmen Salgado; MsC.
Leonardo Ramirez entre otros.

Cada una de las lineas de investigacion estan en estrecha correspondencia, con
los objetivos priorizados en el transito hacia el Modelo Educativo Bilingie;
objetivos que emanan del andlisis de los principios que rigen e método
materialista dialéctico, los postulados del enfoque histérico cultural y la
valoracion de informes presentados a distintos eventos por representantes de la
tendencia bilinglle como C.M. Sanchez (Venezuela), C. Skliar (Brasil), Maria
Ignacia Massone (Argentina), Ruth Claros (Estados Unidos), C. Salgado y X.
Rodriguez (Cuba), en los cuales se plantean una serie de variables que deben
caracterizar las politicas educativas para sordos, desde esta perspectiva
(Tendencia Blingue). Este andlisis vinculado con € estudio de las condiciones
concretas de nuestra provincia, nos permitié enunciar los objetivos que hoy
sirven de punto de partida al Modelo Educativo Bilingle en la provincia de
Pinar del Rio en particular y tributan a la concepcion del Modelo Educativo

Bilingte Cubano.

L os objetivos del Modelo Bilingue parala educacion de escolares

sordos en la provincia de Pinar del Rio son:

1. Capacitar a maestros, especialistas de la escuela, Centros de

Diagnéstico y Orientacion, familia y adultos sordos que intervienen en



el proceso: Se desarrolla a partir de un programa de superacion emergente a
corto plazo sobre el modelo educativo bilingle y se continda profundizando
Ccon un programa de superacion permanente, para preparar a cada uno de los
elementos del contexto educativo donde se desarrolla la persona sorda.

. Lograr la identificacion e intervencion temprana de los casos con
alteraciones en la audicion: Detectar |0 mas tempranamente posible los
casos con alteraciones auditivas e iniciar las acciones preventivas de forma
inmediata, constituye una premisa basica para brindarle a los nifios sordos
la oportunidad de interactuar en un ambiente donde se hable de forma
natural la lengua de sefias, desarrollandose asi a partir de sus
potencialidades, proceso en el que debera tener una participacion
protagonica, personas sordas puestas a disposicion de la familia Este
trabgjo debe ser apoyado y asesorado por los especialistas del Centro de
Diagnostico y Orientacion.

. Crear un entorno linguistico en lengua de sefias en todo e contexto
educativo donde se desenvuelven los escolares sordos. Todo nifio
necesita de un ambiente en el que se hable de manera natural, fluida y
espontanea su lengua. La incorporacion de personas sordas a las escuelas

para escolares sordos garantiza estas condiciones, estas personas deberan

poseer como requisito indispensable, una preparacion psicopedagdogicay ser
hablantes fluidos de la lengua de sefias, para asi crear un entorno
comunicacional en la dimensién del lenguae, que significa darle la
prioridad que en este sentido requiere la lengua de sefias, para que a partir
de la misma hablen entre si, con los maestros y con la familia. El objetivo

principal debe ser lograr que e medio principal de comunicacién que use €

nifo sordo en la vida diaria sea la lengua de sefias. Para que este proceso

sea efectivo es preciso que se conozca la Lengua de sefias cubanas, por 1o

gue se deberafomentar el estudio linguistico de la misma.

Crear las condiciones para e acceso de los escolares sordos al
curriculum ordinario: Los nifios sordos deben transitar por el mismo

curriculo que los nifios oyentes y la Unica diferencia debera ser que acceden



al mismo através de una lengua diferente (Iengua de sefias). En una escuela
bilingle para sordos los contenidos del curriculo ordinario y los que se
incluyen en actividades propias de la especiaidad (Tratamiento a
Desarrollo de las Habilidades Comunicativas, Educacion Auditiva), deberan
garantizar que gradualmente estos escolares segun sus potencialidades,
tengan la posibilidad de crear, interiorizar y formar hipétesis sobre €
mundo; accedan a la lengua escrita como préactica social y como
instrumento cognitivo; conozcan y se apropien de contenidos culturales que
les propicien culminar sus estudios e integrarse activamente a la sociedad.

. Perfeccionar la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua espafola como segunda lengua en su modalidad oral y/o escrita
segun las potencialidades de los escolar es sordos: Se le brinda €l derecho
al nino sordo a crecer como una persona bilingue lo que significa que a
partir de su primera lengua (lengua de sefias) tiene el derecho de acceder a
una segunda lengua (lengua espafiola) oral y/o escrita segun sus
potencialidades. La tendencia bilingle, hace referencia fundamentalmente a
la modalidad escrita, cuya apropiacion por €l sordo es més fécil y directa, la
lengua escrita, debe constituir la base por la que aprendera la lengua oral
pues ofrece un modelo de estimulacidn viso-espacial que es natural en la
percepcion del sordo. Dadas sus posibilidades la persona sorda tiene mas
posibilidades de ser un productor competente del espafol escrito que del
espanol hablado, esta modalidad le permite inferir por visualizacion la
estructura textual, sintactica, morfolégica y fonolégica del espafiol escrito
como base de la futura oralizacion, que debera desarrollarse en un marco
comunicacional y en situaciones significativas.

. Preparar de forma Optima el contexto escolar, para la integracion de
los escolares sordos (Continuidad de estudios): Esta integracion se
produce con €l objetivo de brindar todas las oportunidades educativas
posibles a los estudiantes sordos con potencialidades de desarrollo. Entre
las condiciones gque se deben tener en cuenta en el proceso de integracion
estd, la ubicacion de un intérprete y un maestro de apoyo (especialista) en €l



centro que los recibe, la preparacion emergente y perspectiva de los
maestros de dicho centro, y la sensibilizacion de los escolares oyentes, las
familias y la comunidad, preparacion que sera dirigida por la Direccion de
Educacion con énfasis en la escuela especial de donde provienen, los
I nstitutos Superiores Pedagdgicosy la Asociacion de Sordos del territorio.

7. Lograr la orientacion profesional y la preparacion laboral de los
escolar es sordos: Se lleva a cabo desde |os primeros afios comenzando por
la participacion en Circulos de Interés y posteriormente en la Educacion
laboral y la Preparacion laboral, para sentar las bases de la formacion
vocacional y orientacion profesional y en los casos que lo requieran la
preparacion en oficios segun las posibilidades de desarrollo personal de
cada cual y las necesidades del territorio en que viven.

8. Consolidar €l trabajo conjunto de la Asociacion Nacional de Sordos de
Cuba y el Ministerio de Educacion (ANSOC-MINED): Fomentar los
encuentros de la Asociacion de Sordosy el Ministerio de Educacion, donde
se tomaran acuerdos para € trabajo dirigido a la atencion educativa de las

personas sordas y a sus perspectivas de desarrollo.

Estos objetivos, sirven de punto de partida en el transito hacia el
Modelo Educativo Bilinglie, desde cuya perspectiva se comienzan a
sentar las bases, para, desde €l curriculo ordinario, buscar
alternativas que contribuyan al perfeccionamiento de la concepcion
del proceso de ensefianza-aprendizaje, en la educacion de escolares
sordos. Con este trabajo particularmente se propone una alternativa
metodol égica, dirigida a la preparacion de |los maestros de escolares

sordos del segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefianza-



aprendizaje de la lectura que propicie la formacion de lectores

autonomos.

1.2.3 Aspectos significativos para la comprension de un proceso de
enseflanza-aprendizaje, dirigido a la formacién de lector es autébnomos.

Teniendo en cuenta todas | as transformaciones conceptuales y
organizativas tratadas hasta el momento y los compl g os desafios,
que en la actualidad plantea el acceso de los escolares sordos a una
segunda lengua, podemos plantear que es preciso que |os maestros,
enfoquen los hechos y fendmenos de la realidad educativa donde se
insertan desde un prisma diferente (enfoque histérico-cultural y
model o educativo bilingle), paralograr asi una preparacion, que
garantice la concepcion de un proceso de ensefianza-aprendizaje de

lalectura, que propicie laformacion de lectores autbnomos.

Entre los elementos mas significativos acerca de los cuales
debemos reflexionar, para una mejor comprension de nuestra

propuesta tenemos:

La lectura como componente de la lengua espaiiol a.

Es significativo destacar que en la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, como componente de la modalidad escrita de la
lengua espariola, |os maestros deben tener claridad no solo en las concepciones
generales acerca del modelo asumido, sino en conceptos fundamentales como

el de lectura, término que independientemente que ha sido asumido desde



diferentes perspectivas a través de la historia, es un proceso que en €l caso de
|as personas sordas se da de forma muy singular.

Si se analiza que la lectura implica en su esencia una tarea visual, se podria
pensar, que €l proceso de ensefianza-aprendizaje de la misma para | os escolares
sordos, es facil. Sin embargo datos demogréficos, investigaciones
experimentales y la experiencia cotidiana sefialan todo |o contrario. (5), (24)

El hecho es que la lectura resulta dificil a los escolares sordos, ya que
efectivamente es una tarea visual, pero los procesos mentales que subyacen en
ella operan sobre estructuras linguisticas y es agqui donde esta € principal
problema, la primera lengua de los escolares sordos es la lengua de sefias y
deben aprender a leer en una lengua cuyos simbolos codificados y su
estructuracion gramatical responden a las caracteristicas de otra lengua que no
es su lengua natural. (5), (24)

Estas lenguas poseen una modalidad de organizacion diferente, la lengua de
sefias con una organizacion viso-gestual con una gramatica espacia y lalengua
espanola en su modalidad oral con una organizacion audio-vocal con gramatica

lineal, secuencial y temporal de las lenguas orales. (38)

Al analizar € concepto de lectura, en la bibliografia especializada
algunos autores como Villarini, Goodman, Maria Carbonell, Maria
E. Dubois coinciden en que la lectura es un proceso cuyo principal
objetivo es la busqueda de significados o la comprension de lo que

leemos, criterio que en esencia compartimos.

En este trabajo particularmente se define lalectura, como una
actividad que genera un proceso dinamico de interaccion entre €l
lector y el texto, mediante el cual el sujeto de laaccion integraala

informacion conocida, la nueva que suministra el texto, lo que le



permite perfeccionar su significado e ir dando sentido ala
informacion recibida. El lector crea su propio texto virtual y lo
expresa atraveés de su lengua de sefias 0 en lalengua espafiola en

su modalidad oral y/o escrita segun sus potencialidades (4).

Haciendo una vaoracion de este concepto podemos plantear, que es un
proceso porque es un conjunto de fases sucesivas de interaccion entre €l
individuo y e texto, pues va de la p&gina a la mente del lector modelo
ascendente donde el individuo decodifica la letra impresa de acuerdo a los
conocimientos que posee, identifica el significado de las palabras y las
combina con otras, en una relacion apropiada, que tiene como resultado la
reconstruccion del significado, € cual puede ser expresado a través de un
lenguaje, y el modelo descendente que va de la mente del lector ala pagina, é
va dando sus hipoétesis sobre el significado del texto, matizandolo segun sus
habilidades, cultura, creencias, estrategias, y luego las confirma o rechaza
durante la lectura. Estos dos model os interactUian analitica y dinamicamente de
forma tal que el lector considera, tanto su conocimiento de la lengua y €
contenido del texto, como las caracteristicas del mismo texto. Modelo
interactivo es €l resultado del enriquecimiento del significado sobre el tema
que trata el texto durante la lectura, resultado de los dos tipos de informacion.
(4)

Extraer informacion de un texto o comprenderlo, quiere decir, en resumen,
penetrar en la riqueza de todos sus mensgjes. Explicitos e implicitos y poder
expresar|os personalmente. (4)

Las particularidades que presentan los escolares sordos al enfrentarse a una
actividad de lectura nos llevan a reflexionar, sobre la necesidad de que €l
maestro esté preparado para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de
la misma, que propicie la formacion de lectores autdbnomos, donde en esencia
aprenderan a utilizar conscientemente variados procedimientos en su accionar,

para extraer informacion del texto que leen.



Las estrategias de aprendizaje como centro del aprendizaje estratégico.

Las reflexiones acerca de las estrategias de aprendizaje como centro del
aprendizaje estratégico, serviran de base para la definicion de proceso de
enseflanza-aprendizaje promotor de lectores autbnomos y para la de escolar
sordo como lector autébnomo.

En primer lugar analizaremos que el término estrategia, en una de sus
acepciones y segun la Enciclopedia Encarta 2001 (33) significaz arte de
proyectar y dirigir las operaciones militares/ arte, paradirigir un asunto. Con
mucha frecuencia e mismo se encuentra en la literatura contemporanea de
Psicologia Educativa, del Aprendizaje o Cognitiva, a tratar el tema de
aprendizaje, con la denominacion de estrategias de aprendizaje.

Especialistas como Bernad; Aparicio; Jordan; Ellis;, Moreno, entre otros
plantean la necesidad de estudiar las estrategias en € proceso de ensefianza-
aprendizaje, debido a varios factores como, e crecimiento vertiginoso de la
informacion, personalizacion del aprendizaje y megoramiento del clima
afectivo dentro del aula; decrecimiento en €l uso de estrategias cognoscitivas y
habilidades del buen razonar en los alumnos. (39), (40), (41), (42), (43) Otros
como Stern han insistido en que las estrategias de aprendizaje pueden jugar un
papel determinante en el éxito o el fracaso de los alumnos. (44)

Este término posee una rica polisemia (39). Tan rica que parafraseando a Ellis
R. (42) y (45) podriamos decir que €l término ha tenido tantas acepciones que
corre €l riesgo de convertirse en un término vacio.

Algunos ven las estrategias, como habilidades para “aprender a aprender”,
habilidades intelectuales, habilidades para la solucion de problemas,
habilidades cognitivas de interaccion, de estudio, de procesamiento de
informacion, y hasta incluso habilidades comunicativas, conductas, pasos,
acciones, actividades, técnicas, métodos, medios, procesos, planes, enfoques,
competencias, comportamientos, etc. L. Rodriguez (46), Castell6 et.a (47),
O'Malley (48), Nunan (49); otros las definen como téacticas o recursos (50);
cCOomo operaciones cognitivas, secuencias de procedimientos, enfoques
particulares (42), (48), (51), (52).



Se asume en este trabajo la definiciéon aportada por F.L. Hernandez (53) €l cual

concibe las estrategias como un sistema de regulacién y autorregulacion que se

manifiesta a través de la reflexion consciente que realiza el sujeto y que

transcurre por la planificacion (u orientacion), realizacion (o €ecucion), y

evaluacion y autoeval uacion de la conducta.

Algunos autores como Robinowitz y Chi citados en O'Malley y Chamot, (48) y

(51) plantean gue las estrategias solo ocurren en el estadio cognitivo temprano

donde son utilizadas conscientemente, y que dejan de ser estrategias cuando

son usadas automaticamente. Gagné (54) considera que las estrategias transitan

por tres estadios de desarrollo:

Inicialmente, s6lo en su forma declarativa (Conocimiento representado por
proposiciones sobre lo que se aprende, sobre ¢Qué es algo?, es muy amplio
incluye: ideas, datos, generalizaciones, sucesos personales, actitudes
personales); tiene la capacidad de reproducir la informacidon y son
relativamente estéticos, conscientes, solamente se puede acceder a €llos a
través de un procesamiento controlado.

Luego, en un proceso gradual, éstas pasan a una forma procesal
(Conocimiento representado por producciones sobre ¢COmo hacer algo?)
tienen la capacidad de operar con la informacion cuando se activa, no es un
simple recuerdo de informacidon sino una transformacion de ésta, es
dindmico, se da de forma automatica, llegando a un punto donde €
aprendiz es menos consciente de su empleo. Tanto el nivel declarativo
como €l procedimental interactian en larealizacion de unatarea.

Estadio condicional o estratégico sobre ¢Cuando? y ¢Con qué finalidad?,
utilizara el contenido aprendido, en el proceso de aprendizaje para tomar
decisiones adecuadas a la hora de aprender una materia, se adapta
continuamente a los cambios y variaciones que se van produciendo en €
transcurso de la actividad, siempre con la finalidad de alcanzar el objetivo

perseguido del modo mas eficaz posible.

Desde esta perspectiva, se generan otras opiniones que definen alas estrategias

como aquello que e individuo dice utilizar para resolver problemas de



aprendizaje, obviamente se estan ubicando a nivel del conocimiento
declarativo. Si 1o miran desde un nivel intermedio entonces definiran las
estrategias como mismo |o hace Cohen (55), “vehiculo parareaizar una habili-
dad” quien se ubica en el nivel procesal del conocimiento, y cuando define las
estrategias como un proceso de toma de decisiones, se vaaun tercer nivel, y se
ubica en el nivel de conocimiento condicional por encima de las habilidades.
Lo que sucede es que las estrategias “son sistemas complejos que operan en
multiples niveles” Paris et al. (56), y las tacticas mediante las que €llas se
materializan también establecen relaciones entre ellas, relaciones que pueden
ser de coordinacion, de yuxtaposicion, de subordinacién, de secuenciacion, etc.
Son las tacticas y no las estrategias las que pudieran confundirse con
procedimientos, técnicas, pasos, procedimientos. Son ellasy sus direcciones las
que se mueven en el nivel declarativo y procesal, pues ellas pueden operar o
bien de forma algoritmica (sucesidon de acciones a desarrollar previamente
prefijadas para lograr la solucion correcta del problema) o heuristica (acciones
con cierto grado de variabilidad y su g ecucion no garantiza la consecucion de
un resultado 6ptimo) evidenciando el empleo de una estrategia determinada.
Las estrategias tan sOlo pueden ser estudiadas con efectividad cuando se les
lleva al estadio declarativo del aprendizaje donde los alumnos son capaces de
verbalizarlas. En este trabajo se conciben las estrategias como un sistema de
regulacion y autorregulacion que debe pasar por un estadio declarativo antes de
producirse su movimiento gradual al estadio procesal y luego a estadio
condicional. Las estrategias de aprendizaje son e centro del aprendizae
estratégico que en esencia desde esta perspectiva se valora la posibilidad de
que en € proceso de ensefianza-aprendizaje €l maestro puede promover el
aprendizaje estratégico, a partir de la transferencia de responsabilidad, como
nocion histérico-cultural hacia el que aprende. (4)

El aprendizaje estratégico, desde el prisma del enfoque histérico- cultural.

L as precisiones con respecto al desarrollo evolutivo de las estrategias son una
necesidad al adentrarse en este campo, asi también lo estiman estudiosos del
tema como Anderson (1979), Beltran (1987) y Pozo (1990), todos citados por



Bernard (39). Pero es imposible analizar la génesis de la construccion

estratégica al margen de la concepcion histérico-cultural.

L os sistemas tacticos y estratégicos han sido elaborados en el curso
del desarrollo historico de la humanidad y son asimilados por cada
individuo durante el proceso de aprendizaje. En este proceso de
desarrollo tienen un papel fundamental 1os procesos de mediacion
social que en un escenario historico-cultural dan sentido y
significado alas actividades que desarrolla el maestroy alos

recursos que utilizan los escolares. (4)

El escolar en este caso, no nace con un codigo de accionar estratégico ya
establecido. Durante su vida se va enfrentando a situaciones o problemas que
tiene que resolver. En un principio cuenta con reacciones innatas e
inconscientes que pueden solucionar una situacion dada; ya en la escuela se
necesita un aprendizaje mas especifico, menos inmediato, en ella se debe
ensefiar alos alumnos a planificar su actuacion, a controlar el proceso mientras
resuelven latareay a valorar la manera en que esta tarea se ha llevado a cabo,
comienza asi lareflexion sobre la actuacion estratégica.

Es significativo sefialar que esta actuacion es efectiva solamente cuando los
alumnos establecen relaciones significativas entre o que ya saben (sus propios
conocimientos) y la nueva informacion (los objetivos y caracteristicas de la
tarea que deben realizar), decidiendo cudles son los procedimientos mas
adecuados para realizar dicha actividad (saber cuando y porqué deben
utilizarse unos procedimientos y no otros). Cualquier accion que sea percibida
como incorrecta no conducente a objetivo, €l escolar debe aprender a
sustituirla por otra que lo conduzca a alcanzar el fin que desea. Esta es una

actividad consciente que €l individuo debe ser capaz de explicar. (4)



L as reflexiones anteriores nos ponen en condiciones de darle tratamiento a dos
definiciones claves en nuestro trabgjo: la de proceso de ensefianza-aprendizaje
promotor de aprendizaje estratégico y escolar sordo lector autébnomo.

1.2.4 Hacia una definicion de proceso de ensefianza-aprendizaje promotor
de apr endizaj e estr atégico.

Si se desea arribar a estudio de cualquier fendbmeno o de su transformacion
I6gica consecuente, hay que hacerlo teniendo en cuenta que este concepto
tiene un par dialéctico, la esencia, la que sin dudas nos facilita la consecucion
de un camino correcto en su andlisis.

La Pedagogia Especial asume en su sistema categorial el proceso de
ensefianza- aprendizaje, categoria de |la Pedagogia. Esta categoria ha tenido en
su transito por la historia diversas denominaciones, polémica que se mantiene
hasta la actualidad, no es nuestro objetivo adentrarnos en e andlisis de dicho
fendmeno, pero si necesitamos asumir un concepto de la misma para tener una
mejor claridad en los fundamentos de nuestro trabagjo, después de haber
realizado un andlisis de las reflexiones de varios especialistas como C.
Alvarez, G. Labarrere, O. Gonzdlez, M. Lopez, Colectivo de autores del
Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas, entre otros (57), se valora:

En sintesis, que el proceso de ensefianza-aprendizaje constituye en
el marco escolar un proceso de interaccion y de intercomunicacion
de varios sujetos, ya que se da en un grupo, donde el maestro

organizay conduce el proceso de preparacion de sus alumnos para
el acceso alacultura, pero en el que no lograresultados positivos,

sin el protagonismo, actitud y motivacion de estos.

Después de analizadas algunas premisas generales acerca del concepto de
proceso de ensefianza-aprendizaje, definiremos los indices mas

caracteristicos y esenciales que desde €l prisma del enfoque histérico-cultural,



conceptualizan un  proceso de ensefanza-aprendizaje gque propicia la

formacién de lectores autbnomos, fiqura 3:

Figura 3. Proceso de ensefianza—apr endizaj e, promotor de

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE, PROMOTOR
DE APRENDIZAJE ESTRATEGICO.

Proceso que se manifiesta en €l marco escolar.

/ \
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CARACTER: OBJETIVO: FUNCIONES:
Regulador; Formaciéon y desarrollo de Educativa,
HictAricrn_-cnrial a yy Inctriirctiva
X v ky
DINAMICA:

Se produce un intercambio cognitivo-afectivo de

aprendizaj e estr atégico.

e Esun proceso que se manifiestaen e marco escolar,

e Posee un caracter regulador, histérico social e individual entre el maestro
que conduce €l proceso y los escolares sin cuyo protagonismo, actitud y
motivacion no se logran resultados positivos. Entre |os escolares de forma
especificay entre estos y los elementos del sistema de influencias,

e Que tiene como objetivo la formacion y desarrollo de la personalidad de
estos,



e Y posee tres funciones basicas esenciales, una educativa cuyo objetivo es
influir predominantemente en la esfera inductora, otra instructiva dirigida a
la esfera gecutora, y otra desarrolladora cuyo objetivo es lograr una
actuacion estratégica donde se utilice un sistema de regulacion vy
autorregulacion gue se manifieste a través de la reflexion consciente del
escolar y que transcurra por una etapa de planificacion (u orientacion),
realizacion (o gjecucion), y evaluacion y autoevaluacion de su conducta. El
aprendizaje estratégico se manifiesta en la actuacion autonoma de la
actividad.

e A través de la misma se produce un intercambio cognitivo-afectivo de
finalidades y motivaciones donde entran en interaccion e intercomunicacion
varios sujetos, ya que se da en un grupo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, promotor de aprendizaje estratégico
(figura 3) posibilita al maestro del segundo ciclo, la formacion de los escolares
sordos como |ectores autonomos...
1.2.5 Hacia una definicion de escolar sordo lector auténomo.
El estudio cientifico, de la formacion de los escolares sordos como lectores
autbnomos, analizado en su transformacion lo6gica, implica una abstraccion
necesaria. Después de analizadas |las tendencias fundamentales en €l estudio de
los modelos educativos para sordos y las caracteristicas del proceso de
ensefianza-aprendizaje, promotor de aprendizaje estratégico de la lectura, desde
el prisma del enfoque histérico cultural, arribamos a la necesidad de definir el
concepto de escolar sordo lector auténomo.

Se define como escolar sordo lector autbnomo: Nifio o adolescente que al

poseer una disminucion significativa en la audicion (mas de 80 decibeles) son

primariamente visuales, se comunican a través de la lengua de sefiasy tienen
el derecho de participar en una educacion que reconoce sus potencialidades,
diferencias, necesidades y les permite acceder a una segunda lengua (ya sea en
la modalidad oral o escrita de acuerdo a sus potencialidades). Esta persona al
leer genera una interaccion (afectivo-cognitiva, en la que juega un papel

fundamental las vivencias) entre él y el texto, mediante la cual el sujeto de la



accion integra a la informacion conocida, la nueva que suministra e texto, 1o
que le permite perfeccionar su significado y va dando sentido a la informacion
extraida. El lector crea su propio texto virtual y o expresa en su primera o
segunda lengua, segun el nivel de desarrollo alcanzado. Mas alla de aprender a
seguir las instrucciones del maestro, de desarrollar habitos y habilidades parala
lectura de texto escritos, aprende a aprender a leer. Lee activando
conocimientos y vivencias sobre e tema, utilizando una serie de
procedimientos de forma consciente (estratégica) lo que le permite ser
autbnomo en esta actividad.

Conclusiones parciales:

En la educacion de las personas sordas, la polémica fundamental ha
estado centrada

histéricamente en la modalidad de comunicacion a utilizar.

Los modelos que mas predominan actualmente en la educacion de los
escolares sordos son el modelo oralista que absolutiza el papel de la lengua
oral y e modelo bilingle que reconoce la situacion bilingle ante la cual se
encuentran las personas sordas y aboga por su preparacion para acceder a
ambas lenguas, a partir de sus potencialidades.

El enfoque histérico-cultural, sustenta desde esta perspectiva e Modelo
Educativo Bilingle, e cual se define como la representacion tedrica de las
caracteristicas mas significativas, parala comprension y el estudio, de laforma
en gue pueden ser preparados para la vida, aguellos nifios y adolescentes que al
poseer una disminucion significativa en la audiciobn son primariamente
visuales, se comunican a través de la lengua de sefias y tienen el derecho de
participar en una educacion que reconoce sus potencialidades, diferencias,
necesidades y les permite acceder a una segunda lengua.

L os objetivos del Modelo BilinglUe para la educacion de escolares sordos en la
provincia de Pinar del Rio son: Fomentar la capacitacion de la familia, los
maestros y especiadlistas de la escuela, los Centros de Diagndstico y
Orientacion y de los adultos sordos que intervienen en el proceso; Garantizar la
identificacion e intervencion temprana de los casos con alteraciones en la



audicion; Crear un entorno linguistico en lengua de sefias en todo el contexto
educativo donde se desenvuelven los escolares sordos. Propiciar el acceso de
los escolares sordos al curriculum ordinario; Perfeccionar la concepcion del
proceso de ensefanza-aprendizaje de la |engua espafiola como segunda lengua
en su modalidad oral y/o escrita segun las potencialidades de los escolares
sordos; Preparar de forma Optima el contexto escolar, paralaintegracion de los
escolares sordos (Continuidad de estudios); Garantizar la orientacion
profesional y la preparacion laboral de los escolares sordos; Consolidar €l
trabgjo conjunto de la ANSOC-MINED.

Para la comprension de la alternativa metodol 6gica que se propone es preciso
tener claridad en aspectos significativos como: La lectura como componente de
la lengua Espainola, las estrategias de aprendizaje como centro del aprendizaje
estratégico y el andlisis del aprendizaje estratégico, desde el prisma del
enfoque histérico- cultural.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, promotor de lectores autbnomos, es un
proceso que se manifiesta en €l marco escolar, posee un caracter regulador,
histérico social e individual, tiene como objetivo la formacion y desarrollo de
la personalidad de estos, posee tres funciones bésicas esencial es, una educativa,
otra instructiva y la desarrolladora, en su dinamica se produce un intercambio
cognitivo-afectivo de finalidades y motivaciones.

Se define como escolar sordo, lector auténomo: a aquellos nifios y adol escentes
que al poseer una disminucion significativa en la audicion son primariamente
visuales, se comunican a través de la lengua de sefias y tienen el derecho de
participar en una educacion que reconoce sus potencialidades, diferencias,
necesidades y les permite acceder a una segunda lengua. Al leer generan una
interaccion (afectivo-cognitiva, en la que juegan un papel fundamental las
vivencias) entre ellos y el texto, mediante la cual €l sujeto de la accion integra
a la informacion conocida, la nueva que suministra el texto, 1o que le permite
perfeccionar su significado y va dando sentido a la informacion extraida. El

lector crea su propio texto virtual y lo expresa a través de la lengua de sefias o



lengua espafiola segun sus potencialidades. Mas alla de aprender a seguir
instrucciones, de desarrollar hdbitos y habilidades, aprenden a aprender aleer.

CAPITULO Il Propuesta de una alternativa metodolégica para la
concepcion del proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura en la
educacioén de escolar es sordos del segundo ciclo.

2.1 Diagnéstico de las particularidades que caracterizan, € estado actual
de la preparacion de los maestros, para concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje delalectura, en la educacion de escolar es sordos.

Como ya ha sido declarado en €l capitulo anterior, Cuba atraviesa hoy por un
periodo de transito, hacia la concepcion del modelo bilingle en la educacion de
escolares sordos. Este transito genera cambios en la concepcion del curriculo y
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los maestros como principales agentes
educativos deben ser oprtunamente preparados para enfrentar este reto.
Investigaciones realizadas en nuestra provincia (Pinar del Rio) desde el afno
1996, en la vertiente relacionada con la concepcidn del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, en la educacion de escolares sordos, nos han dado la
posibilidad de conocer las particularidades que caracterizan la preparacion de
los maestros para la misma, desde dos aristas fundamentales. La curricular,
directamente relacionada con la preparacion de los maestros en formacion,
para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de lalectura en la educacion
de escolares sordos y la metodologica, relacionada con el desempefio del
maestro en la practica (concepcion e instrumentacion del proceso) y su
incidenciaen el aprendizaje de lalectura por los escolares sordos. (4), (58)

La preparacion de los maestros en formacion, para concebir el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lectura en la educacidn de escolares sordos.

El andlisis de los planes de estudio A, B y C, y las entrevistas a profesores del
Instituto Superior Pedagdgico, que han incidido en la formacion de pregrado de

|los maestros de escolares sordos, en la provincia de Pinar del Rio, nos llevaron



a valorar que estos en su formacion fueron preparados en € area de las
Didacticas especiales, entre las que se inserta la Didéactica especial de la
L engua Espariola, que tiene como objeto de estudio: El proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafnola, uno de cuyos componentes es la lectura.
(58)

Pudimos constatar ademés que los planes A y B preparaban a los maestros
para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, desde una
concepcion clinico-terapéutica, que generaba un Modelo Educativo Oralista a
partir del cual se disefiaba un curriculo adaptado, con Programas vy
Orientaciones M etodol 6gicas que eran tambi én especia mente adaptados, desde
el nivel central (MINED). (58)

Con € proceso de conceptualizacion de la Educacion Especial desde la
dimension del enfoque historico-cultural, se implementa el plan C, en € cual se
trata de insertar paulatinamente la educacion de escolares sordos al curriculo
ordinario y con este la utilizacion de los Programas y las Orientaciones
metodoldgicas, los libros de texto de espanol y de lectura de la ensefianza
general. (58)

Los maestros comienzan a ser preparados para valorar estos materiales y
modificarlos de acuerdo a las caracteristicas, necesidades y potencialidades de
los escolares sordos que atienden, aprenden a realizar adaptaciones
curriculares, modificando la programacion de objetivos, contenidos,
metodologias, actividades, criterios y procedimientos de evaluacion, en casos
necesario, en otros prioriza, incluye o e€imina determinados elementos
curriculares, aprenden ademas a realizar adaptaciones de acceso al curriculo,
que supone la modificacion o provision de niveles de ayuda, apoyos, recursos
fisicos, materiales o de comunicacion las cuales van a facilitar que €
alumnado con necesidades educativas especiales, pueda desarrollar €l
curriculo ordinario o en su caso, €l curriculo adaptado. Todos estos elementos
a partir de que se entiende por curriculo: “Todas las oportunidades de
aprendizaje que tiene e niNo en su contexto, lo que incluye: clima de

relaciones, modo de conducta, actuaciones’ (59), (60).



Una primera aproximacion empirica al andlisis de como fueron preparados

estos maestros para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje, revela la
existencia de tres componentes. el aprendizaje: que tipifica la labor que
realiza el estudiante; la ensefianza: labor que realiza € maestro para guiar al
primero; y la materia de estudio: La lectura de la lengua espafiola escrita.
Mucho de lo que ocurre en el aula depende de como se definen e interpretan
estos tres procesos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en este caso, se entiende
como aprendizaje el proceso en € que participa el alumno, dirigido por €
maestro, desarrollando en el primero una competencia que le permite acceder a
informacion variada a través de lalectura. Aprender es asimilar conocimientos
y practicar lo aprendido hasta poder utilizarlo en diferentes situaciones. Como

enseflanza, se entiende el proceso de organizacion de la actividad de los

alumnos para facilitarles acceder alalectura. La L ectura, como componente

de la lengua espafiola escrita, es la actividad a través de la cual |os escolares
extraen €l significado de un texto escrito. (59)

Un andlisis méas esencial, nos lleva a la siguiente reflexion: el proceso de

ensefanza-aprendizaje se proyecta en tres dimensiones. la instructiva, la
educativay la desarrolladora. Al referirse alas funciones de la ensefianza de
la lectura a escolares sordos M. Bravo (4) plantea que casi siempre €l trabgjo
va dirigido hacia las dos primeras. “Estas dimensiones, contribuyen al
desarrollo de la personalidad del escolar sordo, formando una unidad
inseparable. La ensefianza de la lectura, se refiere ala utilizacion en la préctica
de la lengua escrita; a los conocimientos relacionados con la misma. Este
proceso tiende a dotar a los escolares del dominio de esta rama del saber y
desarrollarle sus facultades y potencialidades, educandolo para que viva mejor
en sociedad, desarrollandole valores y sentimientos para que sea un hombre
atil”. El aprendizaje de la lectura en |os escolares sordos, canaliza la necesidad
social de que “Aprendan a utilizar la lengua escrita, para que asi amplien su

formacion politico-ideol 6gica, conozcan y valoren la historiay la cultura de su



pueblo y otros pueblos, empleando ademas esos conocimientos en la préctica’.

(4)

Haciendo un analisis de la bibliografia basica utilizada, en la formacion de

estos maestros pudimos constatar que entre los fundamentos que sustentan el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura tenemos los principios

didacticos (61). Los cuales son interpretados de la siguiente forma:

Principio del carécter cientifico de la ensefianza: El contenido docente debe
expresar |lo méas avanzado de |la ciencia contemporanea, se utilizan métodos
que estan en correspondencia con los métodos cientificos, en las
condiciones de cada signatura.

Principio de la sistematicidad: Se toma en cuenta el enfoque de sistema,
como expresion de los nexos que existen entre los fendmenos y procesos
objeto de andlisis (I6gica interna del sistema de conocimientos que se
presenta a los escolares) en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
lograr su cumplimiento el maestro determinara las redes l0gicas entre los
conceptos y habilidades de las distintas asignaturas, 0 sea preparara cada
asignatura como sistema de clases, revelando en las mismas los nexos e
interrel aciones que existen entre |os conoci mientos.

Principio de la vinculacién de la teoria con la préactica: ElI conocimiento que
se le imparte a los alumnos no solo debe explicar los fendmenos que se dan
en el mundo, sino las vias de transformacion, para su cumplimiento, €l
maestro deberd interrelacionar la asignatura a la actividad practica,
estructurando la misma sobre la base de la teoria correspondiente,
ensefiando a los escolares a fundamentar tedricamente lo realizado en la
practica.

Principio de la vinculacion de lo concreto y |o abstracto: Tiene su mayor
expresion con la utilizacion de métodos deductivos de ensefianza; métodos
inductivos en dependencia del punto de partida tedrico o practico
(observacion; experimentacion; solucion de problemas; busqueda de nexos

internos en los procesos objeto de andlisis).



e Principio de la asequibilidad: La ensefianza debe ser asequible vy
comprensible de acuerdo con las caracteristicas y necesidades individuales
de los escolares, para lo que € maestro debera tener pleno dominio del
contenido, realizando periédicamente un diagndstico del desarrollo del
nivel de conocimientos y habilidades de |os alumnos como punto de partida
para el trabajo docente.

e Principio de la solidez de los conocimientos: Los maestros deben tener en
cuenta €l trabajo sistematico para lograr que sus escolares adquieran una
concepcion cientifica del mundo que puedan utilizar en la actividad
practica transformadora. Teniendo en cuenta ademas |os procesos af ectivos
que juegan un papel fundamental para lo cual debera organizar €l estudio
independiente en funcion del nivel de desarrollo de los escolares,
estimulando constantemente el pensamiento 16gico.

e Principio del caracter consciente y de la actividad independiente de los
estudiantes. El maestro deberd estimular con el trabgjo diario cualidades
como la curiosidad cientifica, la disciplina, la inquietud intelectual, los
intereses cognoscitivos estables, la constancia, la tenacidad, la atencion, la
autoexigencia, lo que se evidencia en: que los escolares defiendan sus
puntos de vista con sus propias palabras, y que reaicen el estudio
independiente utilizando diversas fuentes de informacion.

e Principio de la vinculacion de lo individual y lo colectivo: e maestro
prestara atencion a la orientacion hacia € objetivo en las clases,
estimulando la valoracion colectiva de los resultados, prestando atencion a
las diferencias individual es partiendo del conocimiento de las caracteristicas
de los escolares.

Es significativo sefiadar que en los ultimos afios, dentro de los fundamentos que

sustentan €l proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en escolares sordos

se han incluido, los postulados del enfoque histérico cultural. (4), (12), (58).

Este proceso esta determinado por categorias esenciales, que constituyen su

estructuray se relacionan entre si.



La forma organizativa basica de este proceso, es la clase. El objetivo es €l
sistema rector y determina e funcionamiento de los elementos restantes,
indicando su contenido, nivel de asimilacion de cada aspecto y profundidad.

El contenido esta definido por €l objetivo que se aspira a lograr, € cua se
concreta en €l primero. El contenido |lo compone en este caso la lectura, que en
el segundo ciclo aparecen organizadas segun |las efemérides de |a etapa, hechos
significativos, temas de interés general y temas especificos de otras
asignaturas, €l cual se gradia de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes.

Las lecturas, se deben trabajar en 2, 3 6 4 horas clases en ellas € escolar sordo
debe esencialmente comprender lo leido. En la primera hora clase, |a maestra
debe trabagjar con €l vocabulario que no conoce, mientras que los escolares
trabajaran segun las instrucciones con sinbnimos y anténimos, haran oraciones,
usaran el diccionario; en la segunda hora clase, la maestra debe realizar
preguntas y orientar actividades como dibujar, asociar laminas al texto, entre
otras, los alumnos seguiran las instrucciones y en la tercera hora clase la
maestra deberd orientar la division del texto en partes con sentido completo,
poner un titulo a cada parte, para que alumnos narren el texto o realicen
dramatizaciones. (4) y (58)

El contenido debe ser asimilado segun los métodos. El sistema metodol 6gico, y
los procedimientos se interrelacionan segun los objetivos, €l contenido, los
niveles de asimilacion, las tareas didacticas de la clase, y e nivel de
preparacion de los alumnos. Los procedimientos varian de acuerdo con los
objetivos.

Como meétodo, en la ensefianza de lalecturase utilizaen este ciclo el método
de

trabgjo con el texto. Y se concreta en procedimientos como: trabao con €
vocabulario, dramatizaciones, dibujos esquematicos, respuestas a preguntas,
narraciones de textos etc. Los medios que van afacilitar la interaccion alumno
- maestro son: €l libro de texto, € pizarrdn, objetos reales, |aminas, dibujos
etc.)



La evaluacion se relaciona estrechamente con los objetivos y permite ir
valorando durante el sistema de clases en qué medida se van logrando, para de
esta forma, determinar la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje. La
evaluacion tiene un doble caracter: brinda informacion acerca de la actividad
del maestroy lade los alumnos, ademas es el criterio que permite reorientar la
actuacion docente siempre gque sea necesario. La forma de evaluacion que se le
aplica en esta etapa (gercitacion) es. evaluacion sistematica, controles
parcialesy finales.

El desempeino del maestro en la practica y su incidencia en e aprendizaje de

la lectura por |0s escolares sordos.
El curso 1996-1997 se realizd un estudio en la Escuela Especial de sordos 28

de Enero de Pinar del Rio (4), (58), € cua nos condujo a profundizar acerca de
la preparacion que poseen |os maestros, para concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, y su incidencia en el aprendizaje de la lectura de sus
alumnos. En e mismo se tom6 como muestra de una poblacion de 15 maestros
y 84 escolares, |os 12 maestros y 52 escolares de 2do a 7mo grado.

Los 12 maestros eran licenciados, evaluados de Bien, con una formacion
oralista y mas de 3 afnos de experiencia. Los 52 escolares sordos, de ambos
sexos con edades que fluctiaban entre 8 y 15 afios con capacidades
intelectuales entre limites normales, se comunicaban generalmente a través de
lalengua de sefias:

Durante € estudio fueron aplicados diversos instrumentos como entrevistas a
los maestros, observaciones a sistemas de clases para recoger informacion
relativa al desempefio tanto de los maestros como de los escolares en la
actividad y pruebas pedagdgicas alos escolares.

Con la entrevista aplicada a | os maestros pudimos constatar, que |os mismos no
poseen claridad sobre el conocimiento del modelo educativo que sustenta el
proceso de ensefianza-aprendizaje que dirigen, pues manifiestan en su discurso
confusiones entre los fundamentos tedricos del modelo bilinglie que declaran
asumir y € modelo oralista que lo antecedid, incoherencia que transfieren al

explicar la concepcion del curriculo, del proceso de ensefianza-aprendizaje y €l



sistema de clases. En €l caso de la preparacion del sistema de clases proyectan
la activacion de los conocimientos previos sobre el tema a leer, utilizando la
lengua espanola signada (bimodalismo), para posteriormente aplicar una serie
de procedimientos para ensefiar, no para que sus alumnos puedan aprender a
aprender extrayendo informacion de los textos. (Ver Tablal)

TABLA I. Informacion relativa a la prepar acion tedrico-metodoldgica de

los maestr os.
Dimensiones Dominan Dominan No dominan
Parcialmente
Modelo Educativo Bilingue 1 10 1
(8.3 %) (83.4 %) (8.3 %)

Concepcion curricular 0 12 0
(100 %)

Concepcion del Proceso de 1 11 0
Ensefianza-Aprendizaje (8.4 %) (91.6 %)

Concepcion del sistemade 1 11 0
clases (8.4 %) (91.6 %)

Fuente: ( Anexo VII) Entrevistas previas ala observacion del sistema de clases.
Durante la observacion del sistema de clases, |0s maestros en su actividad no
logran que los alumnos activen |os conocimientos previos sobre el tema, ya que
realizan la motivacion a partir de la lengua espafiola signada, los
procedimientos son utilizados en las clases como vias de orientacion en la
actividad del maestro, no ensefia de forma consciente a sus alumnos para gque
aprendan a extraer informacion del texto o que dificulta la decodificacion y el
acceso a la comprension literal e inferencial, por tanto esto incide en la
implicacion afectiva del escolar con € texto y la formacion de lectores
autonomos. (Ver Tablall).

TABLA II. Informacion relativa a la actividad de los maestros en la
implementacion practica del sistema de clases.

Dimensiones Bien Regular Ma
Coherencia entre las clases que 1 11 0
componen €l sistema. 8.4 % 91.6 %
Coherencia y precision entre las etapas 0 12 0
que componen cada clase del sistema. 100%




Equilibrio entre los contenidos 0 1 11

declarativos, procedimentales y 8.4 % 91.6%

condicionales.

Unidad de lo cognitivo y afectivo. 0 12 0
100%

Utilizacion de los niveles de ayuda 0 3 9

segun desarrollo de | os escolares. 25% 75%

Tablalll. Informacion relativa a la actividad de los escolares en el
sistema de clases.
Aspectos valor ados Bien Regular Mal
e Decodificacion 7 (13.5%) | 12 (23.0%) | 33 (63.5 %)
e Comprension literal. 8 (15.4 %) | 14 (26.9 %) | 30 (57.7 %)
e Comprensioninferencial. |1 (11.5%) | 8(15.4 %) | 43 (82.7 %)
a) Implicacion afectiva. |7 (13.5%) | 7 (13.5%) | 38 (73.0 %)
e L ectores autbnomos. 1(11.5%)| 8(5.8%) | 43(82.7 %)

Fuente: (Anexo VIII) Resultados de la observacion de sistemas de clases de
L ectura.

Estos resultados fueron corroborados ademas con la aplicacion de pruebas
pedagdgicas a 52 escolares de 2do. a 7mo grado, las cuales demostraron que
sOlo 9 (26.9%) “saben leer”, en su mayoria no estdn motivados por la
actividad, y logran llegar a un nivel de decodificacion agquellos que saben
utilizar la lengua de sefias en la interpretacion de la misma, el 63.5% presentan
dificultades en este proceso, lo que les obstaculiza €l acceso a niveles
superiores de comprension. ldem. Tablalll)

A raiz de todo este andlisis estamos en condiciones de sefialar las principales
limitaciones que poseen |os maestros en la preparacion tedrico-metodol 6gica
para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en la educacion
de escolares sordos y la incidencia de estas en el aprendizaje de |la lectura por
|os escolares sordos:

Limitaciones de la preparacion de los maestros en su for maci én:




Fueron preparados a partir del programa de Didactica especia de la Lengua
Espafiola, el cual se disefid segun los profesores a partir de la concepcion
histérico-cultural, no obstante en el mismo se observaron rasgos de la
concepcion clinica terapéutica, a predominar en é elementos que
caracterizan las tendencias. Bimodalista y la Comunicacion Total; que solo
sirven de enmascaramiento al Modelo Educativo Oralista.

No culminaron estudios con una preparacion en la concepcion del Modelo
Educativo Bilingue.

Como resultado de las limitaciones anteriores, tratan de asumir la
concepcion curricular partiendo del acercamiento a curriculo ordinario,
pero con € equivocado criterio de dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola como primera lengua (rasgo del Modelo
Educativo Oralista).

La concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura como
componente de la lengua espanola, desde esta perspectiva prepara al
maestro para educar e instruir a sus alumnos, los prepara para ensefiarlos a
Seguir sus instrucciones, no para que sean autébnomos en la actividad de

lectura

Estas limitaciones se manifiestan en la précti ca pedagogica:

Limitaciones en e desempeiio del maestro en la préactica que inciden en el

aprendizaje de la lectura por |0s escol ares sordos.

Cuando explican e Modelo Educativo Bilingle, caracterizan €l
Bimodalismo o la Comunicacion Total.

Declaran asumir el Modelo Educativo Bilingle, sin embargo proyectan en
la concepcidn curricular el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Espafiola como primera lengua.

Tanto en la concepcion del sistema de clases como en su implementacion
practica, utilizan los procedimientos para guiar el proceder de sus alumnos
en laclase, no los utilizan como parte del contenido para que ellos aprendan
cOmo actuar ante un texto escrito cuando estén solos.

Dificultades de los escolares sordos en la lectura:



e No saben como activar los conocimientos previos sobre un tema de su
interés.

e Dificultades en la decodificacion del texto que les impide transitar a
acciones mas compl g as para extraer informacion de los mismos.

e No logran laimplicacion afectiva con el texto que leen.

e Al enfrentarse a un texto escrito no saben como actuar para extraer
informacion.

De todo este estudio se deduce que es preciso fomentar la blusqueda de

aternativas dirigidas a la preparacion tedrico-metodol 6gica de los maestros de

escolares sordos del segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefianza-

aprendizaje de lalectura que propicie |la formacion de lectores autbnomos.

2.2 Una alternativa metodoldgica dirigida a la concepcion de un proceso

de enseflanza-aprendizaje que propicie la formacion de los escolares

sordos como lector es autonomos. (figura 4)

2.2.1 Fundamentos para la concepcion de un proceso de ensefianza—

aprendizaje, que propicie la formacion de los escolares sordos como

lector es autonomos.

Para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la educacion de

escolares sordos en general, |os maestros deben tener claridad, en |os conceptos

de todos los elementos (Concepcidon de la sordera, Modelo Educativo,

Concepcion curricular) que conforman la postura tedrico-metodolégica que

asumen, y en las relaciones que se producen entre estos. (3); (62)

Por tanto para que los maestros puedan comprender la concepcion de un

proceso de ensefianza-aprendizaje dirigido a la formacion de los escolares

sordos como lectores autonomos, deben conocer la esencia de los elementos

que componen la base tedrico-metodol 6gica que el mismo sigue, que va de la

concepcion histérico-cultural de la sordera, que sustenta un Modelo Educativo

Bilingle, el cual genera una concepcidon curricular amplia que propicia €

CAPITULO Il Propuesta de una alternativa metodolégica para la

concepcion del proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura en la

educacion de escolar es sordos del segundo ciclo.



2.1 Diagnostico de las particularidades que caracterizan, el estado actual
de la preparacion de los maestros, para concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje delalectura, en la educacion de escolar es sordos.

Como ya ha sido declarado en €l capitulo anterior, Cuba atraviesa hoy por un
periodo de transito, haciala concepcion del modelo bilingle en la educacion de
escolares sordos. Este transito genera cambios en la concepcion del curriculo y
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los maestros como principales agentes
educativos deben ser oprtunamente preparados para enfrentar este reto.
Investigaciones realizadas en nuestra provincia (Pinar del Rio) desde el afo
1996, en la vertiente relacionada con la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, en la educacion de escolares sordos, nos han dado la
posibilidad de conocer las particularidades que caracterizan la preparacion de
los maestros para la misma, desde dos aristas fundamentales. La curricular,
directamente relacionada con la preparacion de los maestros en formacion,
para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en la educacion
de escolares sordos y la metodoldgica, relacionada con el desempefio del
maestro en la préactica (concepcion e instrumentacion del proceso) y su
incidenciaen el aprendizaje de lalectura por |os escolares sordos. (4), (58)

La preparacion de los maestros en formacion, para concebir el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lectura en la educacidn de escolares sordos.

El andlisis de los planes de estudio A, B y C, y las entrevistas a profesores del
Instituto Superior Pedagdgico, que han incidido en la formacién de pregrado de
los maestros de escolares sordos, en la provincia de Pinar del Rio, nos llevaron
a valorar que estos en su formacion fueron preparados en €l area de las
Didéacticas especiales, entre las que se inserta la Didactica especial de la
L engua Espaiiola, que tiene como objeto de estudio: El proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lengua espainola, uno de cuyos componentes es la lectura.
(58)

Pudimos constatar ademas que los planes A y B preparaban a los maestros
para concebir un proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura, desde una
concepcion clinico-terapéutica, que generaba un Modelo Educativo Oralista a



partir del cual se disefiaba un curriculo adaptado, con Programas vy
Orientaciones M etodol 6gicas que eran también especia mente adaptados, desde
el nivel central (MINED). (58)

Con € proceso de conceptualizacion de la Educacion Especial desde la
dimension del enfoque histérico-cultural, se implementa el plan C, en € cual se
trata de insertar paulatinamente la educacion de escolares sordos al curriculo
ordinario y con este la utilizacion de los Programas y las Orientaciones
metodoldgicas, los libros de texto de espanol y de lectura de la ensefianza
general. (58)

Los maestros comienzan a ser preparados para valorar estos materiales y
modificarlos de acuerdo a las caracteristicas, necesidades y potencialidades de
los escolares sordos que atienden, aprenden a realizar adaptaciones
curriculares, modificando la programacion de objetivos, contenidos,
metodologias, actividades, criterios y procedimientos de evaluacion, en casos
necesario, en otros prioriza, incluye o e€limina determinados elementos
curriculares, aprenden ademas a realizar adaptaciones de acceso al curriculo,
que supone la modificacion o provision de niveles de ayuda, apoyos, recursos
fisicos, materiales o de comunicacion las cuales van a facilitar que €
alumnado con necesidades educativas especiales, pueda desarrollar el
curriculo ordinario o en su caso, €l curriculo adaptado. Todos estos elementos
a partir de que se entiende por curriculo: “Todas las oportunidades de
aprendizaje que tiene e niNo en su contexto, lo que incluye: clima de
relaciones, modo de conducta, actuaciones’ (59), (60).

Una primera aproximacion empirica a andlisis de como fueron preparados

estos maestros para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje, revela la
existencia de tres componentes. e aprendizaje: que tipifica la labor que
realiza el estudiante; la ensefianza: labor que realiza el maestro para guiar al
primero; y la materia de estudio: La lectura de la lengua espafiola escrita.
Mucho de lo que ocurre en e aula depende de como se definen e interpretan

estos tres procesos.



En el proceso de ensefianza-aprendizaje de |la lectura en este caso, se entiende
como aprendizaje el proceso en € que participa el alumno, dirigido por €l
maestro, desarrollando en el primero una competencia que le permite acceder a
informacion variada a través de lalectura. Aprender es asimilar conocimientos
y practicar lo aprendido hasta poder utilizarlo en diferentes situaciones. Como
ensefianza, se entiende el proceso de organizacion de la actividad de los

alumnos para facilitarles acceder a la lectura. La L ectura, como componente

de la lengua espafiola escrita, es la actividad a través de la cual |os escolares
extraen el significado de un texto escrito. (59)

Un andlisis mas esencial, nos lleva a la siguiente reflexion: el proceso de

enseflanza-aprendizaje se proyecta en tres dimensiones. la instructiva, la
educativay la desarrolladora. Al referirse alas funciones de la ensefianza de
la lectura a escolares sordos M. Bravo (4) plantea que casi siempre €l trabgo
va dirigido hacia las dos primeras. “Estas dimensiones, contribuyen al
desarrollo de la personalidad del escolar sordo, formando una unidad
inseparable. La ensefianza de la lectura, se refiere ala utilizacion en la practica
de la lengua escrita; a los conocimientos relacionados con la misma. Este
proceso tiende a dotar a los escolares del dominio de esta rama del saber y
desarrollarle sus facultades y potencialidades, educandolo para que viva mejor
en sociedad, desarrollandole valores y sentimientos para que sea un hombre
util”. El aprendizaje de la lectura en |os escolares sordos, canaliza la necesidad
social de que “Aprendan a utilizar la lengua escrita, para que asi amplien su
formacion politico-ideol dgica, conozcan y valoren la historiay la cultura de su
pueblo y otros pueblos, empleando ademas esos conocimientos en la préctica’.
(4)

Haciendo un andlisis de la bibliografia béasica utilizada, en la formacion de
estos maestros pudimos constatar que entre los fundamentos que sustentan el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la lectura tenemos los principios
didacticos (61). Los cuales son interpretados de |a siguiente forma:

e Principio del caracter cientifico de la ensefianza: El contenido docente debe

expresar |o méas avanzado de la ciencia contemporanea, se utilizan métodos



que estan en correspondencia con los métodos cientificos, en las
condiciones de cada signatura.

Principio de |la sistematicidad: Se toma en cuenta el enfoque de sistema,
como expresion de los nexos que existen entre los fenbmenos y procesos
objeto de andlisis (I6gica interna del sistema de conocimientos que se
presenta a los escolares) en €l proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
lograr su cumplimiento el maestro determinara las redes I6gicas entre los
conceptos y habilidades de las distintas asignaturas, o sea preparara cada
asignatura como sistema de clases, revelando en las mismas los nexos e
interrel aciones que existen entre |os conoci mientos.

Principio de la vinculacion de la teoria con la practica: EI conocimiento que
se le imparte a los alumnos no solo debe explicar los fenbmenos que se dan
en el mundo, sino las vias de transformacion, para su cumplimiento, €l
maestro debera interrelacionar la asignatura a la actividad préctica,
estructurando la misma sobre la base de la teoria correspondiente,
ensefiando a los escolares a fundamentar tedricamente lo realizado en la
practica.

Principio de la vinculacion de lo concreto y lo abstracto: Tiene su mayor
expresion con la utilizacion de métodos deductivos de ensefianza; métodos
inductivos en dependencia del punto de partida tedrico o practico
(observacion; experimentacion; solucion de problemas; busgueda de nexos
internos en los procesos objeto de andlisis).

Principio de la asequibilidad: La ensefianza debe ser asequible vy
comprensible de acuerdo con las caracteristicas y necesidades individuales
de los escolares, para lo que € maestro debera tener pleno dominio del
contenido, realizando periodicamente un diagnostico del desarrollo del
nivel de conocimientos y habilidades de |os alumnos como punto de partida
para el trabajo docente.

Principio de la solidez de los conocimientos: Los maestros deben tener en
cuenta €l trabajo sistematico para lograr que sus escolares adquieran una
concepcion cientifica del mundo que puedan utilizar en la actividad



practica transformadora. Teniendo en cuenta ademas |os procesos af ectivos
que juegan un papel fundamental para lo cual debera organizar el estudio
independiente en funcion del nivel de desarrollo de los escolares,
estimulando constantemente el pensamiento |16gico.

e Principio del caracter consciente y de la actividad independiente de los
estudiantes. EI maestro debera estimular con € trabgo diario cualidades
como la curiosidad cientifica, la disciplina, la inquietud intelectual, los
intereses cognoscitivos estables, la constancia, la tenacidad, la atencion, la
autoexigencia, lo que se evidencia en: que los escolares defiendan sus
puntos de vista con sus propias palabras, y que realicen e estudio
independiente utilizando diversas fuentes de informacion.

e Principio de la vinculacion de lo individua y lo colectivo: e maestro
prestara atencion a la orientacion hacia e objetivo en las clases,
estimulando la valoracion colectiva de los resultados, prestando atencion a
las diferencias individual es partiendo del conocimiento de las caracteristicas
de los escolares.

Es significativo sefiadar que en los ultimos afios, dentro de los fundamentos que
sustentan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en escolares sordos
se han incluido, los postulados del enfoque histérico cultural. (4), (12), (58).
Este proceso esta determinado por categorias esenciales, que constituyen su
estructuray se relacionan entre si.
Laforma organizativa basica de este proceso, es la clase. El objetivo es €
sistema rector y determina e funcionamiento de los elementos restantes,
indicando su contenido, nivel de asimilacion de cada aspecto y profundidad.
El contenido esta definido por €l objetivo que se aspira a lograr, € cua se
concreta en el primero. El contenido lo compone en este caso la lectura, que en
el segundo ciclo aparecen organizadas segun las efemérides de |a etapa, hechos
significativos, temas de interés general y temas especificos de otras
asignaturas, €l cua se gradia de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes.



Las lecturas, se deben trabajar en 2, 3 6 4 horas clases en €llas el escolar sordo
debe esencialmente comprender lo leido. En la primera hora clase, la maestra
debe trabagjar con €l vocabulario que no conoce, mientras que los escolares
trabajaran segun las instrucciones con sinbnimos y antdénimos, haran oraciones,
usaran €l diccionario; en la segunda hora clase, la maestra debe realizar
preguntas y orientar actividades como dibujar, asociar laminas al texto, entre
otras, los alumnos seguiran las instrucciones y en la tercera hora clase la
maestra deberd orientar la division del texto en partes con sentido completo,
poner un titulo a cada parte, para que alumnos narren e texto o realicen
dramatizaciones. (4) y (58)

El contenido debe ser asimilado segun los métodos. El sistema metodol 6gico, y
los procedimientos se interrelacionan segun los objetivos, €l contenido, los
niveles de asimilacion, las tareas didacticas de la clase, y e nivel de
preparacion de los alumnos. Los procedimientos varian de acuerdo con los
objetivos.

Como meétodo, en laensefianza de lalecturase utilizaen este ciclo el método
de

trabgjo con el texto. Y se concreta en procedimientos como: trabao con €
vocabulario, dramatizaciones, dibujos esquemdticos, respuestas a preguntas,
narraciones de textos etc. Los medios que van afacilitar la interaccion alumno
- maestro son: €l libro de texto, el pizarrdon, objetos reales, |aminas, dibujos
etc.)

La evaluacion se relaciona estrechamente con los objetivos y permite ir
valorando durante €l sistema de clases en qué medida se van logrando, para de
esta forma, determinar la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje. La
evaluacion tiene un doble caracter: brinda informacion acerca de la actividad
del maestro y lade los alumnos, ademas es €l criterio que permite reorientar la
actuacion docente siempre que sea necesario. La forma de evaluacion que se le
aplica en esta etapa (gercitacion) es. evaluacion sistematica, controles

parcialesy finales.



El desempeino del maestro en la practica y su incidencia en e aprendizaje de

la lectura por |0os escolares sordos.
El curso 1996-1997 se realizd un estudio en la Escuela Especial de sordos 28

de Enero de Pinar del Rio (4), (58), € cual nos condujo a profundizar acerca de
la preparacion que poseen |os maestros, para concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, y su incidencia en el aprendizaje de la lectura de sus
alumnos. En e mismo se tom6 como muestra de una poblacion de 15 maestros
y 84 escolares, los 12 maestros y 52 escolares de 2do a 7mo grado.

Los 12 maestros eran licenciados, evaluados de Bien, con una formacion
oralista y mas de 3 anos de experiencia. Los 52 escolares sordos, de ambos
sexos con edades que fluctiaban entre 8 y 15 afos con capacidades
intelectuales entre limites normales, se comunicaban generalmente a través de
lalengua de sefias:

Durante €l estudio fueron aplicados diversos instrumentos como entrevistas a
los maestros, observaciones a sistemas de clases para recoger informacion
relativa al desempefio tanto de los maestros como de los escolares en la
actividad y pruebas pedagdgicas alos escolares.

Con la entrevista aplicada a los maestros pudimos constatar, que |0os mismos no
poseen claridad sobre el conocimiento del modelo educativo que sustenta €l
proceso de ensefianza-aprendizaje que dirigen, pues manifiestan en su discurso
confusiones entre los fundamentos tedricos del modelo bilinglie que declaran
asumir y € modelo oralista que lo antecedid, incoherencia que transfieren al
explicar la concepcion del curriculo, del proceso de ensefianza-aprendizaje y €l
sistema de clases. En €l caso de la preparacion del sistema de clases proyectan
la activacion de los conocimientos previos sobre €l tema a leer, utilizando la
lengua espaiiola signada (bimodalismo), para posteriormente aplicar una serie
de procedimientos para ensefiar, no para que sus alumnos puedan aprender a
aprender extrayendo informacion de los textos. (Ver Tablal)

TABLA I. Informacién relativa a la prepar acion tedrico-metodolégica de
los maestr os.



Dimensiones Dominan Dominan No dominan
Parcialmente
Modelo Educativo Bilingue 1 10 1
(8.3 %) (83.4 %) (8.3 %)

Concepcidn curricular 0 12 0
(100 %)

Concepcidn del Proceso de 1 11 0
Ensefianza-Aprendizaje (8.4 %) (91.6 %)

Concepciodn del sistemade 1 11 0
clases (8.4 %) (91.6 %)

Fuente: ( Anexo VII) Entrevistas previas ala observacion del sistema de clases.
Durante la observacion del sistema de clases, |os maestros en su actividad no
logran que los alumnos activen los conocimientos previos sobre el tema, ya que
de

procedimientos son utilizados en las clases como vias de orientacion en la

realizan la motivacion a partir la lengua espafiola signada, los
actividad del maestro, no ensefia de forma consciente a sus alumnos para que
aprendan a extragr informacion del texto o que dificulta la decodificacion y el
acceso a la comprension literal e inferencial, por tanto esto incide en la
implicacion afectiva del escolar con e texto y la formacion de lectores

autéonomos. (Ver Tablall).

TABLA Il. Informacion relativa ala actividad de los maestros en la
implementacion practica del sistema de clases.
Dimensiones Bien Regular Mal
Coherencia entre las clases que 1 11 0
componen €l sistema. 8.4 % 91.6 %
Coherencia y precision entre las etapas 0 12 0
que componen cada clase del sistema. 100%
Equilibrio  entre los  contenidos 0 1 11
declarativos, procedimentales y 8.4 % 91.6%
condicionales.
Unidad de lo cognitivo y afectivo. 0 12 0
100%
Utilizaciobn de los niveles de ayuda 0 3 9
segun desarrollo de | os escolares. 25% 75%
Tablalll. Informacién relativa a la actividad de los escolar es en €

sistema de clases.



Aspectos valor ados Bien Regular Mal
e Decodificacion 7 (13.5%) | 12 (23.0 %) | 33 (63.5 %)
e Comprension literal. 8 (15.4 %) | 14 (26.9 %) | 30 (57.7 %)
e Comprensioninferencial. |1 (11.5%) | 8(15.4 %) | 43 (82.7 %)
a) Implicacion afectiva. |7 (13.5%) | 7 (13.5%) | 38 (73.0 %)
e | ectores autbnomos. 1(11.5%)| 8(5.8%) | 43(82.7 %)

Fuente: (Anexo VIIl) Resultados de la observacion de sistemas de clases de
L ectura

Estos resultados fueron corroborados ademas con la aplicacion de pruebas
pedagdgicas a 52 escolares de 2do. a 7mo grado, las cuales demostraron que
s6lo 9 (26.9%) “saben leer”, en su mayoria no estdn motivados por la
actividad, y logran llegar a un nivel de decodificacion aquellos que saben
utilizar la lengua de sefias en la interpretacion de la misma, el 63.5% presentan
dificultades en este proceso, lo que les obstaculiza el acceso a niveles
superiores de comprension. ldem. Tablalll)

A raiz de todo este andlisis estamos en condiciones de sefialar las principales
limitaciones que poseen |los maestros en la preparacion tedrico-metodol 6gica
para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de lalectura en la educacion
de escolares sordos y la incidencia de estas en el aprendizae de la lectura por
|os escolares sordos:

Limitaciones de la preparacion de |os maestros en su for maci on:

e Fueron preparados a partir del programa de Didactica especial de la Lengua
Espafiola, el cual se disefid segun los profesores a partir de la concepcion
histérico-cultural, no obstante en el mismo se observaron rasgos de la

7z

concepcion clinica terapéutica, al predominar en é elementos que
caracterizan las tendencias: Bimodalista y la Comunicacion Total; que solo
sirven de enmascaramiento al Modelo Educativo Oralista.

e No culminaron estudios con una preparacion en la concepcion del Modelo

Educativo Bilingue.



Como resultado de las limitaciones anteriores, tratan de asumir la
concepcion curricular partiendo del acercamiento al curriculo ordinario,
pero con e equivocado criterio de dirigir e proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua espaiiola como primera lengua (rasgo del Modelo
Educativo Oralista).

La concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura como
componente de la lengua espanola, desde esta perspectiva prepara al
maestro para educar e instruir a sus alumnos, |os prepara para ensefiarlos a
Seguir sus instrucciones, no para que sean autbnomos en la actividad de

lectura

Estas limitaciones se manifiestan en la précti ca pedagogica:

Limitaciones en e desempeiio del maestro en la préactica que inciden en el

aprendizaje de la lectura por |os escolar es sordos.

Cuando explican e Modelo Educativo Bilingle, caracterizan el
Bimodalismo o la Comunicacion Total.

Declaran asumir el Modelo Educativo Bilingle, sin embargo proyectan en
la concepcidn curricular el proceso de ensefianza-aprendizaje de |la Lengua
Espafiola como primera lengua.

Tanto en la concepcion del sistema de clases como en su implementacion
practica, utilizan los procedimientos para guiar el proceder de sus alumnos
en la clase, no los utilizan como parte del contenido para que ellos aprendan

cOmMo actuar ante un texto escrito cuando estén solos.

Dificultades de los escolares sordos en la lectura:

No saben como activar los conocimientos previos sobre un tema de su
interés.

Dificultades en la decodificacion del texto que les impide transitar a
acciones mas compl gjas para extraer informacion de los mismos.

No logran laimplicacion afectiva con el texto que leen.

Al enfrentarse a un texto escrito no saben cdmo actuar para extraer

informacion.



De todo este estudio se deduce que es preciso fomentar la blusqueda de
aternativas dirigidas a la preparacion tedrico-metodol 6gica de los maestros de
escolares sordos del segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefianza-
aprendizaje de lalectura que propicie |la formacion de lectores autbnomos.

2.2 Una alternativa metodoldgica dirigida a la concepcion de un proceso
de enseflanza-aprendizaje que propicie la formacion de los escolares
sordos como lector es autonomos. (figura 4)

2.2.1 Fundamentos para la concepcion de un proceso de ensefianza—
aprendizaje, que propicie la formacion de los escolares sordos como
lector es autonomos.

Para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la educacion de
escolares sordos en general, |os maestros deben tener claridad, en |os conceptos
de todos los elementos (Concepcidon de la sordera, Modelo Educativo,
Concepcion curricular) que conforman la postura tedrico-metodolégica que
asumen, y en las relaciones que se producen entre estos. (3); (62)

Por tanto para que los maestros puedan comprender la concepcion de un
proceso de ensefianza-aprendizaje dirigido a la formacion de los escolares
sordos como lectores autéonomos, deben conocer la esencia de los elementos
que componen la base tedrico-metodol dgica que € mismo sigue, que va de la
concepcion histérico-cultural de la sordera, que sustenta un Modelo Educativo

Bilingle, €l cual genera una concepcion curricular amplia que propicia €

Figura 4. Presentacion de la alter nativa metodol 0gica.
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acercamiento al curriculo ordinario, y con este la posibilidad de concebir un
proceso de ensefianza-aprendizaje promotor de aprendizaje estratégico.

Es significativo, que los maestros interioricen ademas las relaciones que se
producen entre cada uno de estos elementos, al comprender que la concepcion
histérico-cultural tiene a su base e enfoque histérico-cultural de L.S Vigotsky
y sus seguidores, que tributa a esta postulados esenciales debatidos
anteriormente en e Subepigrafe 1.2.1 del Capitulo |I. EI andlisis de estos
postulados propicia que los maestros sientan la necesidad de un cambio
inminente que los llevaria de una concepciodn clinico-terapéutica que realza €l
defecto, a la concepcidon histérico-cultural que analiza la sordera desde las
potencialidades, en una dimension mas humanista, optimista y desarrolladora.
(3); (62)

Un cambio en la concepcion de la sordera provoca una reaccidn que genera
cambios en el modelo educativo que se asume, en este caso del Modelo
Educativo Ordlista que en algunos casos se enmascara con € Bimodalismo o
la Comunicacion Total, los cuales hiperbolizan € papel de la oralizacion en €l
desarrollo de estos escolares, al Modelo Educativo Bilingte ya explicado en €
Subepigrafe 1.2.2 del Capitulo I, que defiende e derecho de los escolares
sordos a una educacion bilingle (lengua de sefias y lengua espafiola oral y/o
escrita). (3)

Al asumir el Modelo Educativo Bilingle, el maestro de escolares sordos, tiene
necesariamente que concebir un cambio en la concepcion curricular, que lo
lleva a ampliar la misma y segun las necesidades y potencialidades de los
escolares que atiende, propicia el acceso de estos a curriculo ordinario, a partir
de lalengua de sefias. La lengua espafiola oral y/o escrita en este caso debe ser
concebida como segunda lengua (segun las potencialidades de los escolares).
(3); (62)

Para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje de lalectura, sobre estas bases tedrico-metodol 6gicas el maestro
debe analizar, que en el caso de los escolares sordos, €l aprendizaje de una segunda lengua (lengua espafiola) esta
condicionado por el desarrollo de su primeralengua (lengua de sefias). Por tanto para que el escolar sordo accedaala
modalidad escrita precisa de importantes estrategias, pues dificilmente podriallegar a descubrirla por reflexion propia,
es necesario que se ensefie de forma explicita, deliberada e intencional, ya que sus caracteristicas responden a otra
lengua diferente ala suya. (4), (63)



Cuando el escolar sordo entra en fase de aprendizaje del componente de
lectura de la modalidad escrita, necesita de la ayuda de un adulto que |le ensefie
coOmo activar, a partir de mediadores aguellas estructuras de conocimiento que
son indispensabl es para extraer informacion del texto que se pretende leer. (4)
La intensidad y calidad con que €l maestro en este caso como agente social,
realiza el traspaso del control de la responsabilidad de su aprendizaje a nifio
condicionara sus posibilidades de interiorizacion y representacion de la
realidad cultural que le ha tocado vivir (sociedad) y consecuentemente,
determinara su interaccion con €ella. (4)

El maestro a partir de estas reflexiones comprendera la necesidad de concebir
un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, promotor de aprendizaje
estratégico, para propiciar la formacion de los escolares sordos como lectores
autébnomos. En la base de la concepcion de este proceso estard ademas un
sistema de principios que le serviran de fundamento.

Principios en los que se debe fundamentar un proceso de ensefanza-

aprendizaje, dirigido a la formacién de |l ectores autébnomos.

L os principios son reglas de obligatorio cumplimiento para el maestro y tienen
un caracter orientador que constituyen la base de los fundamentos de la
direccion del proceso. (64)

Con € objetivo de proponer un sistema de principios coherentes con la
concepcion de un proceso de ensefianza-aprendizaje de |a lectura, promotor de
aprendizaje estratégico en escolares sordos, fueron analizados, 10s principios
del método materialista dialéctico, los principios didacticos para dirigir un
proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador y educativo, y la teoria de la
tendencia bilingue, las estrategias de aprendizaje y |os postulados del enfoque
histérico-cultural, de cuya sistematizacion surge la propuesta de |os siguientes
principios (30); (31); (64); (65); (66)

1. Los maestros de escolares sordos personas bilingues: Para dirigir €l

proceso de ensefianza-aprendizaje en aulas de escolares sordos, es preciso
que los maestros, posean una preparacion psicopedagdgica en esta
especialidad, y ademas que sean hablantes fluidos de la lengua de sefias.



2. Caracter integrador de los objetivos del proceso de ensefanza —

aprendizaje en sus dimensiones instructiva, educativa, Vv

desarrolladora: Es preciso proyectar 10s objetivos integramente hacia estas

tres dimensiones pues si bien son procesos diferenciados con objetivos y
contenidos propios, se dan en una unidad debido a que en todo momento lo
instructivo es ala vez educativo y desarrollador. Cuando e alumno aprende
a actuar estratégicamente en su aprendizaje, y usa lo aprendido para extraer
informacion del texto que lee, se esta apropiando de conocimientos y
desarrollando sus habilidades (instructivo), se estan desarrollando sus
capacidades y potencialidades, pero a la vez esta aprendiendo cdmo
regularse, como trabagjar de forma autéonoma cuando €l maestro no esté con
él (desarrolladora). Cuando € alumno aprende como regular su interaccion
con los otros, con fines de aprendizaje en ese marco desarrollador, esta
ganando autoconfianza, aprendiendo a ser tolerante, se esta preparando para
lavida, paravivir en sociedad (educativo).

3. Correspondencia entre los componentes del proceso, |las car acteristicas

de los escolares v e contexto real de ensefianza-aprendizaje: La

seleccion del contenido, el método, la forma de organizacion, 1os medios
para la presentacion y la evaluacion del aprendizaje, debe hacerse en
correspondencia con el objetivo que se persigue, las caracteristicas de los
escolares y la determinacion de sus necesidades y potencialidades reales, las
condiciones de ensefianza, €l tiempo, la funcionalidad, la frecuencia de uso
y los recursos disponibles.

4. Ensefar a aprender a leer una segunda lengua a través de las

potencialidades de los escolares: En el caso de los escolares sordos, se

comienza con actividades que propicien la entrada de informacion,
primeramente de forma visuo-gestual y luego escrito-lectura, siguiendo la
naturaleza del lenguaje como fendmeno social, esta informacion debe ser
abundante, ademas de apropiadamente seleccionada y presentada primero
en lengua de sefias y después en lengua espanola, segun las potencialidades

de los alumnos, afin de garantizar su motivacion, asimilacion y su uso.



5. Relacion entre la contextualizacion practica de un proceso de

ensenanza-aprendizaje promotor de aprendizaje estratégico vy la

actuacion _autonoma ante la lectura: La enseflanza de una segunda

lengua debe brindar a los estudiantes, actitudes que |os ayuden a reflexionar
sobre cudn apropiada es su actuacion y asimilacion, ante el contenido de
aprendizaje en situaciones reales de lectura. La reflexion les debe brindar
retroalimentacion, a los alumnos, sobre como va e aprendizaje del
contenido y su actuacion estratégica en vias de convertirse en lectores
auténomos; ademas de facilitarles que se evalllen a si mismos, y a sus
comparieros. Este principio introduce la nocién de aprender a aprender en
el propio proceso curricular.

Desarrollar formas de actividad y de comunicacion colectivas, que

favorezcan €l desarrollo intelectual, logrando la adecuada interaccion

de lo individual con lo colectivo en € proceso de aprendizaje: Este

principio se cumple con la redizacion de actividades en las que los
escolares, comenten e intercambien entre si informacion extraida de los
textos leidos.

. Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los escolar es, en

el transito del nivel logrado hacia el que se aspira: La maestra propiciara

el transito de los alumnos por distintas etapas que se proponen para su
formacion como lectores autbnomos:. Primero: Se familiarizan con los
procedimientos para desarrollar la actividad de lectura, en la clase de lengua
espanola; Segundo: Operan con los procedimientos para lectura ayudados
por la maestra, en la clase de lengua espafnola; Tercero: Operan con los
procedimientos para la lectura en clases de diferentes asignaturas; Cuarto:
Orientados por € maestro, seleccionan €l texto que desean leer y los
procedimientos a utilizar para extraer informacion del mismo; Quinto:
Seleccionan por si solos el texto que desean leer y extraen informacion del
mismo a partir de la utilizacion de los procedimientos que seleccionan de

forma autébnoma.



8. Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular

la valoracion por e alumno en el plano educativo: Se crearan situaciones

relacionadas con la préctica social, en las que sea indispensable para su
éxito desarrollar la actividad de lectura, de forma tal que el aumno
interiorice la importancia de la misma y sienta la necesidad de aprender a
utilizarla
Para complementar, el sistema de principios propuestos se tomo de los
principios didacticos para dirigir un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador y educativo, disefiados por M. Silvestre en e afio 2000, los
principios seis, sietey ocho. (64).
L as implicaciones metodol 6gicas que se derivan de estos principios determinan
la concepcion, organizacion y desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
de lalectura en escolares sordos.

Objetivo de la alter nativa metodol 6gi ca propuesta.

Proporcionar a los maestros recursos tedricos y metodoldgicos, para la
concepcion de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura, dirigido ala
formacion de los escolares sordos del segundo ciclo como lectores autébnomaos.
2.2.2 Alternativa metodoldgica, para concebir €l proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, en la educacion de escolar es sordos del segundo
ciclo.

2.2.2.1 Consideraciones generales, en la concepcion de un proceso de
enseflanza-aprendizaje de la lectura, dirigido a la formacion de los
escolar es sordos del segundo ciclo como lector es autébnomos.

La comprension de un proceso de ensefianza-aprendizaje dirigido a la
formacion de los escolares sordos como lectores autbnomos (promotor de
aprendizaje estratégico) se sintetiza en una mirada diferente al proceso. Desde
esta nueva perspectiva, € término aprendizaje cambia. Aprender, no se
concibe solamente como los cambios medibles en las destrezas lectoras de los
alumnos, desarrollar habitos y habilidades que le permitan la lectura de textos.
Aprender desde este angulo implica aprender a aprender, aprender a actuar
conscientemente al leer. Aprender a ser autébnomo en la lectura para desarrollar



una actitud positiva hacia la lectura alin cuando ya no se pueda contar con la
ayuda del maestro. Aprender a regularse, sentirse responsable de sus resultados
de aprendizagje en la lectura, y actuar en correspondencia: planificarse, ponerse

retos, En fin, desarrollar un tipo de conocimiento nominado condicional o

estratégico y gue es resultado de usar conscientemente no solo estrategias

cognitivas, sino también compensatorias, socio-afectivas vy metacognitivas.
(66); (67)

Ensefiar, es mas que guiar, es llevar, es estimular a los estudiantes a que

reflexionen sobre como se aprende a aprender a leer, y cdmo hacerlo con
mayor efectividad. Ensefiar es facilitar la reflexion de los alumnos hacia €l
como planificar, controlar y valorar su actuacion, y estimularlos para que usen
lo aprendido. La materia que se debe aprender sera la lectura de la lengua
espanola en su modalidad escritay la actuacion estratégica sera el medio. (66);
(67)

En esta perspectiva se activan las tres dimensiones del proceso de ensefianza-
aprendizaje: la instructiva, la educativa y la desarrolladora. Estas tres
dimensiones distintas se gecutan a la vez interactuando e influyéndose
mutuamente de una manera dial éctica. La unidad de estas tres dimensiones esta
de antemano predeterminada en tanto se dan dentro de un proceso que abarca
todas las esferas de influencia (cognitiva, afectiva, volitiva, axiologica, €tc.), y
aunque en algunos momentos esta dirigido con mayor énfasis a una esfera en
particular, 0 a un componente especifico de ésta, también se implican las
esferas restantes. (64)

Dentro de esta concepcién la dimensién desarrolladora se amplifica, pues e alumno
aprende no solo un conjunto de conocimientos (conceptos e ideas a partir de sus
vivencias) a utilizar en determinadas situaciones, sino que desarrolla su capacidad de
aprender a regularse a si mismo, o lo que es igual que aprenda a actuar de forma
auténoma (estratégica) al leer. (4)

En la concepcién de un proceso de ensefianza aprendizaje, promotor de aprendizaje estratégico, laforma basica de
organizacion sigue siendo la clase. Cada una de las categorias que componen el mismo adquieren una interpretacion
desde esta perspectiva, por ejemplo:

El objetivo se modifica a asimilar un nuevo elemento, la actuacion
estratégica la cual se considera un objetivo instrumental, en tanto se entiende

que el aprendizagje de la lectura lleva tiempo mas alla del disponible dentro del



proceso. Si €l escolar aprende tendra una herramienta que le permitird un
aprendizaje continuado y autébnomo.

El _contenido, por su parte continla siendo el mismo; pero, se aiaden las

estrategias de aprendizaje, en tanto ellas constituyen el componente principal
del aprendizaje estratégico.
El método, sigue siendo €l trabajo con €l texto; pero, dejando un espacio para

la reflexion sobre la actuacion estratégica, la cual es tan importante como

extraer significado del texto. Lareflexion es un procedimiento participativo

que permite a los alumnos aprender de sus acciones, de sus vivencias, de sus

experiencias, pero sobre todo le permite asimilar la responsabilidad que tiene
sobre su propio aprendizaje.

Al determinar los métodos y procedimientos el maestro debe tener bien claro

elementos esencial es como:

- Laactuacion estratégica no se ensefia directamente, ella se adquiere através
delareflexiony laimitacion y se gjusta en la g ecucion.

- El adumno usa procedimientos para operar con SuUS conocimientos
estratégicamente, 1os gjusta y los modifica en tanto estan encaminados a un
fin, en este caso extraer significado del texto que lee. Por tanto, no tiene
sentido ensefiar estrategias solas sin una meta mas alla, sin un contenido
con queé actuar.

- El aprendizaje estratégico llevatiempo.

Otros procedimientos a utilizar en la concepcidon del proceso son € trabajo

individual, el trabgo en pargas, y € trabgo en grupo, estos ayudan a

reflexionar sobre las actuaciones individuales en la realizacion de una tarea de

lectura.

Los medios de ensefianza facilitan la interaccién maestro-alumno, en el

traspaso del control de laresponsabilidad hacia el que aprende, y pueden ser: €
pizarron, los textos, objetos reales, las laminas, los dibujos, y otros. Su
seleccidn esta condicionada a las caracteristicas creativas del maestro.

En cuanto a la_evaluacidn en la concepcidon de un proceso de ensefianza-

aprendizaje estratégico no basta la evaluacion sistematica, parcial y final, es



preciso complementarla con la coevaluacion y la autoevaluacion como vias
para ir transfiriendo gradualmente la responsabilidad del aprendizaje a los

alumnos.

El resultado en este proceso debera ser cualitativamente superior pues con el conocimiento condicional (estratégico) se
logra autonomia en el aprendizaje de los alumnos, al aprender estos atomar decisiones, sobre como elaborar un plan
mental para comenzar, dirigir, controlar y cambiar (en caso necesario) su actuacion para extraer informacion de un
texto escrito.

Entre las categorias se establece una interaccion dial éctica, aqui el objetivo sigue siendo la categoria rectora porque en
él se sintetiza el encargo social de incorporar alos escolares sordos de forma activa ala sociedad y |a aspiracion para
lograr formarlos como lectores auténomos. En funcién de ésta se movilizan los deméas componentes del proceso.

La relacion entre e objetivo y e contenido: Aprender a actuar
estratégicamente en el aprendizaje de la lectura se convierte en un objetivo
instrumental del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, eso implica
que las estrategias de aprendizaje pasan a formar parte del contenido del
proceso de ensefianza-aprendizaje. El objetivo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje tiene que ser integrador, tiene que integrar en si a la meta de
comprender lo que leen; alaque se aspiraaarribar. Y lavaloracion del como
se llegd a la meta como via para la socializacion y estimulacion de una
conducta estratégica adecuada. La tarea docente, ahora, ademas de un fin
comunicativo, tendra un fin estratégico.

Larelacion entre el objetivoy el método: El método, como via paralograr €l
objetivo, tiene que facilitar el desarrollo de la actuacion autbnoma ante la
lecturay el andlisis del proceso de aprendizaje estratégico. Es ahi, en el andlisis
del proceso donde se cumple uno de los mas importantes objetivos, en tanto se
socidlizan las diferentes formas de actuacion ante la lectura, y los escolares
ganan conciencia de qué implica ser estratégicos en su aprendizaje, y cOmo eso
lesvaaayudar en su vida, para actuar de forma auténoma.

Larelacion entre el contenidoy el método: el contenido y el método estan en
constante interrelacion dialéctica, la naturaleza de uno, implica cambios en el
otro; y en dependencia del método que se use, se facilitara mas o menos la
asimilacion del contenido. En tanto las estrategias de aprendizaje (como
contenido de la ensefianza de la lectura en el segundo ciclo de la educacion de
sordos), y los contenidos que permiten desarrollar la actividad de lectura, son

diferentes en su naturaleza, entonces se precisa utilizar métodos diferentes para



promover e aprendizaje de lo uno y lo otro, parafacilitar que ganen sentido en
el estudiante ambos contenidos. L a ensefianza de la lectura se deberd apoyar en
el méodo y los procedimientos descritos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la ensefianza del aprendizaje estratégico se tiene que apoyar,
ademas en lareflexion participativa.

Larelacion entre e resultado del proceso y € resto de los componentes: €
resultado del proceso de ensefianza-aprendizaje se mide cuando €l alumno
tiene que enfrentar situaciones reales de lectura donde tenga que utilizar los
procedimientos para extraer informacion del texto. El poder el alumno cumplir
esta tarea, el buscar recursos para comprender 1o que lee, da una medida de
cuan auténomo ha sido en su aprendizaje. EI cumplimiento exitoso de unatarea
de lectura y un comentario sobre como logré comprenderla, evidencia que ha
sido estratégico en su aprendizaje. La coevaluacion (valoracion del
conocimiento, aptitudes y capacidad de sus compafieros), y la autoevaluacion
(valoracion del conocimiento, aptitud y capacidad propia), tienen un papel

basico en este sentido.

Un proceso de ensefianza-aprendizaje promotor de aprendizaje estratégico se caracteriza por; mantener su naturaleza
didéctica en tanto las categorias que o componen y los principios que |o fundamentan se deducen del sistema al cual
pertenece (proceso de ensefianza-aprendizaje), que es el objeto de estudio de |a didéactica.

2.2.2.2 Orientaciones especificas para la implementacion de la alternativa
metodol dgica.
El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en la educacion de sordos,

concebido en esta alternativa metodoldgica, se introducira en € sistema de
trabajo del segundo ciclo, con la utilizacion del Entrenamiento M etodol 6gico
Conjunto como estilo de trabajo del Ministerio de educacion. (68)

Se comienza con una Reunién metodoldgica en e marco del colectivo de la
primera etapa del sistema de trabajo, donde se explica su objetivo y se debate
sobre el material (alternativa metodoldgica), posteriormente se desarrolla una
clase metodoldgica, una clase demostrativa, y clase abierta (en este marco
cuando se habla de clase es el sistema de clases en que se trabaja una lectura).
Quedando |os maestros capacitados para concebir la direccidn de un proceso de
ensefianza -aprendizaje de la lectura promotor de aprendizaje estratégico (en

este caso en la etapa de presentacion de los procedimientos). Esta misma



estrategia es utilizada en laintroduccion de las diferentes etapas previstas en la
propuesta como son: Préctica guiada; Practica en contextos variados; uso
autéonomo y aumento de la responsabilidad; Practica independiente, que seran

explicadas en este epigrafe.

L a ensefianza de estos procedimientos por parte del maestro en el segundo ciclo transita por diferentes etapas, en las
que el alumno aprende su utilizacion como herramientas mediadoras en su interaccion con el texto, figurab.

Y cada etapa propicia e transito de los escolares por diferentes niveles de
desarrollo, que los llevaran aformarse como |lectores autbnomos:

En la primera etapa. Presentacion de los procedimientos: El maestro
presenta a los alumnos, los procedimientos que pueden utilizar para la
descodificacion, comprension literal, comprension inferencial y el control de la
comprension, de la lectura de textos escritos en la asignatura L engua Espaiiol a,
con textos narrativos, que pueden ser elaborados con €l vocabulario de otras
asignaturas como: Historia, Ciencias Naturales, y Matematica de forma tal que
tengan ellos vivencias sobre los temas que se trabagjen. Los alumnos en esta
etapa se familiarizaran con los procedimientos.

Figura 5. Traspaso del control delaresponsabilidad en e aprendizaje de la actividad
delectura.
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Las lecturas podran ser distribuidas acorde a las acciones principales

(descodificacion, comprension literal, comprension inferencial y control de la




comprension) que se desarrollan en la actividad de lectura, segun las
posibilidades del grupo y las caracteristicas del texto en 2, 3, 4 hasta 5 clases.

L a segunda etapa. Practica guiada: El maestro va guiando a los alumnos en
la utilizacion de los procedimientos (ya presentados en la primera etapa) como
herramientas de mediacion, lo que requiere de trabgjo conjunto donde se
apliquen niveles de ayuda en dependencia de las potencialidades de los
aumnos y de nivel de desarrollo alcanzado. ElI trabgo continda
desarrollandose en la asignatura de Lengua Espafiola con textos narrativos.
L os alumnos operan en la actividad de lectura con los procedi mientos que mas
asequibles le sean tanto para descodificar, como para la comprension literal,
inferencial o el control de lacomprension, con la ayuda de la maestra.

La tercera etapa. Practica en contextos variados. El maestro orienta a los
alumnos, trabgjar con textos en la clase de Lengua Espafiola y otras
asignaturas, e incluye otros tipos de textos documentales y expositivos. Los
alumnos comienzan a operar con los procedimientos que les son mas
asequibles, en contextos variados a partir de diferentes asignaturas y diferentes
tipos de textos con la ayuda del maestro.

En la cuarta etapa. Uso autbnomo y aumento de la " responsabilidad”: El
maestro orienta a los alumnos, estos determinan qué texto desean leer, y
utilizan los procedimientos que les son mas asequibles, en este momento €l
maestro interviene en la actividad s6lo en caso necesario, dirigiendo el proceso
de evaluacion y autoeval uacion.

5ta Etapa. Practica independiente: El alumno selecciona el texto que desea
leer, el alumno define los procedimientos que utilizara para interactuar con €l
texto. El maestro respeta el texto seleccionado, |0s procedimientos utilizados, y
guia la actividad colectiva evaluando s los escolares incorporaron la nueva
informacion extraida a la ya conocida y s pueden explicar los pasos que
siguieron en su actuacion.

El tiempo de duracion de cada una de estas etapas esta en dependencia del
nivel de desarrollo alcanzado por los escolares, y € transito de una a otra se
evidencia en la actividad dentro del propio sistema de clases de lectura. El cual



se instrumenta a partir de premisas tedricas que €l maestro debe tener bien
claras.

2.2.2.3. Sistema de clases de lectura, dirigido a la formacién de los escolares sordos
como lector es autbnomos.

Premisas tedricas, gue sustentan la instrumentacion de la actividad de lectura en la
concepcion del sistema de clases.

Es de gran importancia que los maestros de escol ares sordos del segundo ciclo,

al concebir el sistema de clases de lectura, tengan presente como premisas
tedricas que sustentan la actividad de lectura, la Teoria de la personalidad y la
Teoria de la actividad, vistas desde el prisma del enfoque histérico cultural
(69), (70), (72), (72), (73), (74), (75), (76):

La teoria de la personalidad, por gemplo, vista desde el enfoque historico
cultural, brinda a los maestros la posibilidad de analizar, las funciones
reguladora y autorreguladora de |la personalidad, que se da en dos planos: uno
inductor y otro gecutor, que funcionan integramente de manera armonica,

estable e individual. (69), 73)
Laesferainductora de la personalidad, constituida por tres esferas:

|la esfera motivacional, |a esfera afectivay la esferavolitiva.

La esfera motivacional: En la cual subyacen las necesidades y los motivos.
Las necesidades constituyen e estado de carencia que activa al sujeto y
responde a leyes histérico sociales, por gemplo la necesidad del escolar sordo
de mantenerse informado sobre el acontecer pasado, presente y las perspectivas
de la vida futura, en determinado momento pueden estar pasivas y se activan
cuando se da su consecucion a nivel de motivo. Los motivos son €l reflejo del
objeto que va a satisfacer la necesidad, y orientan al sujeto en la actividad. (74)
Por egemplo: Ante la necesidad de obtener informacidn sobre un tema
determinado, surge un motivo que puede ser: los libros en la biblioteca, los que
posee un compariero, la maestra... 0 sea; surge como motivo de la necesidad de
obtener informacion.

El motivo orienta a la personalidad en su actuacion, dinamica en la que no

actlia aisladamente, sino una multiplicidad de motivos, segun la Jerarquia



motivacional, o sea un motivo puede ser rector o subordinado, en diferentes
momentos (74), por ggemplo en la instrumentacion de la actividad de lectura en
un sistema de clases. Cada clase posee un motivo rector subordinado al nivel
de comprension (Decodificacion; Comprension literal; Comprension
Inferencial) que se quiere lograr.

El motivo le da a la actividad un contenido diferente y se diferencia por su
forma. Formaciones motivacionales, con un caracter estable individua y
subjetivo en la personalidad; orienta a la personalidad en la actividad entre
ellos se encuentran los intereses, las aspiraciones, intenciones, ideales,
convicciones autovaloracion; estas formaciones actlan integramente y de
manera estable entre si. Estas formaciones influyen de manera decisiva en la
actuacion del escolar sordo, durante la actividad de lectura, asi surgen las

tendencias orientadoras, que orientan al sujeto hacia una meta mediata (actuar

de forma auténoma en la lectura) o inmediata (conocer como extraer
informacion del texto que lee) en la actividad de lectura; Expectativa

motivacional, la informacidon que espera obtener al leer un texto; e escolar

sordo puede estar satisfecho o insatisfecho con la informacion extraida de la
lectura. (69), (74)

Aqui juegan un papel determinante las frustraciones que pueden ser
ocasionadas por un obstaculo objetivo: la situacion bilingle en que se
encuentra el escolar sordo o subjetivo: un escolar quiere recopilar una
determinada informacion que esta en un texto escrito pero no sabe como puede
hacerlo. El surgimiento de una frustracion en este caso depende del nivel de
significacion que tenga para €l escolar satisfacer o no esta necesidad.

El maestro deberd preparar al escolar sordo para que enfrente diferentes
conflictos que se le puedan dar en la actividad de lectura para que no se sienta
frustrado.

La esfera afectiva: Permite establecer un reflggjo de la relacion que
establecemos con la redlidad, en e caso de los escolares sordos en una
actividad de lectura, la relacion puede ser agradable si logra satisfacer la
necesidad de extraer informacion del texto y desagradable si no lo logra. Se



produce entonces orientacion de acercamiento alo que le agrada y se algja de
lo que le desagrada. En esta esfera estan implicitas la vivencias afectivas, entre

las que encontramos, |as emociones, que aparecen bruscamente en dependencia

de la significacion que tenga la satisfaccion de una necesidad para el sujeto,
pueden ser negativas o positivas y pueden organizar o desorganizar, inhibir o
excitar su conducta, cuando se hace reiterada surgen; los sentimientos, que

aparecen paulatinamente organizan la actuacion del sujeto, tienen mayor
estabilidad son duraderas , pueden ser negativas o positivas en dependencia del
nivel de significacion que tengan a satisfacer o no sus necesidades. Los
sentimientos se expresan a través de emociones, las emociones tienen gran
carga fisiologica y los sentimientos tiene carga psicoldgica, pero a expresarse
en emociones también los sentimientos tienen carga fisioldgica estos generan
los estados de estrés y |os estados de animo. (75)

En la esfera volitiva: Se da la unidad de lo consciente y lo inconsciente.
Cuando la persona realiza actividades involuntarias (los motivos son
inconscientes, Nno existen objetivos y al no existir, la personalidad no los puede
regular) y actividades voluntarias (los motivos son conscientes, existen
objetivos y la personalidad entonces regula su cumplimiento). Existe la

actividad volitiva, que es un tipo especial de actividad voluntariay tiene como
caracteristicas (subordinacion de motivos, vencimiento de obstaculos, reflexion
y decision). (69)

Las fases por las que pasa la actividad volitiva, estan en estrecha
correspondencia con nuestro modo de ver y con la actuacion autébnoma que
proponemos tenga el escolar sordo del segundo ciclo ante lalectura:

1ra fase. Al aparecer un motivo (lectura) establecimiento del objetivo (extraer
significado del texto escrito)

2da. fase. Reflexion (qué sé sobre este tema; qué procedimientos utilizaré para
poder extraer informacion del texto)

3rafase. Decision (trazalaestrategia a seguir)



4ta Fase. Ejecuta la actividad volitiva. (lee y utiliza los procedimientos
conscientemente para ir gecutando las distintas acciones que permiten realizar
con éxito la actividad de lectura).

El éxito de esta actividad depende de las cualidades volitivas de la

personalidad (independencia, € sujeto por si solo puede arribar a un proceso de
decision; e sujeto toma decisiones por si solo, puede consultar pero a final se
responsabiliza con la decision; autodominio, permite que la personalidad
pueda tener dominio subordinacion de motivos: autoeducacion,
autoevaluacion, autorregulacion y perseverancia, nivel superior de las
cualidades volitivas, constancia con que €l sujeto se propone realizar una
actividad).

De manera armonicay estable con la esferainductorade la

personalidad funciona la esfera g ecutora que posee a su vez dos

esferas: la esfera cognitivay lainstrumental.

La esfera cognitiva, esta vinculada con el conocimiento delarealidad,
con la partedelarealidad que es significativamente importante para
nosotr os, que reflgya nuestros motivosy se da en tresniveles

fundamentales (69), (74):

- Nivel sensorial, donde se da € reflgjo superficial, directo y limitado de la
realidad, se da a través de las sensaciones (permite reflgjar las cualidades
aisladas de la realidad) y las percepciones (permite reflgjarla realidad de
manera integra).

- Nivel representativo o intermedio, donde se encuentra la memoria (permite
reflgjar os estimulos que provienen del medio en forma de huellas némicas
y son significativos para satisfacer las necesidades)y la imaginacion
(permite un reflgjo el cual transformalarealidad en el plano mental).



- Nivel racional, pensamiento reflggo mediato y generalizado de la realidad,
vinculado con la esfera motivacional. Reflgja las cualidades esenciales de
los objetos. Esta estrechamente vinculado segun estudios de la logica
formal con conceptos, relaciones entre conceptos, juicios, relaciones entre
juicios y razonamientos (Conocimiento declarativos)

Y la esfera instrumental, brinda las herramientas e instrumentos con las cuales
la personalidad puede actuar para realizar con éxito determinada actividad
entre las que estan los habitos, las habilidades y las capacidades. (74)
La teoria de la actividad, analizada desde el prisma del enfoque histérico
cultural, brinda a los maestros informacion sobre la estructuray la dinamica de
la actividad, que le posibilita la instrumentacion de la actividad de lecturaen la
concepcion del sistema de clases de formaldégica. (70), (71), (74), (75)
Al concebir el sistema de clases |os maestros deben reflexionar, sobre como €l
escolar sordo ante la necesidad de buscar informacion, sobre un tema de su
interésy teniendo el motivo (libro de lectura), se traza como objetivo satisfacer
la necesidad (leer, 0 sea extraer informacion de un texto), objetivo que solo
logra cumplir durante la actividad de lectura, estructurada por acciones
(habilidades) y por operaciones (habitos). En la medida que aprenden los
procedimientos que se proponen COMO operaciones y estos se vayan
convirtiendo en habitos, las acciones se van desarrollando y con ellas las
habilidades que propician €l desempefio en la actividad de lectura y la
adquisicion de la capacidad de leer (71).
Cada escolar sordo puede gecutar la actividad, aunque sea la misma, de
manera diferente, pues una misma actividad, puede ser realizada con acciones
diferentes, tanto por personas diferentes, como por la misma persona, en
momentos diferentes; y en diferentes actividades se pueden utilizar las mismas
acciones. Por otro lado una misma accion se puede desarrollar con operaciones
diferentes, tanto por personas diferentes, como por la misma persona y en
diferentes acciones se pueden utilizar las mismas operaciones.

Si una actividad pierde fuerza motivacional puede convertirse en una accion, la

accion requiere de objetivos parciales |0 que quiere decir que se realiza de



forma consciente, si la accién pierde nivel de conciencia puede convertirse en
unaoperacion. (71)

Cualquier actividad es capacidad, habilidad y habito, depende del contexto
donde se lleve a cabo.

De forma especifica, /,COmo puede operar esta dinamica en € sistema de

clases de lectura?, pasamos a explicarlo mediante un e emplo:

Clase 1. Actividad: L ectura para descifrar (decodificar) e cédigo escrito

delalengua espariola en lengua de sefas

Acciones. Habilidades: Activar; Identificar; Definir.

Operaciones. Habitos (los procedimientos): Me pregunto a mi mismo, Leo

la lectura, Busco las palabras que no conozco, Vuelvo a leer para buscar €l
significado por e contexto, Pregunto a otras personas (maestros, companeros,
hermanos, padres), Busco en el diccionario u otros textos, Dibujo o escribo
sobre las nuevas pal abras, Busco sinbnimos y anténimos.

Clase 2. Actividad: L ectura para comprension literal del texto:

Acciones. Habilidad: Relacionar.

Operaciones. Habitos (los procedimientos): Busco e identifico € tipo de

texto ante el que estoy, Me pregunto a mi mismo, Dibujo o escribo sobre lo que
lei.

Clase 3 Actividad: L ectura para la comprension inferencial:

Acciones. Habilidades: Deducir; Ejemplificar; Jerarquizar; Transferir;

Transformar.

Operaciones. Habitos (los procedimientos): Me pregunto a mi mismo, Me

cuestiono lo que leo, Pongo gemplos, Busco contragjemplos, Busco
argumentos, Busco mis argumentos para cambiar €l final, Resumo €l tema del
texto que lei, Planteo suposiciones.

El lector utilizando la informacidn que posee en sus conocimientos previos
(conocimientos declarativos), establece relaciones coherentes con la nueva
informacion (conocimiento procedimental) y logra la interiorizacion de las

ideas expuestas en €l texto (construye asi su texto virtual) lo que hace que con



una informacion pueda inferir otra. Puede asi resumir un texto en una idea

central que puede o no estar explicitaen € mismo.

Parallegar a este nivel de comprension es preciso que la maestra, les ensefie ya

en este ciclo los tipos de textos (Rumelhart 1975)que se trabajan generalmente

en la ensefianza primarialo que les permitira una megjor comprension al lector y

les dard la posibilidad de utilizar preguntas claves como apoyo al

procedimiento de autointerrogacion (uno de los mas importantes por las
posibilidades de autonomia que puede propiciar):

e Textos narrativos:. Tipo maés utilizado en las lecturas de la Educacion
Primaria en la educacion de escolares sordos. Normalmente poseen 4
subconjuntos de informacion béasica que se debe extraer para poderlo
comprender:

» Marco; descripcion del escenario, situacion: ¢Donde ocurre € hecho?,
¢Cuando ocurre?

» Tema; suceso, meta (introducen algunos persongjes a los que les ha
pasado algo): ¢Sobre quién (qué) se habla?, ¢Qué se dice de...?

> Trama; motivacion de la accion (los persongjes vencen la complicacion
u obstéaculo para alcanzar su meta): ¢Qué hizo (hicieron) para resolver el
problema? ¢Como resolviod (resolvieron) la situacion?, ¢Por qué sucedia
(o sucedif)...?, ¢COmo podriaresolverse el problema de otra forma?

> Desenlace; solucion de la complicacion, o bien se alcanza el objetivo o
los persongjes se adaptan a su fracaso de no haberlo logrado: ¢Qué
sucedi6 finalmente?, ;Como termind la historia?, ;Conozco otro suceso
(hecho) parecido?, ¢Qué conozco ademés, de este tema?, ¢Si yo me
encontrara en esa situacion qué haria?, ¢COomo me gustaria que terminara
esta historia?

e Textos expositivos. Se utilizan en este ciclo fundamentalmente en
asignaturas como Historia, Ciencias Naturales, Educacion Civica y

Geografia. Su estructura puede ser variada:



>

Causa—consecuencias, indica la relacion causal entre los temas. ¢Qué
sucedié (pasd)?, ¢Doénde sucedid?, ¢Por qué sucedid (pasd)?, ¢Qué
consecuencias (resultados) trgjo lo que sucedi6?

Comparacion; indica semegjanzas y diferencias entre dos o mas temas.
¢EN qué se parecen (son iguales)?, ¢En qué no se parecen (NO son
iguales)?

Coleccion; indica como las ideas estan relacionadas. ¢De qué se habla?,
cQué sedice?

Descripcion; propicia gjemplos, detalles o marcos a tema: Se pueden
utilizar las mismas preguntas que en |os textos narrativos.

Respuesta; presenta un problema y su solucion o una pregunta y su

respuesta: ¢Queé pasod?, ¢Como se soluciond?

e Textos documentales: Piezas de informacidn escrita en prosa corta,

instruyen al lector, explicita o implicitamente para que € ecute acciones,

desarrolle proceso, asuma actitudes:

>

V V V V V VYV VY

>

Recetas de cocina: ¢Qué quiero cocinar o preparar?, ¢Qué ingredientes
necesito?, ¢Qué ingredientes tengo?, ¢Como lo tengo que hacer?, ¢Qué
tengo que hacer primero y después...?

Avisos de propaganda: ¢Qué se me informa?

Plano: ¢Qué se me informa?

Horarios de Clases. ¢Qué se me informa?

Planillas. ¢Qué datos se me piden?

Servicios recibidos (luz, teléfono, agua): ¢Qué se me pide?

Gréaficosy Tablas: ¢Tiene simbologia o leyenda?, ¢Qué se me informa?
Telegramas. ¢Qué datos se me piden?, ¢Qué mensge quiero hacer
llegar?

Notas: ¢Qué se me informa?

Cas todos | os textos poseen una mezcla de los diferentes tipos.

En este nivel se dan dos procesos.

Inferencias valorativas: Andlisis, critica, evaluacion acerca de los méritos de

la informacion y inferencias afectivas. Expresion de las vivencias



emocionales que experimenta ya sea de identificacion o de rechazo de los
personges s es una harracion, agrado o desagrado con respecto a la
informacion recogida en el texto.

Actividad lectura. Control de la comprension: Se da en todos los niveles de

comprension. El lector va controlando y evaluando su actividad de lectura.
Acciones. Habilidades: Controlar; Evaluar.

Operaciones; Habitos (los procedimientos): Reflexiono sobre la meta,

Busco los procedimientos que puedo utilizar, Cambio de procedimiento si no
me daresultado, Vaoro como aprendi lo leido.

Se anexa a la aternativa un gemplo de la dindmica a seguir en un sistema de clases de
lectura dirigido a la formacion de los escolares sordos como lectores auténomos, como
resultado de la puesta en préactica de la aternativa (Ver anexo XIII).

Conclusiones Par ciales:

La elaboracion de la alternativa metodol 6gica propuesta, constituye un paso de

avance en el perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del
componente de lectura de la asignatura Lengua Espafiola en escolares sordos
del segundo ciclo.

Esta alternativa tiene como objetivo, proporcionar a los maestros de escolares
sordos del segundo ciclo, recursos tedricos y metodoldgicos que les permitan
concebir de forma coherente un proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lectura, dirigido alaformacion de lectores autbnomos.

La alternativa metodol 6gica propuesta se sustenta sobre la base de la concepcién historico-cultural ,en un modelo
educativo bilingle, y se relaciona directamente con el objetivo de este, referido ala necesidad de perfeccionar la
concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola como segunda lengua en su modalidad oral
y/o escrita, seguin las potencialidades de | os escol ares sordos

La alternativa metodologica consta en su estructura con: Consideraciones
generales, en la concepcion de un proceso de enseflanza-aprendizaje de la
lectura, dirigido ala formacion de los escolares sordos del segundo ciclo como
lectores autdbnomos; Orientaciones especificas para su implementacion en la
practica; Reflexiones acerca de las premisas tedricas, que sustentan la
instrumentacion de la lectura como actividad y su dinamica vista en un sistema

de clases.



CAPITULO Ill. Aplicacion de una alternativa metodolégica para la
concepciéon de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en la
educacion de escolares sordos.

3.1 Introduccion a la aplicacion de una alternativa para la concepcion del

proceso de ensefianza-aprendizaje delalectura.

La alternativa metodol 6gica que se propone forma parte de un estudio que se
desarrolla en el pais, con €l objetivo de dar respuesta, a uno de los problemas
fundamentales en la educacion de las personas sordas. la preparacion de los
maestros para la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lectura

En el proceso de elaboracion de la alternativa, se realizo
primeramente un estudio bibliografico, para la sistematizacion de
los referentes tedrico-metodol 6gicos, que han caracterizado la
educacion de las personas sordas através de la historia, y las
tendencias mas difundidas actualmente en el mundo y en Cuba, en
el cual fue utilizado el método historico-16gico, como ya se hizo

referencia exhaustiva en €l capitulo I.

Posteriormente en ese mismo capitulo, a través del método de enfoque
sistémico, se determina la posicion tedrico-metodoldgica a asumir en la
concepcion de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura que propicie
la formacion de los escolares sordos del segundo ciclo como lectores
autonomos. Este método permitié ademas, de conjunto con los métodos
tedricos de andlisis-sintesis e induccion-deduccidon y otros métodos empiricos
como €l andlisis de documentos, la entrevista, la observacion de clases y la
pruebas pedagodgicas, la constatacion empirica del problema, expuesta en €l
primer epigrafe del capitulo I1.

Después de tener claridad en la posicion tedrico-metodoldgica a asumir y con
el conocimiento de las limitaciones que poseen, por una parte los maestros, en
recursos tedrico-metodol 6gicos para la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y por otra parte los escolares en su aprendizaje, fue

elaborada una alternativa metodoldgica dirigida a la preparacion teodrio-



metodol6gica de los maestros de escolares sordos del segundo ciclo, para
concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje que propicie la formaciéon de

lectores autdbnomos.

L a alternativa metodol 6gica fue elaborada a partir del método de
enfoque sistémico (Ver Capitulo |1, epigrafe 2.2), y llevada ala
practica con la utilizacion del método genético (77), el cual

permitid estudiar el desarrollo logrado por |os maestros de escolares
sordos del segundo ciclo, en la concepcion de un proceso de
ensefanza—aprendizaj e de la lectura desde esta perspectiva, en el
decursar de su evolucion, el cual fue instrumentado en un estudio
longitudinal, cuyo desarrollo sera explicado en el transcurso de este

capitulo.

Es dignificativo destacar que en la interpretacion de la informacion recogida
durante e estudio, fueron simultaneamente utilizados con los métodos
empiricos, los métodos tedricos de andlisis-sintesis e induccion-deduccion y
métodos estadisticos.

Los métodos empiricos (andlisis de documentos, entrevista, observacion,
pruebas pedagdgicas y encuestas) utilizados tanto en la constatacion empirica
del problema, como en la aplicacion de la aternativa (introduccion vy
generalizacion), se sustentaron en los referentes tedrico-metodoldgicos, y su
funcion gnoseoldgica propicid la interpretacion de los datos empiricos,
permitiendo penetrar mas alla de |las caracteristicas externas y profundizar en sus
relaciones esenciales. Atendiendo alo anterior, sobre la base de los presupuestos
expresados en |os primeros capitul 0s, se continuara desarrollando éste.

3.1.1 Organizacion metodoldgica para el estudio de la aplicacién practica, de
la alternativa metodoldgica propuesta.

El estudio longitudinal fue realizado en la Escuela Especial para
sordos 28 de Enero" de la provinciade Pinar del Rio. De una

poblacién de 12 maestros, y 63 escolares, se selecciond



I ntencionalmente como muestra el grupo clase que comenzo el
5to.grado a partir del curso escolar 1998-1999, formado por 1

maestray 7 alumnos (Ver la composicion muestral, anexo | y I1).

El objetivo del mismo fue: Aplicar la alternativa metodolégica propuesta,
paravalorar su efectividad en la préactica.

Béasicamente, el disefio del estudio contd con las siguientes etapas:
1ra. etapas. Medicion inicial en € grupo clase objeto de estudio.

2da etapas. Introduccion de la alternativa en €l grupo clase objeto de estudio.
3ra. etapas. Medicion periddicay final en el grupo clase objeto de estudio.

En el orden légico, la demostracién de la efectividad de la alternativa se
formula de la siguiente manera:

e Para el maestro objeto de estudio: El proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura, tedrica y metodologicamente concebido en la alternativa
propuesta, propicia recursos, para dirigir la formacion de los escolares
sordos del segundo ciclo como lectores autbnomos.

e Para los escolares sordos que atiende: Participar en un proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura desde esta perspectiva, propicia la
actuacion auténoma en la lectura

L os resultados emanados del estudio, son recogidos a partir de la aplicacion de

un grupo de instrumentos disefiados, teniendo en cuenta e control y

operacionalizacion de las variables, dimensiones e indicadores, del proceso de

enseflanza-aprendizagje de la lectura, que se estructuraron en el anexo V.

Los niveles en que se controlaron las variables fueron:
e Nivel de control consciente de la concepcion del proceso de ensefianza-

aprendizaje de la lectura: Entrevistas a la maestra, antes y después de la
observacion del sistema de clases.

e Nivel de gecucion del sistema de clases de lectura, despliegue e integracion
de la actividad: Observacion de sistemas de clases de lectura andlisis de dos
vertientes, actividad del maestro y actividad de |os escolares.



e Nivel de generalizacion y transferencia de la actividad de lectura: Pruebas
Pedagdgicas y entrevistas a los escolares, observacion a clases de otras
asignaturas.

Entre los métodos empleados en las distintas etapas por las que transito €l
estudio tenemos, los métodos empiricos para recoger informacion: el analisis
de documentos, la entrevista, observacion a clases y pruebas pedagdgicas (Ver
guias de andlisis de documentos, entrevistas, guias de observacion a clases y
pruebas pedagodgicas de lectura en los anexos 111, V, VI, VII, VIII, I X, X). Los
métodos tedricos para interpretar la informacion recogida: andlisis-sintesis e
induccion-deduccion. Los métodos estadisticos para procesar e interpretar la
informacion recogida: La prueba no paramétrica de Friedman con un analisis
de varianza de clasificacion doble para el procesamiento de |os datos recogidos
en las entrevistas, las encuestas y la observacion de clases y la prueba no
paramétrica de Friedman con un andlisis de varianza de clasificacion simple,
para € procesamiento de la informaciéon recogida en la aplicacion de las
pruebas pedagdgicas.

3.1.2 Resultados del estudio de la aplicacion préactica de la alternativa
propuesta.
En la 1ra. etapa, del estudio se realizé una medicion inicial en e grupo clase

objeto de estudio, con €l objetivo de caracterizar el nivel de preparacion
tedrico-metodoldgica de la maestra y el desempefio de los escolares en la
actividad de lectura. Para lograr este fin fueron analizados diferentes
documentos como: la Evaluacion Profesoral de la maestra y los expedientes
psicopedagogicos de los escolares (Ver anexo Il y 1ll). Con € objetivo de
profundizar en la informacion recogida en e andlisis de documentos, se
realizaron dos entrevistas a la maestra, se observé un sistema de clases de
lectura para observar el desempefio en la actividad de la maestray sus alumnos
en la préctica, ademas fue aplicada una prueba pedagdgica y una entrevista a
los escolares, que nos permitieron de conjunto considerar que:

La maestra declara que asume e Modelo Educativo Bilingle, desde una
concepcion historico-cultural, no obstante al analizar el concepto de persona

sorda, hace énfasis en la pérdida de audicion o sea en la deficiencia, valora



como prioridad para € desarrollo de sus escolares el aprendizaje de la lengua
ordl, ve lalengua de sefias como un complemento para el acceso alamisma, a
comunicarse con €llos utiliza la lengua espafiola signada, pues no es una
persona hablante fluida de la lengua de sefias. Todos estos e ementos nos
permitieron valorar que no existe coherencia entre el modelo que declara
asumir y su discurso acerca de los fundamentos esencial es que |o caracterizan.
Inserta a los escolares que atiende en € curriculo ordinario para dar
cumplimiento a una normativa, pero no reconoce las posibilidades reales que
poseen para acceder al mismo con la utilizacion de lalengua de sefias, continda
planteando como Unica salida el dominio de la lengua espafola oral y escrita.
Sus andlisis a respecto demuestran las bajas expectativas que posee sobre las
posibilidades de desarrollo de los escolares que atiende.

Concibe €l proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de su funcién instructiva
y educativa, no valorando la funcion desarrolladora. Tiene en cuenta las
categorias que lo componen y los principios didacticos generales y especiales
que lo han fundamentado tradicionalmente, y que de hecho responden al
modelo oralista

Posee la caracterizacion de los 7 escolares que atiende, todos €ellos son
personas sordas, cuya primera lengua es la lengua de sefias, 5 (71.4%) se
comunican através de éstay 2 (28.6%) utilizan la lengua espafnola signada. Es
significativo destacar que las expectativas de la maestra, sobre |las posibilidades
de desarrollo de sus alumnos son bagas en 5 escolares (71.4%), y la causa
fundamental estd dada por las dificultades que poseen en la comunicacion,
segun refiere la maestra. En el area intelectual al analizar la problematica de la
lectura de la lengua espafiola, los 7 (100%) alumnos poseen una actitud pasiva
ante la lectura; 4 (57.2%) estdn evaluados de mal y los 3 (42.8%) restantes
regular, entre las principales dificultades que se valoran estd que no saben
como extraer informacion de un texto, por si solos, y cuando lo logran, solo lo
hacen a un nivel de reproduccion (comprension literal) sin llegar a hacer

inferencias (comprension inferencial) sobre la informacion extraida lo que



dificulta su interiorizacion. Estos resultados coinciden con los obtenidos en la
observacion del sistema de clases y la prueba pedagdgica aplicada.

En la concepcion e implementacion practica del sistema de clases en general,
existe coherencia entre las clases y los niveles de comprension que fueron
trabagjados 1 para la decodificacion, 1 para la comprension literal y 2 para la
comprension inferencial), en cada una se proyecta la utilizacion de
procedimientos para dirigir € transito por cada nivel, pero no para que los
escolares aprendan a utilizarlos por si solos en €l trabajo con el texto.

La maestra estructura y desarrolla cada clase en funcién de la caracterizacion
que posee de su grupo:

En la motivacion v creacion de la base orientadora, incita a los escolares a

comentar sobre el tema que trata la lectura, aqui no se observan resultados,
pues la imposicion de utilizar una lengua que no ha sido previamente
desarrollada en €llos, inhibe su participacion, maxime que la maestra utiliza la
lengua espanola signada con muchas dificultades, lo que interfiere su
comunicacion y por ende € equilibrio necesario entre lo afectivo y lo
cognitivo, que de hecho se precisa paralograr la vinculacion del contenido con
las vivencias de | os escol ares.

Durante el desarrollo de la clase |a maestra trabaja diversos procedimientos en
los distintos niveles para ensefiar, orientando: buscar las palabras que no
conocen; buscar €l significado en el diccionario; responder preguntas sobre lo
leido; dividir €l texto en partes con sentido completo; narrar €l texto por partes,
procedimientos que utiliza en la direccion de la clase, no los ensefia de forma
consciente para que sus escol ares aprendan a desempefiarse de forma autbnoma
en la actividad de lectura. Les brinda constantemente niveles de ayuda a partir
de la demostracion y preguntas de apoyo, 10 que esta en correspondencia con
las bajas expectativas que posee sobre sus posibilidades de desarrollo.

Y en €l control de la actividad se limita a preguntas elementales como: ¢Como
trabgjaron en la clase?, ¢COmo se titula la lectura?. Trabagja esenciamente a
nuestro modo de ver para cumplir un programay para gue los escolares sigan
sus instrucciones a piedelaletra



Un andlisis mas detallado del desempefio de los escolares en la actividad de
lectura durante la clase, nos llevo a valorar que al darle a conocer el tema a
tratar en el texto, algunos no saben exponer la informacion que sobre el mismo
conocen, y otros no tienen informacion alguna. La decodificacion de la lectura
generalmente la realizan de forma mecanica, ya sea en dactilologia o espariol
signado, decimos mecanica pues a reproducir cada signo gréfico (letra) en
palabras, oraciones o un fragmento y preguntarles ¢qué dice?, responden que
no saben. Las dificultades en el nivel de decodificacion obstaculizan el acceso
a niveles superiores de comprension, en este caso solo 3 (42.8%) de los
escolares, en el grupo objeto de estudio llegan a un nivel rudimentario de
comprension literal, que los limita en la actividad a dar respuestas literales
sobre |o que la maestra pregunta y dificilmente pueden hacerlo sin apoyo de un
texto.

Resultados similares se observaron en las Pruebas Pedagdgicas y Entrevistas
aplicadas a los escolares, los cuales coinciden con la caracterizacion inicial
que

teniala maestradel grupo en esta area.

En la 2da etapa del estudio se introduce en el sistema de trabajo del segundo
ciclo, la adternativa metodoldégica dirigida a la preparacion tedrico-
metodologica de la maestra para concebir un proceso de ensefianza—
aprendizaje de la lectura en escolares sordos del segundo ciclo, cuyos
fundamentos se sustentan desde |la concepcidn histérico cultural, en un Modelo
Educativo Bilingile y un proceso de ensefianza promotor de aprendizae
estratégico.

En la introduccion de la alternativa se utilizé €l Entrenamiento M etodol 6gico
Conjunto, como estilo de direccion, se comenzé con una Reunidn
Metodolégica en e marco del colectivo de ciclo de la primera etapa, del
sistema de trabajo, 0 sea la etapa de preparacion previa al desarrollo de la
capacidad de direccion, donde se explica €l objetivo de la propuestay se debate
sobre el material (Propuesta metodoldgica Capitulo 11), en esta reunién

metodol 6gica se sientan la bases para la preparacion tedrico-metodol 6gica de



la maestra en cuanto a Modelo Educativo Bilingte, Concepcidon Curricular a
asumir, y la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje, de la lectura.
De esta reunion emanan acuerdos que propician la necesidad de desarrollar
otras reuniones metodol dgicas para continuar profundizando sobre el tema, y
talleres que generan la busqueda de la bibliografia mas actualizada de la
especialidad.

Posteriormente se desarrolla una clase metodoldgica 'y una demostrativa de las
cuales se deriva la visita a un sistema de clases previamente entrenado,
quedando la maestra capacitada para concebir un proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, promotor de aprendizaje estratégico con énfasis en la
transferencia de la responsabilidad, como nocion historico cultural hacia €l que
aprende.

Esta estrategia desarrollada para preparar a la maestra, se sigue en distintas
etapas, por gemplo primeramente para que aprenda como pueden ser
presentados |os procedimientos a los escolares, y posteriormente en la practica
guiada; préctica en contextos variados, uso autbnomo y aumento de la
responsabilidad y practica independiente (Ver capitulo 11, epigrafe 2.2, figura
5).

Ya en la 3ra. etapa del estudio, se realiza periddicamente una medicion para
evaluar, tanto la evolucion de la preparacion de la maestra para concebir e
instrumentar en la practica un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura
dirigido a la formacion de lectores autbnomos, como la evolucion de los
escolares sordos en €l proceso de aprendizaje de la actuaci6n autébnoma durante

lalectura

Es significativo destacar que para conocer cOmo iban
evolucionando la maestray sus alumnos, se determind recoger
informacion en diferentes etapas durante el 5to., 6to. y 7mo. grado,
segun los niveles de desarrollo que iban alcanzando. Quedando tres
cortes paralarecogidainformacion en cada grado, en 5to. grado al

inicio del curso (estainformacion propicio lamedicion inicial del



grupo), a concluir el segundo y cuarto periodo del mismo y en €l
caso de 6to. y 7mo. grado, al concluir el segundo, tercero y cuarto

periodo de clase.

En cada corte fueron aplicados, paralarecogida de informacion,
diferentes instrumentos como: entrevistas;, guia de observacion a
clases de lectura; la guia de observacion a clases de otras
asignaturas (7mo grado); pruebas pedagogicasy entrevistas alos
alumnos (Ver anexo V, VI, VII, VIl y 1X). Lainformacion
recogida fue interpretada a través de los métodos de anadlisis-sintesis
e induccion-deducciéon y procesada estadisticamente a partir de la
Prueba no paramétrica de Friedman, con un analisis de varianza de
clasificacion doble en la entrevistay las observaciones a clasesy un
andlisis de varianza de clasificacion simple en las prueba
pedagogicas.

A continuacion expondremos los resultados obtenidos en la interpretacion y
procesamiento de la informacion emanada de los instrumentos aplicados:
Resultados del analisis de la informacidon recogida en las entrevistas
aplicadas ala maestra. (Ver anexo V)

Las entrevistas readlizadas nos permitieron conocer la evolucion de la
preparacion tedrico-metodoldgica de la maestra para la concepcion de un
proceso de ensefianza-aprendizaje dirigido a la formacidon de lectores
autbnomos.

Un andlisis general de la informacion recogida en las mismas nos permitio
asegurar que la maestra comienza a ser coherente en su discurso a partir del
6to. grado, y consolida su posiciéon en € 7mo. grado, (Ver anexo Xl, grafico 1).
Esta afirmacion se confirmé ademés a través de los resultados obtenidos en el
procesamiento estadistico de los datos recogidos, en los cortes de los tres

grados en que es realizado € estudio (Ver anexo Xl, tablal), a través de la



prueba no paramétrica de Friedman, con un andlisis de varianza de
clasificacion doble.

Al procesar los datos obtenidos en el 5to. grado en cuanto a la preparacion
tedrico-metodoldgica de la maestra, se observa que no existen diferencias
significativas, entre los resultados de los diferentes cortes, pues la probabilidad
es 0.223 mayor en este caso que €l nivel de significacion 0.05. En el 6to. grado
la diferencia es significativa siendo la probabilidad de 0.037 menor con
respecto al nivel de significacion de 0.05, y en 7mo. grado se mantiene en
1.000 pues los valores obtenidos en dicha preparacion ya consolidados se
mantienen estables, Tabla 1. Estos resultados nos permiten inferir, que cuando
se trata de un cambio en una concepcion, se necesita para lograrlo tiempo y
diferentes actividades que propicien su interiorizacion, lo que se puede lograr
s el maestro siente la necesidad de buscar nuevas alternativas, para solucionar
los problemas a que se enfrenta en la concepcidon del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Tabla 1. Resultados de la aplicacion de la Prueba no paramétrica de Friedman, con un

andlisisde varianza de clasificacion doble a las entrevistas r ealizadas a la maestr a.

Grado: Preparacion tedrico-metodol 6gica de
la maestra. (Probabilidad)

5to. grado. 0.223

6to. grado. 0.037

7mo. grado. 1.000

Haciendo un andlisis cualitativo mas detallado de cdmo evoluciond la
preparacion tedrico-metodologica de la maestra (Ver anexo X1 gréfico 1),
segun los resultados obtenidos en las entrevistas aplicadas, se valora que:

En las respuestas dadas en los diferentes cortes a la pregunta, relacionada con
los fundamentos del modelo educativo que sirve de sustento a la concepcion
del proceso de ensefianza-aprendizagje de los escolares sordos, se pudo
constatar cOmo la maestra, va de una concepcion clinica terapéutica, que
concibe la persona sorda a partir de su deficiencia a una concepcion historico-

cultural, que concibe ala persona sorda a partir de sus potencialidades.



Ademas la maestra valorala necesidad de transitar hacia el Modelo Bilingie en
la educacion de estas personas y a partir del mismo analiza la problematica de
los escolares que atiende desde sus potencialidades; expone la necesidad de
respetar la lengua de sefias como primera lengua, de trabagjarla desde las
primeras edades, para lograr €l acceso al curriculo ordinario y a una segunda
lengua en este caso lalengua espainola oral y/o escrita. (Ver anexo Xl, tablal)
Las respuestas a la pregunta relacionada con la concepcion curricular
evolucionaron, desde €l criterio de que sus alumnos debian transitar por un
curriculo especial, debido a las bajas expectativas que propiciaba la concepcion
clinica-terapéutica por partir del defecto. Hacia la comprension de la necesidad
de asumir €l curriculo ordinario a partir de adaptaciones curriculares y de
acceso al curriculo, segun las caracteristicas de cada escolar, e disefio de las
adaptaciones debe tener un caracter inter e intra disciplinario, posicion que
responde a una concepcidon histérico-cultural, que trae consigo altas
expectativas por partir de las potencialidades. (Ver anexo XI, tablal)

En cuanto a las respuestas |la pregunta referida a |la caracterizacion del proceso
de ensefianza-apr endizaj e de la lectura, |la maestra explica las categorias que
lo componen y su interrelacion dialéctica, y hace énfasis en el sistema de
principios que lo fundamentan, segin los cambios hacia un proceso con un
carécter desarrollador y acorde con el Modelo Educativo Bilinglie asumido.
(Ver anexo XI, tablal)

Al explicar la concepcion del sistema de clases, muestra sus conocimientos
sobre el papel que juega en la formacion y desarrollo de la personalidad, la
esfera inductora (afectiva) sobre la esfera gecutora (cognitiva). Analiza la
lectura como actividad y como tal estructura su dinamica en cada clase.
Ademas muestra dominio de los distintos tipos de textos que pueden ser
utilizados.

Mantuvo actualizada la caracterizacion de sus alumnos, observandose en ella
un cambio en las expectativas acerca de las posibilidades de desarrollo, que
fueron aumentando, hasta llegar a ser atas en los 7 (100%) escolares que
atiende.



La maestra concibe las clases a partir de la caracterizacion de los escolares y
segun la estructura de la actividad de lectura, en clases para la decodificacion;
la comprension literal y la comprension inferencial. En cada una proyecta la
utilizacion de procedimientos y les ensefia a sus escolares a aprender a
utilizarlos por si solos en el trabajo con el texto. De las caracteristicas del texto
y del conocimiento que |los escolares poseen sobre el tema a tratar depende la
cantidad de horas clases que tenga €l sistema. (Ver anexo X1 tablaly 2)
Resultados del analisis de la infor macién recogida en las observaciones de
los sistemas de clases. (Ver anexo VI)

L as observaciones a los sistema de clases de lectura, realizadas en 5to., 6to. y
7mo. grado, se analizan a partir de la valoracion, de la evolucion de dos
vertientes fundamentales, la actividad de la maestra y la actividad de los
escolares.

En lo relativo a la evolucion de la actividad de la maestra (Ver anexo Xl,

gréfico 2) en e sistema de clases podemos ver gue:

En lainformacion recogida existen claras evidencias, de que la
maestra comienza ainteriorizar y a poner en practica, nuevas
formas de actuacion en la direccion del proceso en las clases de
lectura en el 5to. grado; ya en 6to. grado gana paul atinamente
coherencia entre su discurso y la practica pedagogica que
desarrolla, aspectos que continta consolidando en el 7mo. grado.

L o que se confirmd ademas con el procesamiento estadistico de los
datos obtenidos, en los diferentes cortes que se realizaron durante €l
estudio (Ver anexo Xl tablalll), através de la prueba no
parameétrica de Friedman, con un andlisis de varianza de
clasificacion doble.

Al procesar los datos obtenidos en el 5to. grado, se observa que no existen

diferencias significativas, entre los resultados de los diferentes cortes, en



cuanto a su evolucion en e desempefio de la actividad, pues la probabilidad es
0.156 mayor en este caso que €l nivel de significacion 0.05.

En el 6to. grado la diferencia es ya altamente significativa, siendo la
probabilidad de 0.007 menor con respecto al nivel de significacion
de 0.01, o sea que ya se operan cambios altamente significativos en
cuanto ala Coherencia entre las clases que componen el sistema;
Coherenciay precision entre las etapas que componen cada clase
del sistema; Equilibrio entre los contenidos declarativos,
procedimentales y condicionales; Unidad de lo cognitivoy lo
afectivo; Utilizacion de los niveles de ayuda, segun desarrollo de
los escolares. Y en 7mo. grado se mantiene en 1.000 pues los
valores obtenidos en el desempefio de la actividad ya consolidados
se mantienen estables, Tabla 2.

Tabla 2. Resultados de la aplicacion de la Prueba no paramétrica de Friedman, con un
andlisis de varianza de clasificacion doble, a |as observaciones de los sistemas de clases de

lectura (actividad de la maestr a).

Grado: Relativo a la actividad de la maestra en los
sistemas de clases (Probabilidad)

5to. grado. 0.156

6to. grado. 0.007

7mo. grado. 1.000

Estos resultados nos permiten inferir, que la evolucion de la
actividad de

la maestra en la practica (Ver anexo XI grafico 2), necesitaal igual
que en su preparacion tiempo y diferentes actividades. Una

observacion detallada de |os datos recogidos (Ver anexo 1 X, tabla |



y I11), nos llevé avalorar como fue evolucionando de conjunto su
preparacion tedrico-metodol6gicay su actividad en la practica, 1o
que demostro en distintos momentos, en la direccion del proceso de
las clases que componian el sistema o sea en las clases de
decodificacion, las de comprension literal y las de comprension

inferencial.

Se observé como fue ganando en precision, a mantener a sus escolares
motivados en la actividad de lectura orientandolos y brindandoles la ayuda que
necesitaban, para que estuvieran lo mas consciente posible en ¢Qué iban a
aprender?, ¢Como iban a aprender? y ¢Cuando y con qué finalidad utilizarian
lo aprendido?. (Ver anexo Xl tablalll)

Las principales dificultades detectadas en los diferentes cortes del 5to. grado,
en cuanto a la ensefianza a los escolares de variados procedimientos, para
aprender a extraer informacion del texto, estuvieron dadas por problemas en la
mediacion, en algunos casos porgue la maestra exigia el traspaso inmediato del
control de los procedimientos, sin ofrecer los niveles de ayuda gque los fueran
guiando hasta dominar la actividad, en otros porque continuaba trabajando
aplicando niveles de ayuda, procedimientos que ya los escolares dominaban, y
agui la situacion interactiva ya no producia beneficios en términos de
aprendizaje y por consiguiente tampoco habia mediacion.

Y aa partir del 6to. grado la maestra aprendi6 a gjustarse a los progresos de sus
escolares, y mediante la utilizacion de niveles de ayuda que tiraban del
desarrollo de los mismos los fue conduciendo en el control y dominio de los
procedimientos, hasta que aprendieron a utilizarlos de forma autbnoma en la

actividad de lectura. (Ver anexo X1 tablalll)

En lo querespecta a la actividad de los escolares en el sistema de clases (Ver anexo Xl, grafico 3), observamos
que:

L os resultados obtenidos en |os diferentes grados emanados de las
observaciones a los sistemas de clases, en el aspecto relacionado

con la actividad de los escol ares, evidencian que estos poseen



potencialidades para formarse como |ectores autbnomos, 1o que se
constaté ademas a través del procesamiento estadistico de los datos
obtenidos en los diferentes grados (Ver anexo Xl tablalV), el cua
serealizo através de la aplicacion de la Prueba no paramétrica de

Friedman con un andlisis de varianza de clasificacion doble.

Al procesar |os datos obtenidos tanto en 5to., 6to. y 7mo grado en
general cuanto ala actividad de los escolares, se observa que entre
los resultados de los diferentes cortes existen diferencias altamente
significativas, pues la probabilidad es 0.00 menor que €l nivel de
significacion 0.01 Tabla 3.

Tabla 3. Resultados de la aplicacion de la Prueba no paramétrica de Friedman, con un
andlisisde varianza de clasificacion doble, a las obser vaciones de los sistemas de clases de

lectura (actividad de los escolar es).

Grado: Relativo a la actividad de los escolares en
| os sistemas de clases (Probabilidad)

5to. grado. 0.00

6to. grado. 0.00

7mo. grado. 0.00

De este resultado podemos inferir que |os escolares se van
formando como lectores autbnomos, en la medida que van
aprendiendo procedimientos, para extraer informacion de los textos,
van desarrollando habilidades primero para decodificar, para
comprender literalmente, parala comprension inferencial y para el
control de la comprension, o que garantiza el desarrollo de la

capacidad de leer.



Se aplicod ademas la prueba no paramétrica de Friedman con un
andlisis de varianza de clasificacion doble, pararealizar una
comparacion de los datos obtenidos en |os diferentes grados (Ver
anexo X tablalV), en cuanto ala actividad de decodificacion de
los escolares y |a probabilidad fue de 0.000, por lo que la diferencia
es altamente significativa con respecto a nivel de significacion de
0.01, este resultado coincide en los tres grados, en cuanto ala
actividad de comprension literal, comprension inferencial y el
control de lacomprension Tabla 4.

Tabla 4. Procesamiento de los datos obtenidos en la evolucion dela actividad de

decodificacion, comprension literal, comprension inferencial y control dela comprension

delos escolares.

Grado: Decodificacion. |Comprension |Comprension | Control dela
Literal. Inferencial. Comprension
(Probabilidad) (Probabilidad) | (Probabilidad) | (Probabilidad)
S5to. 6to
y 7mo. 0.000 0.000 0.000 0.000
grado

Estos resultados nos permitieron corroborar que los 7 escolares se fueron
apropiando de los procedimientos, y aprendieron a utilizarlos segun sus
potencialidades, en € transito por los diferentes grados. En la actividad de
decodificacion gque se desarrolla en la primera clase de cada sistema, y tiene
una duracion de 1 hora, los escolares desarrollan tres habilidades esenciales,
activar, identificar y definir. Con la primera reflexionan sobre los
conocimientos previos que poseen sobre € tema y los 7 aprenden a utilizar
como procedimiento: Preguntarse a si mismo (autointerrogacion). En la
segunda, los procedimientos que aprenden son: Leer la lectura; Buscar las
palabras que no conocen y posteriormente, cada uno utiliza los que le son mas

asequibles para conocer su significado ya sea: Preguntar a otras personas;



Volver a leer para buscar el significado por el contexto o Buscar en €l
diccionario u otros textos. Finalmente, para consolidar la definicion aprenden a
utilizar otros procedimientos como: Realizar dibujos o escribir sobre las
nuevas pal abras aprendidas y Buscar sinébnimos 'y anténimos.

En la actividad de comprension literal, la clase tiene una duracion de 1 hora,
en €

sistema, en ella los escolares desarrollan |a habilidad de relacionar, y aprenden
a utilizar procedimientos como: ldentificar el tipo de texto ante el que se
encuentran; Preguntarse a si mismo (autointerrogacion); y Dibujar o escribir
sobre €l texto.

La comprension inferencial actividad de mayor complegjidad, generalmente
dura 2 horas clases, pues llevaimplicito niveles de aplicacion y creatividad que
requieren de una interiorizacion del significado del texto leido, en ella los
escolares desarrollan habilidades como deducir, gemplificar, jerarquizar,
transformar y transferir, y aprenden a utilizar variados procedimientos como:
Preguntarse a si mismo (autointerrogacion); Cuestionarse lo leido; Poner
g emplos;, Buscar argumentos para cambiar €l final; Resumir el tema del texto
leido.

La actividad de control de la comprension no lleva una clase especifica, sino
que se pone de manifiesto en todas las clases del sistema, en las que los
escolares desarrollan las habilidades de controlar, evaluar y autoevaluar a partir
de procedimientos como: Reflexionar sobre la meta; Buscar |os procedimientos
que puede utilizar; Cambiar de procedimiento si no le daresultado y valorar si
comprendio lo leido. (Ver anexo Xl tablalV)

Resultados de las entrevistas a la maestra, posteriores al desarrollo de los
sistema de clases observados (Ver anexo VII).
En la informacioén recogida en estas entrevista se evidencia, que la maestra en

un inicio Nno era consciente de la importancia que tiene poseer una clara
coherencia, entre e discurso tedrico-metodoldgico del proceso de ensefianza-
aprendizaje (en este caso de la lectura) y su implementacion en la practica.
Durante el estudio pudimos corroborar como fue interiorizando este criterio, al

ser capaz de analizar el desempefio en su actividad, teniendo como punto de



partida los postulados del enfoque histérico cultura y los fundamentos del
Modelo Educativo Bilingue.
Analizo, como el concebir sus clases, desde estos fundamentos le propicio en

todo momento satisfacer las necesidades comunicativas de sus escolares, al

utilizar la lengua de sefias como primera lengua y la lengua esparnola como
segunda lengua, de acuerdo a las potencialidades de cada escolar (oral y/o

escrita); las necesidades cognoscitivas cuando parte de los conocimientos

previos que sobre el tema poseen y sobre todo de sus intereses, motivos y de
los niveles de ayuda que necesitaban, para acceder a los conocimientos,
aspecto que valora estd estrechamente relacionado con las necesidades
afectivas pues siempre se deben tener en cuenta las vivencias que sobre los

temas atratar poseian los escolares.

Expone en las primeras entrevistas que es muy dificil lograr el
aprendizaje de los procedimientos por |os escolares, este criterio se
debia a |l as bajas expectativas que sobre ellos poseia. En la medida
que fue ganando en preparacion, fue cambiando su forma de pensar
y de actuar exponiendo entonces las posibilidades de sus
estudiantes para aprender |os procedimientos que los llevarian a ser

autonomos en la lectura.

Es significativo destacar, que segun explica la maestra, en su formacion como
lectores autdbnomos, los escolares en muchas clases mostraron interés por leer
sobre temas seleccionados por e€llos y no los que les eran asignados
directamente, varias fueron las ocasiones que en un sistema de clases se
comenzaba a trabgjar con un texto y el sistema de clases culminaba debatiendo
sobre diversos textos.

La maestra explica ademas, que para poder poner en practica un sistema de
clases sobre la base de un proceso de ensefianza-aprendizaje, promotor de
aprendizaje estratégico de lectura, es preciso que se logre un equilibrio entre
cQué informacion se aprende? (conocimiento declarativo), ¢COmo se extrae

esa informacion (conocimiento procedimental) y ¢Cuando y con qué finalidad



se puede utilizar 1o aprendido? (conocimiento condicional o estratégico) y solo
se contribuye a la formacion de los escolares sordos como |ectores autbnomos,
S estos conocimientos se llevan a plano declarativo, o sea que |os escolares
son capaces de explicarlos, de forma consciente.

Segun refiere la maestra, los escolares logran controlar y valorar su actividad
de lectura durante las clases al ser capaces de determinar qué informacion van
a extraer y cOmo la extraeran, es significativo destacar que la maestra plantea
que cada uno de sus escolares utiliza para esto estrategias diferentes segun sus
posibilidades.

Resultados de las Pruebas Pedagdgicas aplicadas a los escolares. (Ver
anexo VIII)

Con €l objetivo de corroborar la informacidn recogida sobre la actuacion de los
escolares en la actividad de lectura, fueron aplicadas en los diferentes cortes de
cada grado Pruebas Pedagdgicas, |0s datos obtenidos en las mismas (Ver anexo
Xl tabla V, VI y VII) procesados a partir de la Prueba no paramétrica de
Friedman, con un andlisis de varianza de clasificacion simple, permitieron
corroborar la evolucion de los escolares en € proceso de formaciéon como

lectores autbnomos T abla 5.

Tabla 5. Resultados del procesamiento de los datos obtenidos en las respuestas a las
preguntas de las Pruebas Pedagdgicas, comparacion entre los resultados de los diferentes
cortes de cada grado.

Pruebas Pedagb6gicas
Grado |Preg. 1. Preg. 2. Preg. 3.
a b C d
5to. 1.000 0.001 0.001 0.005 0.001 0.005
6to. 0.50 0.001 0.001 0.001 0.006 0.001
7mo. 0.005 0.001 0.001 0.001 0.006 0.156

Leyenda: Preg.: Pregunta

L os resultados de este procesamiento nos muestran que entre las

respuestas de |os escolares a la primera pregunta, referidaa si son

capaces de comentar sobre un temade interés, en el 5to. grado no

existen diferencias significativas, entre los datos obtenidos de los




tres cortes, pues la probabilidad es de 1.000, mayor al nivel de
significacion 0.05. y en 6to. grado la probabilidad es de 0.50
también superior al nivel de significacion 0.05, por tanto la
diferencia aqui tampoco es significativa. Yaen el 7mo. grado las
diferencias son altamente significativas, pues aqui la probabilidad
es de 0.005 menor que nivel de significacion de 0.01 (Tabla5). De
este resultado se puede inferir que los escolares presentan
limitaciones en la realizacion de esta tarea, fundamental mente por
problemas en el orden de la comunicacién, sin embargo no
presentan dificultades |os que emplean en la misma lalengua de
sefias, y si los que se comunican utilizando lalengua espariola
signada. (Ver anexo Xl tabla V, VI y VII)

Al procesar |os datos obtenidos en |las respuestas a la segunda
pregunta, relacionada con la forma de obtener informacion sobre un
tema de interés, pudimos ver que ya en el 5to. grado, existen
diferencias entre los datos obtenidos de |os tres cortes altamente
significativas, pues la probabilidad es de 0.001 menor al nivel de
significacion 0.01, igual resultado se obtiene en 6to. y 7mo. grado
(Tabla 5). De estos resultados se puede inferir que desde el 5to
grado los escolares utilizan diferentes vias para obtener informacion
sobre temas de su interés, como latelevision y la comunicacion con
otras personas, ya 6to y 7mo grado comienzan a buscar otras vias
los escolares utilizan todas las fuentes posibles para obtener la
informacidn que desean, Ilegando a hacer visita ala biblioteca para
consultar bibliografia variada sobre dicha informacion. (Ver anexo
Xl tabla V, VI1y VII)



En cuanto a procesamiento de las respuestas a la tercera pregunta,
relacionadas con la actividad de decodificacion, la diferencia entre los datos
obtenidos en los tres cortes de cada grado es altamente significativa, pues la
probabilidad es de 0.001, menor al nivel de significacion de 0.01 (Tabla 5), de
este resultado se puede inferir que en todos |los grados |os escolares aprenden a
utilizar procedimientos, para la decodificacion. En el 5to grado por gjemplo
utilizaron la lectura del texto, buscar las palabras que no conocen, investigando
el significado de las mismas a releer, para determinarlo por el contexto o
preguntandole a otras personas, ya en 6to. y 7mo. grado, utilizan la busgueda
en el diccionario y profundizan dibujando sobre lo leido o buscando sinénimos
y antonimos. (Ver anexo Xl tabla V, VI y VII)

En e procesamiento de las respuestas relacionadas con la actividad de
comprension literal, la diferencia entre los datos obtenidos en los tres cortes de
cada grado es altamente significativa, pues en 5to grado la probabilidad es de
0.005y en 6to y 7mo es de 0.001, o sea menor que €l nivel de significacion de
0.01 (Tabla 5). De estos resultados se puede inferir que los escolares poseen
potencialidades para aprender procedimientos que les propicien la comprension
literal del texto, no obstante al observar los resultados plasmados en el anexo
Xl tablas V, VI y VII, podemos ver que en €l 5to grado los escolares dependen
mucho del texto y van independizandose en la medida que transcurren los
grados, en 6to. y 7mo grado donde comienzan a utilizar procedimientos mas
complejos como la autointerrogacion y el dibujo.

Al procesar las respuestas relacionadas con la actividad de comprension
inferencial, la diferencia entre los datos obtenidos en los tres cortes de cada
grado es altamente significativa pues en 5to grado |a probabilidad es de 0.001 y
en 6to y 7mo es de 0.006, o sea menor que € nivel de significacion de 0.01
(Tabla 5). Estos resultados nos permiten corroborar una vez mas las
posibilidades que poseen |os escolares sordos de aprender procedimientos para
extraer informacion del texto, en e 5to. grado aprenden a utilizar la

autointerrogacion; € cuestionamiento, y en 6to. y 7mo otros mas complegos



como: buscar argumentos; resumir lo leido; plantear suposiciones. (Ver anexo
Xl tablaV, VIy VII)

En lo que al procesamiento de los resultados del control de la comprension se
refiere, la diferencia entre los datos obtenidos en los tres cortes de 5to. y 6to.
grado, es atamente significativa pues en 5to grado |a probabilidad es de 0.001
y en 6to es de 0.001 menor que € nivel de significacion 0.01, (Tabla 5). De
este resultado se puede inferir que los escolares van evolucionando llegando a
trazarse metas y plantearse los procedimientos a utilizar, variandolos si no le
dan resultados, aprendiendo incluso a valorar la actividad realizada. En 7mo
grado, la diferencia entre los datos obtenidos en los tres cortes, no es
significativa pues la probabilidad es de 0.156, o sea mayor a nivel de
significacion de 0.05, debido a que en ese grado ya hay una estabilidad en
cuanto al aprendizaje de los escolares del control de la comprension, por lo que
se puede considerar esta etapa de consolidacion. (Ver anexo Xl tabla V, VIy
Vil)

Al realizar un analisis global de las respuestas a cada pregunta se observa, que
la diferencia entre los datos obtenidos en 5to., 6to. y 7mo. grados, es altamente
significativa pues la probabilidad en todos los casos es de 0.000, o sea menor
que €l nivel de significacion de 0.01 Tabla 6 de lo que se puede inferir, que los
escolares al transitar por los diferentes grados, van evolucionando tanto en la
forma de comentar sobre un tema de interés y la utilizacion variada de vias
para enriguecer la informacién sobre el mismo, como en €l aprendizaje de
procedimientos para la descodificacion, comprension literal, comprension
inferencial y para el control de la informacion. (Ver anexo Xl tabla V, VIy
VIl)

Como se puede observar en la mayoria de los casos, ain en e 7mo grado
existen diferencias significativas entre los datos obtenidos en los diferentes
cortes que se evallan, lo que nos permite inferir que la formacion de los
escolares sordos como lectores autbnomos debe continuar, en otros grados, en
un proceso de gjercitacion y consolidacion.

Tabla 6. Resultados del procesamiento de los datos obtenidos en las respuestas a las
preguntas de las Pruebas Pedagdgicas compar acion de los tres cur sos.



Pruebas Pedagogicas
Grados Preg 1. Preg 2. Preg 3.
a b c d
5to., 6to. y 7mo. 0.000 0.000 0.000 0.000 |0.000| 0.000

Leyenda: Preg.: Pregunta

L os resultados obtenidos con la aplicacion de las Pruebas
Pedagdgicas son similares alos que fueron observados en la
actividad de los escolares durante el sistema de clases (Ver anexo

XI gréfico 3).

Resultados de la aplicacion de las entrevistas a los escolares. (Ver anexo
1X)

Cada escolar utiliza, de forma diferente, |os procedi mientos que
aprenden en el proceso de formacion como lectores autbnomos, van
transitando de la decodificacion, ala comprension literal y de éstaa
la comprension inferencia con laincidencia en cada una del control
de la comprension, diversas son las combinaciones de
procedimientos, que caracterizan la actuacion de los mismos ante la
actividad de lectura, cada uno utiliza una estrategia diferente, 1o que
fue constatado en las entrevistas (Ver Anexo |1 X) aplicada
periodicamente. (Ver Anexo XlI, gréfico 1,2,3,4)

Resultados de la obser vacion a clases de otras asignatur as. (Ver anexo X)
La maestra fue capaz de transferir la preparacion tedrico-metodol dgica
obtenida a nuevas situaciones, utilizandola en otras asignaturas que necesitaban
la direccion de una tarea de lectura, lo que demuestra en las clases visitadas
(Ver anexo X) tanto en 6to. coOmo en 7mo grado, fue capaz de establecer la
base orientadora y orientar la lectura en la mayoria de las clases, teniendo en
cuenta la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, utilizando correctamente los

niveles de ayuda en caso necesario. Sus escolares fueron capaces de

comportarse de forma auténoma al leer un texto, reflexionando primeramente




sobre la meta, buscando |os procedimientos que debian utilizar, cambiandolos
de considerarlo necesario y valorando como llegaron a comprender lo leido
(Ver anexo X1 tabla V111)

3.2 Generalizacion de la experiencia a partir de su introduccion en la
practica pedagdgica.

La generalizacion de la alternativa propuesta fue realizada, en el mismo centro
(Escuela Especial para sordos “28 de enero” de Pinar del Rio) a partir de su
introduccion en la practica pedagogica del segundo ciclo, en los cursos 2000-2001
y 2001-2002, tomandose como muestra 2 maestras y 15 escolares sordos del
segundo ciclo, con el objetivo de aumentar la muestra para corroborar su
factibilidad préactica.

En la introduccion de la alternativa para su generalizacién se siguié la misma
organizacion metodoldgica aplicada en el estudio inical (Ver subepigrafe 3.1.1)

A continuacion serdn analizados los resultados obtenidos en la generalizacion de
la alternativa.

En la primera etapa para la introduccion de la generalizacion en estos dos grupos
objeto de estudio se realizd una medicion inicial (utilizando los mismos
instrumentos disefiados para el estudio de aplicacién), lo que permitié constatar
gue estos maestros, poseen similares limitaciones en la concepcion del proceso
de ensefanza-aprendizaje de la lectura, que van desde un Modelo Educativo
Bilingle cuyos fundamentos se sustentan en el enfoque histérico-cultural, a la
concepcion curricular y de esta al proceso de ensefianza-aprendizaje, dificultades
gue manifiestan ademas en la concepcion del sistema de clases.

Los maestros poseen la caracterizacion de sus escolares, los cuales (15) son
sordos, se comunican a través de la lengua de sefas, las expectativas que
muestran sobre el desarrollo de los mismos son bajas, la evaluacién de estos en
la lectura esta entre regular y mal, se comportan como lectores pasivos y no
saben como extraer informacion sobre el texto pues solamente logran niveles muy
bajos de decodificacién, caracterizacién que coincide con los resultados obtenidos
al observar el desempefio de los escolares en la actividad de lectura en las
clases, en el primer corte de 5to. grado y la prueba pedagdgica aplicada (Ver
anexo VX tabla 3)

En la segunda etapa se introduce la alternativa en el sistema de trabajo en el ciclo
de igual forma que en el estudio inicial (Ver pagina 92 de este capitulo).

Ya en la tercera etapa, se realizan mediciones periddicas, para corroborar tanto la
evolucion de la preparacion de la maestra en la concepcion del proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectura como en los escolares para valorar su
formacion como lectores autbnomos.

La informacion fue recogida en tres cortes en 5to. grado y 6to. grado (segundo,
tercero y cuarto periodo de clases), a través de los mismos instrumentos
utilizados en el primer estudio, Los resultados fueron interpretados a través de los
métodos de andlisis-sintesis e induccion-deducciébn 'y  procesados
estadisticamente a partir de la Prueba no paramétrica de Friedman, con un
analisis de varianza de clasificacion doble en la entrevista y las observaciones a




clases y un analisis de varianza de clasificacion simple en las prueba
pedagogicas.

Se realiza durante el estudio, un analisis de la evolucion de los maestros en la
interiorizacion de la concepcion de un proceso de ensefianza-aprendizaje, que
propicie la formacion de sus alumnos como lectores autbnomos, como resultado
de la informacion obtenida de las entrevistas previas a la observacion del sistema
de clases en los diferentes cortes (Ver anexo V, anexo XIV tabla 1), donde
pudimos constatar que estos maestros, al igual que la maestra que sirvi6 como
muestra en el estudio inicial, logran coherencia en su discurso, en la medida que
se instrumenta su preparacion tedrico-metodoldgica a partir del sistema de trabajo
en el ciclo, a través de diversas acciones como reuniones metodoldgicas, clases
metodoldgicas, demostrativas y abiertas, ahora con mas posibilidades de
demostracion a partir de los resultados obtenidos del primer estudio.

Se observa en las respuestas, que los maestros llegan a asumir en su discurso
una postura coherente, desde el Modelo Educativo Bilingue, reconocen, la
necesidad de que sus escolares transiten por el curriculo ordinario y sus
posibilidades para lograrlo, a partir de la utilizacién de la lengua de sefias como
medio para acceder al mismo; al caracterizar el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lectura, explican las categorias que lo componen y su
interrelacion dialéctica, hacen énfasis en el sistema de principios que lo
fundamentan, segun los cambios hacia un proceso con un caracter desarrollador y
acorde con el Modelo Educativo Bilingle que declaran asumir.

Explican como conciben el sistema de clases, a partir de las caracteristicas y
potencialidades de sus escolares, y teniendo en cuenta la estructura de la
actividad de lectura. En cada clase proyectan la utilizacién de procedimientos y les
ensefian a sus escolares a aprender a utilizarlos por si solos en el trabajo con el
texto, Grafico 1y 2.

Posteriormente se realiza un andlisis de la informacion recogida en las

observaciones de los sistemas de clases (Ver anexo VI y anexo X1V tabla 2).

Los maestros demuestran en el desempefo de su actividad en los sistemas de
clases observados, al igual que la maestra del estudio incial, que son capaces de
llevar a la practica, nuevas formas de actuacion en la concepcién del proceso en
las clases de lectura en el 5to. grado; y en 6to. grado ganan coherencia entre su
discurso y la practica pedagdgica que desarrollan, lo que se confirmd ademas
con el procesamiento estadistico de los datos obtenidos, en los diferentes cortes
gue se realizaron durante el estudio, a través de la prueba no paramétrica de
Friedman, con un analisis de varianza de clasificacion doble, donde se pudo
observar que la diferencia es altamente significativa, siendo la probabilidad de
0.007 menor con respecto al nivel de significacion de 0.01, o sea se observan
cambios altamente significativos en la coherencia entre las clases que componen
el sistema; entre las etapas que componen cada clase; el equilibrio entre los
distintos tipos de contenidos (declarativos, procedimentales y condicionales); la
unidad de lo cognitivo y lo afectivo y la utilizacion de los niveles de ayuda, segun
desarrollo de los escolares, Grafico 3y 4.



Las principales dificultades detectadas en los diferentes cortes en cuanto a
la ensefianza a los escolares de variados procedimientos, para aprender a extraer
informacion del texto, estuvieron dadas al igual que en el estudio inicial por
problemas en la mediacion, o sea en el traspaso del control de los
procedimientos. En la evolucion de los escolares al desempenfarse en la actividad
de lectura en las clases observamos resultados similares al primer estudio, ya que
en los diferentes grados estos muestran potencialidades para formarse como
lectores auténomos, Grafico 5, lo que se corrobordé ademas con el procesamiento
estadistico de los datos obtenidos en los diferentes grados, el cual se realizé a
través de la aplicacion de la Prueba no paramétrica de Friedman con un analisis
de varianza de clasificacion doble.

Gréafico 1y 2. Evolucion de la preparacion de los maestros en la concepcion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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L eyenda:

MEB: Modelo educativo Bilingle.

CC: Concepcion Curricular.

CPE-A: Concepcion del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.
CSC: Concepcion del Sistema de clases.

Fuente: (Anexo IVX tabla 1) Resultados de las entrevistas realizadas a los
maestros, en el proceso de generalizacion.



Grafico 3y 4. Evolucion del desempefio de los maestrosen la

implementacion practica de los sistemas de clases.
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L eyenda:

CC: Coherencia entrelasclases que componen el sistema.

CE: Coherencia entre las etapas que componen cada clase.

EC: Equilibrio entrelos contenidos.

UCA: Unidad delo cognitivo y lo afectivo.

e UNA: Utilizacién delos niveles de ayuda.

Fuente: (Anexo IV X tabla 2) Resultados de la observacién del sistema de clases
deLectura.

Gréafico 5. Evolucion delos alumnos en la actividad de lectur a.
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L eyenda:

e Decod.: Decodificacion.

e CL: Comprension literal.

e CI: Comprension Inferencial.

e CC: Control dela comprension.

Fuente: (Anexo I VX tabla 3) Resultados de la observacion de la actividad de los escolar es
durantelasclasesde L ectura.

En el procesamiento de estos datos, se observa que entre los resultados de los
diferentes cortes existen diferencias atamente significativas, pues la

probabilidad es 0.00 menor que €l nivel de significacion 0.01.



De este resultado se infiere (igua gque en € estudio anterior) que los escolares
se van formando como lectores autbnomos (al igual que los escolares del grupo
de estudio inicial), pues en la medida que van aprendiendo procedimientos,
para extraer informacion de los textos, van desarrollando habilidades primero
para decodificar, para comprender literamente, para la comprension
inferencial y para el control de la comprension, o que garantiza € desarrollo
de la capacidad de leer, a igual que € grupo inicial. (Ver anexo X1V tabla 3)
Se aplicé ademas la prueba no paramétrica de Friedman con un andlisis de
varianza de clasificacion doble, para realizar una comparacion de los datos
obtenidos en los diferentes grados, en cuanto a la actividad de
decodificacion de los escolares y la probabilidad fue de 0.000, por lo que la
diferencia es altamente significativa con respecto a nivel de significacion de
0.01, este resultado coincide en los dos grados, en cuanto a la actividad de
comprension literal, comprension inferencia y el control de la comprension.
Como resultados de las entrevistas a las maestras, posteriores al desarrollo de
los sistema de clases observados, se pudo constatar que la informacion
recogida coincide con la obtenida en el estudio inicial, pues también estos
maestros reconocen la importancia que tiene poseer coherencia, entre el
discurso y la practica pedagdgica que dirigen. Criterio que fueron
interiorizando, a ser capaz de analizar e desempefio en su actividad,
teniendo

como punto de partida los postulados del enfoque histérico cultural, los cuales
constituyen la base tedrico-metodol 6gica del Modelo Educativo Bilingue.

Los resultados emanados de este estudio, han sido presentados en diversos
eventos cientificos (Ver anexo XV), lo que ha propiciado su divulgacion y

perfeccionamiento continuo, através de todo el proceso investigativo.

Conclusiones Par ciales:

Un estudio longitudinal de la evolucion de un grupo clase, compuesto por 1
maestray 7 escolares sordos de |la Escuela Especial “28 de Enero” de Pinar del
Rio, constituyo la via para comprobar |la efectividad practica, de la alternativa

metodol 6gica dirigida a la preparacion de los maestros de escolares sordos del



segundo ciclo, para concebir un proceso de ensefanza-aprendizaje de la
lectura, que propicie la formacion de lectores autbnomos, resultados que fueron
ademas corroborados en la generalizacion de la experiencia, a través de su
introduccion en la practica pedagogica del 2do. Ciclo de esta misma escuel a,
en dos grupos clases con dos maestray 15 escolares sordos.

La alternativa metodol 6gica propuesta se inserté en e sistema de trabajo del
ciclo, a través de reuniones metodoldgicas, clases metodologicas, clases
demostrativas, clases abiertas, a partir de la utilizacion del Entrenamiento
M etodol 6gico Conjunto como estilo de trabajo.

Tanto la introduccion como la generalizacion de la alternativa metodol 6gica
resulto efectiva pues:

Organizé coherentemente los elementos tedricos y metodol 6gicos del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectura, que se concretan en las clases, en
correspondencia con las necesidades de los maestros y las potencialidades de
los escolares sordos del segundo ciclo.

Provocé un deslizamiento categorial del proceso de ensefianza—aprendizaje
hacia la perspectiva del aprendizaje estratégico con énfasis en la transferencia
de laresponsabilidad, como nocidn histérico cultural hacia el que aprende.
Propicié en la maestra un cambio, tanto en la forma en que puede ser
concebido el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y el sistema de
clases, desde un modelo educativo bilingtie y € curriculo ordinario, como su
implementacion en la préctica, puestos en funcion de las caracteristicas de sus
escolares.

Contribuy6 a la formacion de los escolares sordos del segundo ciclo como
lectores autbnomos, 1o que se evidencia en la independencia de estos al utilizar
de forma consciente (estratégica), un grupo de procedimientos, que les
permiten extraer informacién sobre un texto.

Todo lo antes expuesto permite afirmar, que los indices de efectividad
emanados de la aplicacion de los diferentes instrumentos, utilizados durante la
introduccion y generalizacion de la alternativa, demuestran con un nivel
aceptable de precision, que la misma, garantiza la preparacion de |os maestros



para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje dirigido a la formacion de

| os escolares sordos como |ectores autdbnomos.

CONCLUSIONES.

1. Actualmente tanto en Cuba como en € mundo, la polémica fundamental
acerca de la forma en que deben ser educadas |las personas sordas esta entre
la Tendencia Oralista, la Bimodalista y la Bilingue, esta dltima constituye
una nueva apertura, y les brinda la posbilidad a estas personas, de
participar en una educacion que reconoce sus potencialidades, diferencias,
necesidades y les permite acceder a una segunda lengua oral y/o escrita,
para que de esta forma puedan conocer elementos esencial es acerca de toda
la obra humana que le ha antecedido, sus posibilidades de desarrollo y
perspectivas futuras.

2. Los maestros de escolares sordos en la provincia de Pinar del Rio,
presentan limitaciones tedrico-metodol 6gicas para concebir un proceso de
enseflanza-aprendizaje de la lectura, que propicie la formacion de lectores
auténomos; limitaciones originadas porque durante muchos afios fueron
preparados en un modelo educativo oralista con un enfoque clinico-
terapéutico, que genera a su vez una concepcion curricular estrecha y
restringida, y se concreta en un proceso de ensefiaza-aprendizaje dirigido a
lainstrucciéon y alaeducacion.

3. En la actualidad los maestros de escolares sordos se encuentran en un
proceso de transito hacia un modelo educativo bilingie con un enfoque
histérico-cultural, que genera una concepcion curricular amplia, segun las
necesidades y potencialidades de |os escolares, y se concreta en un proceso
de ensefianza-aprendizaje donde ademés de las dimensiones instructiva y
educativa juega un papel esencial la dimension desarrolladora. La
limitacion principal en esta etapa de transito, es que en la préactica
pedagdgica se manifiestan rasgos del bimodalismo y/o comunicacion total,
aspectos que enmascaran lamision del modelo oralista.



4. Laalternativa metodol6gica que se propone, dirigida a la preparacion de los
maestros de escolares sordos del segundo ciclo para concebir un proceso de
ensefianza-aprendizaje que propicie la formacion de lectores autbnomos, se
sustenta desde la concepcion histérico-cultural, en un Modelo Educativo
Bilingle y un proceso de ensefianza promotor de aprendizaje estratégico, de
forma coherente con esta posicion, la misma se basa en un conjunto de
principios didacticos, en un andlisis categorial del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, en la estructuracion de la lectura como actividad y
su instrumentacion en la dinamica de un sistema de clases.

5. En e marco del presente estudio ha quedado demostrada la factibilidad
practica de la alternativa metodologica propuesta; la cual incide en la
preparacion tedrico-metodolégica de los maestros, alcanzando estos un
nivel cualitativamente superior que los lleva a mostrar coherencia entre €
discurso y la practica pedagdgica que dirigen, obteniendo como impacto un
escolar sordo lector autbnomo.

6. Esta alternativa redimensiona la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura, en la educacion de escolares sordos del segundo
ciclo; el proceso desde esta perspectiva se concibe a partir de un modelo
educativo bilingle, fundamentado en los postulados del enfoque histérico
cultural y la promocion del aprendizaje estratégico, con énfasis en la
transferencia de la responsabilidad, como nocion histérico cultural, hacia el

que aprende.



RECOMENDACIONES.

Nuestro estudio puede ser ampliado, introduciendo la alternativa en otras
provincias para constatar, comparar y validar los resultados obtenidos.
Desarrollar estudios investigativos similares encaminados a la preparacion de
|os maestros desde el primer ciclo.

Esta alternativa metodolégica puede ser aplicada en su seguimiento (con
escolares sordos) en el nivel de ensefianza media, media superior y superior.
Ulteriormente puede ser extendida a la ensefianza general y otros centros de la
ensefianza especial, a partir de adecuaciones en dependencia de cada situacion
concreta.

Redlizar una adecuada preparacion de los docentes que de una u otra forma se
relacionen con la puesta en practica de esta alternativa metodoldgica,
enfatizando en los maestros que transitan por € segundo ciclo, como maximos
exponentes en la formacién de los escol ares sordos como |ectores auténomos.

El presente estudio puede constituir un material de consulta para
investigadores, maestros y futuros docentes que aborden la tematica del
proceso de ensefianza-aprendizaje y ademas para los profesores que imparten

la asignatura de Didéacti cas Especiales en | os | nstitutos Superiores pedagdgi cos.

Divulgar los resultados obtenidos en eventos, intercambios y

talleres cientificos.
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ANEXOS

GRAFICO 1. EVOLUCION DE LA PREPARACION TEORICO-

METODOLOGICA DE LA MAESTRA.
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GRAFICO 2. EVOLUCION DEL DESEMPENO DE LA MAESTRA EN LA CLASE.
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Leyenda:

®*MEB: Modelo educativo Bilingue.

®CC: Concepcion Curricular.

Leyenda:

®CC: Coherencia entrelas clases que componen €l sistema.
®CE: Coherencia entre las etapas que componen cada clase.
®EC: Equilibrio entrelos contenidos.

®UCA:Unidad delo cognitivo y lo afectivo.

®UNA: Utilizacion de los niveles de ayuda.



GRAFICO 3. EVOLUCION DEL DESEMPENO DE LOS

ESCOLARES EN LA ACTIVIDAD DE LECTURA.

5to. Grado.

‘ 6to. Grado.
/L

. MM&”‘

7mo. Grado.

L eyenda:
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ANEXO XI. TABLASY GRAFICOSCON LOS
RESULTADOSOBTENIDOSDURANTE LA
EXPERIENCIA.

TABLAI.

| nfor macion relativa a la preparacion
tedricay metodologica de la maestra, parala
concepcion de un proceso de ensenanza-
aprendizaje, promotor de aprendizaje

estratégico de la lectura.

Dimensio | ndicador es 5to. Grado 6to. Grado
nes SC1l|SC|SC3|SC1 | sSsC2 |sCs3
2
Modelo |Sustento tedrico desde| O | 0.5 | 0.5 0.5 1 1
Educativ (el enfoque historico
o) cultural.
Bilingtie |Concepcion de Ila] 0 |05] 05 0.5 1 1
sorder a.
Concepcion del| O |05| 05 0.5 0.5 1
bilingiismo. Objetivos
principales.
Concepci |Conocimiento del| 0.5 | 05| 05 0.5 0.5 1
on curriculum ordinario.
curricula |Instrumentacion de| 05 | 05| 05 0.5 0.5 0.5
r adapta-ciones
curriculares y de
acceso al curriculum.
Relacion inter e intral 05 | 05| 0.5 0.5 0.5 0.5
disciplinaria




Concepci [Comprension de la] 05 | 05| 05 0.5 1 1
on del |categorias
Proceso |fundamentales que
de componen €l proceso,
Ensefianz |desde €l prisma de las
a- estrategias de
Aprendiz |aprendizaje.
ae Principios que| 0.5 | 05| 05 1 1 1
fundamentan el
pr oceso.
TABLA |
Continuacion.
Dimensio | ndicador es 5to. Grado 6to. Grado
nes SC1l|SC|SC3| SC1 | SC2 sSC3
2
Concepci |Fundamentos desde la] O 0 0.5 0.5 1 1
on del |teoria de la
sistema |personalidad
declases |Sistematizacion de la| O 0] 0.5 0.5 1 1
actividad de lectura a
partir de la dinamica
de la teoria de la
actividad.
Tipo de texto a| O 0] 0.5 1 1 1
estudiar.
Caracterizacion de los| 0.5 | 0.5 | 0.5 1 1 1
escolar es.




Estructuracion del| 0.5 | 05| 0.5 1 1
sistema de clases, en

gener al.

Estructura interna de| 0.5 | 0.5 | 0.5 1 1
cada clase en

particular

Significacion 0.223 0.037
Estadistica

Leyenda: SC: Sistema de clases.

Fuente: ( Anexo VIl) Entrevistaspreviasa
|la obser vacion del sistema de clases de

L ectura. Prueba no paramétrica de
Friedman, analisisde varianza de

clasificacion doble.



TABLAII.

| nformacion sobrela distribucion del

sistema en hor as clases.

Grados: 5to. grado 6to. grado 7mo. grado
Sistema de clases: SC1/SC2|SC3|SC1|SC2|SC3|/SC1| SC |SC3
Decodificacion: 2 2 1 1 1 1 1 1 1
Comprension Literal: 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Comprension 2 2 2 2 2 1 1 1 1
Inferencial:
Total: 5 5 4 4 4 3 3 3 3

Leyenda: SC: Sistema de clases.

Fuente: Entrevistas con la maestra previa la observacion del sistema de

clases.




TABLAIII.

Informacion relativa a la implementacion practica del sistema

de clases concebido.

Dimensiones | ndicador es 5to. Grado 6to. Gre
SC |SC2|SC 3| SC | SC
1 1 2
Coherencia entre|Actividad de| 0.5 | 0.5 1 1 1
las clases que|decodificacion.
componen el | Actividad de/ 05| 05| 1 1 1
sistema. comprension literal.
Actividad def]05] 05| 05|05 1
comprension inferencial.
Control de laj O | 0505 |05 1
comprension.
Coherencia y|Motivacion y creacion def 0.5| 05 | 05 |05 | 1
precision entre las|la base orientadora de la
etapas que|accion.
componen cada|Orientacion para €/ 05| 05|05 05| 1
clase del sistema. traspaso del control de
las oper aciones
(procedimientos) de cada
accion durante la
actividad.
Control dela actividad. 0505|0505 1
Orientacion dela tarea. 05/ 05|05 |05 1
Equilibrio entre los| Conocimiento 05/ 05| 05|05 1
contenidos declar ativo: sobre qué se
declar ativos, aprende.
procedimentales vy
condicionales. Conocimiento 05/ 05| 05|05 1
procedimental: sobre
cOmo se aprende.
Conocimiento 05/ 05| 05|05 1
condicional o estratégico:
sobre cuando y con qué
finalidad se utilizara el
contenido aprendido.




TABLA I

Continuacion.

Dimensiones I ndicador es 5to. Grado 6to. Gre
SC |SC 2|SC 3| SC | SC
1 1 2
Unidad de lo|Relacion entrelo quese| 05| 05 | 05 (05| 1
cognitivo y afectivo. |aprende y las vivencias
del que aprende.
Utilizacion de los|Control delos nivelesde 05| 05 | 05 |05 | 1
niveles de ayudajayuda a utilizar:
segun desarrollo de|Reorientacion y
|los escolar es. atraccion de la atencion;
Preguntas de ayuda vy
estimulo; Demostracion
dela actividad.
Significacion Estadistica. 0.156 0.007

L eyenda: SC: Sistema de clases.

Fuente: (Anexo Vl1ll) Resultadosdela

observacion del sistema de clases de

L ectura. Prueba no paramétrica de



Friedman, andlisisde varianza de

clasificacion doble.



TABLA IV.

| nformacion relativa ala actividad delos 7 escolares en €l
sistema de clases. (5to. grado)

Component | Dimensio I ndicador es SC1
es nes BIR|M
Decodificac |Activar M e pregunto a mi mismo. 0/0]|7
1on Identifica |Leo lalectura. 0,70
r Busco las palabr as que no conozco. 0,43
Releo para buscar €l significadopor el| 0| 4 | 3
contexto.
Pregunto a otr as per sonas. 0]0|7
Busco en €l diccionario u otr os textos. 0/0]|7
Definir Dibujo o0 escribo sobre las nuevas| 0| 0| 7
palabr as.
Busco sinbnimosy antonimos 0|0 |7
Comprensi |Relaciona |Busco e identifico el tipo de texto antef 0 | 0 | 7
on literal r el que estoy.
M e pregunto a mi mismo. 0|07
Dibujo o escribo sobrelo que lei. 0/0]|7
Comprensi |Deducir |Me pregunto a mi mismo. 0/0]|7
on M e cuestiono lo leido. 0,0]|7
Inferencial |Ejemplifi |Pongo g emplos. 0/0]7
car Busco contra g emplos. 007
Jerarquiz | Busco argumentos. 007
ar
Transfor |Busco mis argumentos para cambiar el| O | 0 | 7
mar final.
Resumo el tema del texto que lei. 0/0]|7
Transferi |Planteo suposiciones. 0/0|7
r
Control de|Controlar |Reflexiono sobrela meta. 007
la Busco los procedimientos que puedo| O | 0| 7
comprensio utilizar.
n Cambio de procedimientossi nomeda| 0| 0| 7
resultado.
Evaluar |Valorocomo aprendi lo leido. 0|07

Significacion estadistica




Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; SC.:
Sistema de clases. Fuente: (Anexo VIII)
Resultados de la observacion del sistema de
clases de L ectura. Prueba no paramétrica de
Friedman, analisisde varianza de

clasificacion doble.



TABLA V. (Continuacion)
| nformacion relativa a la actividad delos 7 escolar es en €l
sistema de clases. (6to. grado)

Component | Dimensio I ndicador es SC1
es nes B/ R|M
Decodificac |Activar M e pregunto a mi mismo. 0|7]0
ion Identifica |[Leo lalectura. 0|7]0
r Busco las palabr as que no conozco. 0,70
Releo para buscar €l significadopor el| 0| 7 | O
contexto.
Pregunto a otr as per sonas. 0|70
Busco en €l diccionario u otr os textos. 0,70
Definir Dibujo o escribo sobre las nuevas| 0| 7 | O
palabras.
Busco sinbnimosy antonimos 0|70
Comprensi |Relaciona |Busco e identifico el tipo detextoantel 0| 7 | O
on literal r el que estoy.
M e pregunto a mi mismo. 0,70
Dibujo o escribo sobrelo quelei. 0|70
Comprensi |Deducir |Me preguntoa mi mismo. 0,70
on M e cuestiono lo leido. 043
Inferencial |Ejemplifi |Pongo g emplos. 0/ 4|3
car Busco contra gjemplos. 0/0]|7
Jerarquiz | Busco argumentos. 00 |7
ar
Transfor |Busco mis argumentos para cambiar el| 0| 0 | 7
mar final.
Resumo el tema del texto que lei. 0|07
Transferi |Planteo suposiciones. 0(0]|7
r
Control de|Controlar |Reflexiono sobrela meta. O|7]0
la Busco los procedimientos que puedo| 0| 7 | O
comprensio utilizar.
n Cambio de procedimientossi nomeda| 0| 4 | 3
resultado.
Evaluar |Valorocoémo aprendi loleido. 4,30

Significacion estadistica




Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; SC.:
Sistema de clases. Fuente: (Anexo VIII)
Resultados de la observacion del sistema de
clases de L ectura. Prueba no paramétrica de
Friedman, analisisde varianza de

clasificacion doble.



TABLA V. (Continuacion)
| nformacion relativa a la actividad delos 7 escolar es en €l
sistema de clases. (7mo. grado)

Component | Dimensio I ndicador es SC1
es nes B/ R|M
Decodificac |Activar M e pregunto a mi mismo. 413]0
ion Identifica |Leo lalectura. 4,30
r Busco las palabr as que no conozco. 4,30
Releo para buscar el significadopor el| 4| 3| 0
contexto.
Pregunto a otr as per sonas. 4130
Busco en €l diccionario u otr os textos. 4,30
Definir Dibujo o escribo sobre las nuevas| 4| 3| 0
palabras.
Busco sinbnimosy antonimos 4,130
Comprensi |Relaciona |Busco e identifico el tipo de texto ante| 4 | 3| 0
on literal r el que estoy.
M e pregunto a mi mismo. 4,130
Dibujo o escribo sobrelo quelei. 4/3|0
Comprensi |Deducir |Me preguntoa mi mismo. 4,30
on M e cuestiono lo leido. 4/3]|0
Inferencial |Ejemplifi |Pongo g emplos. 413]|0
car Busco contra gjemplos. 0,70
Jerarquiz | Busco argumentos. O/ 7|0
ar
Transfor |Busco mis argumentos para cambiar e | O | 7 | O
mar final.
Resumo el tema del texto que lei. 0|7]0
Transferi |Planteo suposiciones. O(7]0
r
Control de|Controlar |Reflexiono sobrela meta. 413|0
la Busco los procedimientos que puedo| 4| 3|0
comprensio utilizar.
n Cambio de procedimientossi nomeda| 4| 3|0
resultado.
Evaluar |Valorocoémo aprendi loleido. 314|0

Significacion estadistica




Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; SC.:
Sistema de clases. Fuente: (Anexo VIII)
Resultados de la observacion del sistema de
clases de L ectura. Prueba no paramétrica de
Friedman, analisisde varianza de

clasificacion doble.

TABLA YV

| nformacion relativa a los resultados de las
preguntas 1y 2 delas Pruebas Pedagdgicas
aplicadas alos 7 escolares sordos. En su

transito por el 5to grado.

N Aspectos evaluados: PP 1 PP 2




1 |Comenta sobre un temadeinterés.

Par a obtener informacion sobre un tema:

Pregunto a otras per sonas oyentes.

Voy alabibliotecay leo un libro.

Veo latelevision.

Pregunto a otr as per sonas sor das.

ol O] O] o] ©

Ol NI N| &+ O

Voy a la biblioteca y pido bibliografia

variada sobre el mismo.

N O O] W N

ol O O] O] ©

Rl NN M O

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; PP:
Prueba Pedagdgica.

Fuente: (Anexo X) Pruebas Pedagogicas de

L ectur a.

TABLA V (continuacion)




| nformacion relativa a los resultados

obtenidos en la pregunta 3 de las Pruebas

Pedagogicas. (5to. grado)

Component | Dimensio I ndicador es P
es nes B/ R|M
Decodificac |Activar M e pregunto a mi mismo. 0|07
ion Identifica [Leo lalectura. 0|7]0
r Busco las palabras que no conozco. 043
Releo para buscar €l significadopor el| 0| 4 | 3
contexto.
Pregunto a otr as per sonas. 00 |7
Busco en €l diccionario u otr os textos. 0/0]|7
Definir Dibujo o escribo sobre las nuevas| 0| 0| 7
palabras.
Busco sinbnimosy antéonimos 0|07
Comprensi |Relaciona |Busco e identifico el tipo de texto ante] 0 | 0 | 7
on literal r el que estoy.
M e pregunto a mi mismo. 0/0|7
Dibujo o escribo sobrelo quelei. 0/0]|7
Comprensi |Deducir |Me preguntoa mi mismo. 0/0]|7
on M e cuestiono lo leido. 0|07
Inferencial |Ejemplifi |Pongo € emplos. 007
car Busco contra gjemplos. 0,0]|7
Jerarquiz | Busco argumentos. 00 |7
ar
Transfor |Busco mis argumentos para cambiar el| O | 0 | 7
mar final.
Resumo el tema del texto que lei. 0|07
Transferi |Planteo suposiciones. 0(0]|7
r
Control de|Controlar |Reflexiono sobrela meta. 0|07
la Busco los procedimientos que puedo| O | 0| 7
comprensio utilizar.
n Cambio de procedimientossi nomeda| O | 0| 7
resultado.
Evaluar |Valorocomo aprendi lo leido. 0|07




| Significacién estadistica

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal,; PP:
Prueba Pedagogica. Fuente: (Anexo X)
Pruebas Pedagodgicas de L ectura. Prueba no
paramétrica de Friedman, analisisde

varianza de clasificacion simple.

TABLA VI

| nfformacion relativa a losresultados de las
preguntas 1y 2 delas Pruebas Pedagdgicas
aplicadas a los 7 escolares sordos. En su

transito por el 6to grado.

N Aspectos evaluados: PP 1 PP 2
O. R R
1 |Comenta sobre un tema deinterés. 0| 4| 3 6
2 |Para obtener informacién sobre un tema:

e Pregunto a otras per sonas oyentes. 0| 4| 3 4




e Voy alabibliotecay leoun libro.

e Veolatelevision.

e Pregunto a otras per sonas sordas.

ol M W O
N WA~ O
ol O O N

e Voy a la biblioteca y pido bibliografia

variada sobre el mismo.

A b~ W O

W w b~ N

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; PP:
Prueba Pedagogica.
Fuente: (Anexo X) Pruebas Pedagogicasde

L ectur a.




TABLA VI (continuacion)

| nformacion relativa a los resultados

obtenidos en la pregunta 3 delas Pruebas

Pedagogicas. (6to. grado)

Component | Dimensio I ndicador es P
€s nes BIR|M
Decodificac |Activar M e pregunto a mi mismo. 0,70
1on Identifica |Leo lalectura. 0,70
r Busco las palabras que no conozco. 0|7]0
Releo para buscar €l significadopor el| 0| 7 | O
contexto.
Pregunto a otr as per sonas. 0|70
Busco en el diccionario u otros textos. O|7]0
Definir Dibujo o escribo sobre las nuevas| 0| 7 | O
palabr as.
Busco sinbnimosy antonimos 0|70
Comprensi |Relaciona |Busco e identifico el tipo de textoantel 0| 7 | O
on literal r el que estoy.
M e pregunto a mi mismo. 0/0]|7
Dibujo o escribo sobrelo que lei. 0/0]|7
Comprensi |Deducir |Me pregunto a mi mismo. 0/0|7
on M e cuestiono lo leido. 0|07
Inferencial |Ejemplifi |Pongo € emplos. 007
car Busco contra gy emplos. 0/0]|7
Jerarquiz | Busco argumentos. 00 |7
ar
Transfor |Busco mis argumentos para cambiar el| 0| 0| 7
mar final.
Resumo el tema del texto que lei. 0/0|7
Transferi |Planteo suposiciones. 0/0|7
r
Control de|Controlar |Reflexiono sobrela meta. 0|7]0
la Busco los procedimientos que puedo| O | 7 | O

comprensio

utilizar.




n Cambio de procedimientos si no me da 43
resultado.
Evaluar |Valorocomo aprendi lo leido. 3|0
Significacion estadistica
Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; PP:
Prueba Pedagogica. Fuente: (Anexo X)
Pruebas Pedagodgicas de L ectura. Prueba no
parameétrica de Friedman, analisisde
varianza de clasificacion simple.
TABLA VII
| nformacion relativa alosresultados de las
preguntas 1y 2 delas Pruebas Pedagdgicas
aplicadas alos 7 escolares sordos. En su
transito por € 7mo. grado.
N Aspectos evaluados: PP 1 PP 2
0. B[R R
1 |Comenta sobre un tema deinterés. 41 31|0 3
2 |Para obtener informacion sobre un tema:
e Pregunto a otras per sonas oyentes. 4 | 30 3




e Voy alabibliotecay leoun libro.

e Veolatelevision.

e Pregunto a otras per sonas sordas.

N N
Wl W W w
ol O] o] O

e Voy a la biblioteca y pido bibliografia

variada sobre el mismo.

N R A

w O w w

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; PP:
Prueba Pedagogica.
Fuente: (Anexo X) Pruebas Pedagogicasde

L ectur a.




TABLA VII (continuacion)

| nformacion relativa a los resultados

obtenidos en la pregunta 3 delas Pruebas

Pedagogicas. (7mo. grado)

Component | Dimensio I ndicador es P
es nes BRI M
Decodificac |Activar M e pregunto a mi mismo. 4,130
1on Identifica |Leo lalectura. 4,30
r Busco las palabras que no conozco. 413]|0
Releo para buscar €l significadopor el| 4| 3| 0
contexto.
Pregunto a otr as per sonas. 413|0
Busco en €l diccionario u otr os textos. 4,30
Definir Dibujo o escribo sobre las nuevas| 4 | 3| 0
palabr as.
Busco sinbnimosy antonimos 4/3|0
Comprensi |Relaciona |Busco e identifico el tipo de texto ante| 4 | 3| 0
on literal r el que estoy.
M e pregunto a mi mismo. 4,30
Dibujo o escribo sobrelo que lei. 4,30
Comprensi |Deducir |Me pregunto a mi mismo. 4,130
on M e cuestiono lo leido. 4,30
Inferencial |Ejemplifi {Pongo g emplos. 413|0
car Busco contra gy emplos. 0|7]0
Jerarquiz | Busco argumentos. 0|70
ar
Transfor |Busco misargumentos para cambiar el| 0|7 | 0
mar final.
Resumo el tema del texto que lei. 0,70
Transferi |Planteo suposiciones. O(7]0
r
Control de|Controlar |Reflexiono sobrela meta. 4,3|0
la Busco los procedimientos que puedo| 4| 3|0
comprensio utilizar.




Cambio de procedimientos si no me da
resultado.

Evaluar

Valoro como aprendi lo leido.

Significacion estadistica

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal; PP:
Prueba Pedagogica. Fuente: (Anexo X)

Pruebas Pedagodgicas de L ectura. Prueba no

parameétrica de Friedman, analisisde

varianza de clasificacion simple.




TABLA VIII
| nformacion relativa a los resultados

diferentes asignatur as.

obtenidos en las obser vaciones a clases de

N Aspectos a evaluar 6to. Grado ( 12 clases) 7mo.
O. L PL NL L
1 |Establecimiento de la base 8 3 1 11
orientadora de la accion. (66.7%) | (25%) (8.3%) | (91.7%)
2 |Orientacion del maestro 7 3 2 9
para e control de los| (58.3%) | (25%) | (16.7%) | (75%)
procedimientos en cada
accion durante la actividad
de lectura prevista en la
clase.
3 |Losalumnos:
a) Reflexionan sobre la 10 1 1 12
meta. (83.4%) | (8.3%) (8.3%) | (100%)
b) Buscan los 9 2 1 12
procedimientos que| (75%) | (16.7%) | (8.3%) | (100%)
puedan utilizar.
C) Cambian de 1 8 3 5
procedimiento si no lesda| (8.3%) | (66.7%) | (25%) | (41.7%)
resultado.
d) Valoran como 8 4 0 11
aprendieron lo leido. (66.7%) | (33.3%) (91.7%)
4 |Unidad de lo cognitivo y 4 8 0 11
afectivo. (33.3%) | (66.7%) (91.7%)
5 |Utilizacion de los niveles 5 4 3 10
de ayuda por e maestro. (41.7%) | (33.3%) (25%) (83.3%)
6 |Asimilacion de los niveles 5 4 3 10
de ayuda por losalumnos. | (41.7%) | (33.3%) | (25%) | (83.3%)

Leyenda: L: logrado; PL: parcialmente logrado; NL: no logrado.




Fuente: Resultado de las observaciones a clases de otras asignaturas.
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Fuente: (Anexos VI, VIII y I X) Resultados de las obser vaciones
de clases, pruebas pedagdgicasy entrevistas a los escolar es.

ANEXO X1l INFORMACION RELATIVA A LA FRECUENCIA
DE UTILIZACION DE LOS PROCEDIMIENTOS POR LOS

ESCOLARES.

Gréaficoly 2.

Distribucion de frecuencia segun procedimientos
utilizados en el nivel de decodificacion.

Frecuencia Absoluta

Proce |ent050 P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
5 t0o grado 7 7 7 2 7 0 4 0
——6to grado 7 7 7 2 7 1 7 0
7 mo grado 7 7 7 2 7 2 7 1

Distribucion de frecuencia segun procedimientos
utilizados en el nivel de comorension literal.
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Primeralengua o lengua 1: Es lalengua que permite el acceso al lenguaje mediante
el aprendizaje espontaneo, en un plazo breve y sin esfuerzo aparente. Las personas
nacen con la posibilidad de adquirir el lengugje y esta posibilidad se concreta solo
si estd en un ambiente en el que se hable normalmente una lengua. Las personas
oyentes aprenden espontaneamente las lenguas orales porque la informacién les
llega por via auditiva, las personas sordas les llega esta informacion por la via
visual por lo que aprenden espontaneamente lenguas de sefias, y solo asi pueden
tener acceso al lengugje.

Segundalengua o lengua 2: En el caso de la educacién de las personas sordas esta
en dependencia de la lengua nativa de la comunidad oyente, en Cuba en los centros
educacional es donde asisten escolares sordos |a segunda lengua que se ensefia es la
lengua espafiola oral o escrita de acuerdo a las potencialidades de |os escolares.
Lengua de sefias: 1960 Willian Stokoe demostré que la lengua de sefias es una
lengua natural, igual que las demas lenguas naturales orales y estan aptas para
cumplir todas las funciones que cumplen estas, pueden expresar |0s pensamientos
mas complejos y las ideas mas abstractas, siendo adecuadas para transmitir
informacion y parala ensefianza.

Sistema de trabajo: Sistema de superacion continua de la capacidad de direccion de
todos los cuadros y funcionarios del ministerio de educacién, en busca de la
integralidad profesional. Método para el perfeccionamiento de toda la gestion de
direccion educacional y una estrategia para la optimizacion constante del proceso
docente educativo en todos los niveles de direccion.

Entrenamiento metodoldgico conjunto: Método de intervencién y transformacion
de larealidad educativa dirigido a cambiar los puntos de vista, estilos de trabajo y
modos de actuacién de las personas con €l fin de llevar adelante la optimizacion
del proceso docente-educativo. Su objeto es de naturaleza compleja, pues se trata
de la transformacion de los hombres, de la direccidon y orientacion metodol 6gica
que estos emplean en los diferentes niveles de direccion.

Reunién metodoldégica: Actividad en la que a partir de determinados problemas se
valoran sus causas y posibles soluciones, fundamentando, desde el punto de vista
de la teoria y la préactica pedagodgicas, las alternativas de soluciéon de dicho
problema, tomando en consideracion las potencialidades colectivas e individuales.
Para ello se partird, esencialmente de los resultados de las clases controladas y del
registro de entrenamiento metodol 6gico conjunto.

Clase metodoldgica: Permite presentar, explicar y fundamentar el tratamiento
metodoldgico de una unidad del programa, o de parte de una unidad de la
asignatura, a partir de la precision de los objetivos, la estructuracion l6gica de los
contenidos, los métodos, procedimientos y medios de ensefianza, las formas de
organizacion, asi como las formas de control y evaluaciéon del aprendizaje que se
utilizaran.

Clase demostrativa: Del sistema de clases analizadas en la clase metodoldgica se
selecciona una para trabagjarla como demostrativa, en la cual se pone en practica el
tratamiento metodol 6gico discutido para la unidad en su conjunto y se demuestran
cOmo se comporta, ante un grupo de alumnos, las proposiciones metodol dgicas
hechas.

Clases abiertac es un control colectivo de los docentes del ciclo, a uno de sus
miembros en turno de clase del horario docente. Esta orientada a generalizar las




experiencias mas significativas, y comprobar como se cumple lo orientado en el
trabajo metodol 6gico.

Preparacion tedrico-metodoldgica: Preparacion o recursos con que cuenta el
maestro para enfocar la comprension de hechos y fendmenos de la realidad
educativa, a través del andlisis (segun sus posiciones filosoficas, psicoldgicas y
pedagdgicas) de los principios que los rigen, asi como su desarrollo. Recursos que
preparan al maestros para el desempefio de su labor, permitiéndole en este caso a
partir del conocimiento de las particularidades de sus alumnos; dirigir el proceso
de enseflanza-aprendizaje, concebirlo, €ecutarlo en la practica y evaluar los
resultados obtenidos concretamente en laformacion y desarrollo de sus escolares.
Aprendizaje estratégico: Aprendizaje donde el estudiante, mas alla de aprender
contenidos, de aprender a seguir las instrucciones del profesor, de desarrollar
habitos y habilidades, aprenda a aprender. Aprenda a actuar estratégi camente en su
aprendizaje, a tomar decisiones sobre como aprender; qué procedimientos son los
mas adecuados a utilizar pararesolver unatarea de aprendizaje; a reflexionar sobre
qué hay que hacer, por qué hay que hacerlo y como hacerlo.

Texto: Unidad seméantica. Todo lo que una persona quiere significar con una
intension y finalidad dadas, en una situacidn comunicativa concreta.

Actividad: Tipo de comportamiento especifico de la persona, que desde sus
primeros anos de vida es regulada por la experiencia de la humanidad y las
exigencias de la sociedad.

Capacidades: Propiedades generalizadas o medios con que cuenta la personalidad
para efectuar la regulacion g ecutora de la actividad.

Actividad de lectura: Actividad que genera un proceso dindmico de interaccion
entre el lector y el texto, mediante el cual el sujeto de la accién integra a la
informacién conocida, la nueva que suministra e texto, lo que le permite
perfeccionar su significado e ird dando sentido a la informacion recibida. El lector
crea su propio texto virtual y lo expresa a través de su lengua de sefias o en la
legua espariola en su modalidad oral y/o escrita segun sus potencialidades.
Decodificacién: Descifrar un cédigo en lengua de sefias, en este caso el de la letra
impresa para que esta tenga un significado, para el escolar sordo.

Comprension literal: Después de identificados los significados, el lector establece
conexiones coherentes entre ideas, detalles, secuencias, comparaciones, relaciones
causa efecto, siempre que esté presente el material. (Diciendo cudl es el sujeto de
la oracion, sus relaciones, acciones). Lectura: “ Al piedelaletra’.

Comprension inferencial: Comprension mas profunda (que va ya a un nivel de
aplicacion) y amplia de las ideas que se estan leyendo las cuales se van vinculando
con |os conocimientos declarativos previos emanados de sus vivencias.

Control de la comprensidon: Se da en todos los niveles de comprension. El lector
establece frente al texto una meta, selecciona los procedi mientos estrategia que va
a emplear, modifica consciente |os procedimientos en caso necesario y autoevalla
el proceso de lectura.

Habilidades: Posibilidad de e€jecucion exitosa de una actividad concreta.
Propiedad que va a permitir la realizacion precisa, adecuada y solucionadora de la
accion. A través de ella se gecutara la actividad con operaciones que
cumplimentaran los propdsitos planteados.

Activar: Es la movilizacion de toda la estructura cognoscitiva y competencia
linglistica, para recuperar las experiencias anteriores, sobre un tema determinado,
en este caso el significado de las palabras que aparecen en el texto.




Identificar: Cuando se establece la identidad de palabras, sobre la base de sus
rasgos caracteristicos y esencialmente su significado.
Definir: Permite en esencia distinguir, encontrar, construir mentalmente, el objeto
de estudio. Formular el significado de un nuevo término o especificar el uso de
uno ya existente, con ayuda de la definicién de objetos, se distinguen por sus
caracteristicas especificas.
Relacionar: Establecer conexiodn, correspondencia entre varios elementos, ya sea
de causa y efecto, de comparacion , ordenamiento, asociacion, expresada a través
de un lenguaje (oral, de sefias, pregunta con respuesta, lamina, dibujo,
dramatizacion con el texto.
Deducir: Método de razonamiento que va de las propiedades generales, a las
conclusiones particulares (de lo general alo particular ).En el texto: Inferir de una
idea central otras también importantes.
Ejemplificar: Después de haber sido definido un concepto o idea, teniendo en
cuenta los rasgos suficientes y necesarios, ejemplificar es la concrecidn en objetos
de larealidad, de la generalidad expresada (Demostrar o ilustrar con gemplos o
que se dice).
Jerarquizar: Permite ordenar las partes de un texto, disminuir, separar, establecer
grado de prioridad entre las ideas (Determinar sujeto y predicado del texto).
Transformar: Forma de comprension - expresion, donde € lector es capaz de
cambiar laforma del texto, relacionandolo con un nuevo texto. Requiere ya un alto
nivel de desarrollo (creatividad).
Transferir: Aplicar el conocimiento aprendido en el texto a situaciones nuevas
vivencialesy viceversa.
Controlar: Actuar estratégicamente ante la presentacion de un texto escrito.
Establecer su meta, seleccionar una estrategia, modificar la estrategia durante el
proceso en caso necesario, y la autoeval uacion del proceso de comprension.
Evaluar: Vaorar de forma consciente el proceso de comprension, y €l texto en si
mismo, andlisis critico de la informacion, vivencias emocionales que le permitan
experimentar identificacion, no rechazo con los persongjes, expresion de gusto o
disgusto.
Procedimientos: Forma de proceder, actuar para conseguir un fin. Conjunto de
operaciones que constituyen una accion y que garantizan el desarrollo de una
actividad y el logro del objetivo, en este caso extraer informacién de un texto
escrito.
Habitos: Conjunto de actos que han sido automatizados en la secuencia en que se
producen, a causa del reforzamiento dado por la frecuencia de su aparicion. Una
vez que los procedimientos son interiorizados por los escolares, pasan a un plano
Menos consciente y se convierten en habitos, al enfrentarse a un texto escrito los
escolares utilizan los que més asequibles les son para extraer informacion.
> Me pregunto a mi_mismo: Este procedimiento utilizado en esta parte del
sistema de clases implica que el escolar se pregunte y reflexione sobre los
conocimientos que posee sobre el temadel texto que lee: ¢Qué tema se trataen
el texto?; ¢Qué conozco sobre este tema?; ¢Qué me falta por conocer?
> Leo lalectura: Lee interpretando la lectura en lengua de sefias o lengua oral
(segun sus potencialidades).
> Busco las palabras que no conozco: El acceso alamayor parte del vocabulario
que se emplea en € texto, propicia la comprension del mensaje, este
procedimiento le facilita tener una idea clara de las palabras que no conoce, y




gue por su importancia para la comprension del mensaje de lo que lee, debe
conocer su significado.

Vuelvo aleer para buscar el significado por el contexto: El contexto donde esta
la palabra en muchas ocasiones sugiere el significado de las palabras.

Pregunto a otras personas (maestros, comparieros, hermanos, padres): Este
procedimiento implica que el escolar realice preguntas como: ¢Qué quiere
decir...? ¢Qué significa...?

Busco en €l diccionario u otros textos: Al buscar el significado de una palabra
en el diccionario los escolares deben conocer que existen diferentes
diccionarios y que una misma palabra puede tener diferentes acepciones, en
cada uno de ellos por o que no se debe consultar uno solo. Ademas que si
necesitamos conocer acerca de otros temas donde puede referirse la misma,
podemos consultar otros textos.

Dibujo o escribo sobre las nuevas palabras: El escolar utiliza este
procedimiento para reflexionar sobre la interpretacion que ha hecho de la
palabra o lafrase en la que quiere profundizar.

Busco sinbnimos y anténimos: Al familiarizarse con este procedimiento, los
escolares enriquecen su vocabulario y consolidan el aprendido en la clase.
Busco e identifico el tipo de texto ante el que estoy: Laidentificacion del tipo
de texto a partir de sus caracteristicas esenciales les permite conocer cOmo es €l
texto que lee, cual es lalégica en que esta escrito, €s un paso muy importante
parala comprension.

Me pregunto a mi_mismo: Este procedimiento utilizado en esta parte del
sistema de clases implica que € escolar se pregunte y reflexione sobre. ¢De
qué se habla? ; ¢De quién se habla? ; ¢ Quésedicede...?en el texto.

Dibujo o escribo sobre o que lei: El escolar utiliza este procedimiento para
reflexionar sobre la interpretacion que ha hecho de la lectura, llegando a
comentar con sus comparieros sobre esta reflexion.

Me pregunto a mi_mismo: Este procedimiento utilizado en esta parte del
sistema de clases implica que €l escolar se pregunte y reflexione sobre. ¢De
qué se habla?, ¢De quién se habla?;, ¢ Qué se dice de...?; ¢Qué otra
informacion poseo sobre este tema?; en el texto.

Me cuestiono o que leo: El escolar aprende a debatir sobre lo que lee, a partir
de sus puntos de vista, si nho estd de acuerdo en algin aspecto de lo leido,
explica sus puntos de vista y debate con sus compafieros, con su maestra, en la
casa con sus padres.

Pongo g emplos. Primeramente debe tener claro que para g emplificar debe
conocer y representarse la esencia del tema objeto de lectura o seaidentificar lo
que va a g emplificar, posteriormente busca los gjemplos comparandolos a ver
s tiene caracteristicas esenciales, pensando en los nexos y relaciones que
permiten agruparlos en una misma clase.

Busco contragjemplos: Es de gran utilidad pues ayuda a separar lo esencial de
lo secundario a partir de una situacion contradictoria que €l escolar tiene que
resolver (contragjemplos), la busqueda de la solucién debe conducir a que
Ileguen a las ideas esenciales ¢Porqué decimos que la idea central de este texto
€s...y no...?

Busco argumentos: Los escolares buscan, integran y expresan las ideas, que
sustentan la veracidad o conformidad de juicios sobre el tema leido. Les exige
que amplien, profundicen comparen y apliquen, de forma consciente los
conocimientos sobre el tema, buscando: ¢Porqué ocurre...?; ¢Cua es la causa
de...?, ¢Para qué ocurre/ se requiere/es de utilidad...?. Posibilita la formacion,




planteamiento de criterios personales, asi como la confrontacion, toma de
posicion y defensa de esos criterios ante el colectivo, lo que incide en su
independencia.

Busco mis argumentos para cambiar el final o elaborar otra historia a partir de
lo que lei:_ A partir de la explicacion anterior, el escolar es capaz de buscar
otras opciones para el desenlace en la primera opcidn o para narrar otra historia
partir de la primera, en forma creativa.

Resumo el tema del texto que lei: El escolar lee el texto y después de definir
ante qué tipo de texto se encuentra, segun su estructura resume.

Planteo suposiciones: Consiste en que los escolares a partir del andlisis del
texto que leen expresen hipotesis o posibles soluciones a las situaciones que se
van sucediendo en e mismo.

Reflexiono sobre la meta: El escolar a enfrentarse a un texto, se propone leerlo
para conocer lainformacion que de él se deriva.

Busco los procedimientos que puedo utilizar: ElI alumno selecciona los
procedimientos que va a emplear para acceder a la informacion del texto a
leer. De esta misma forma procedera cuando se enfrenta a un texto de cualquier
otraasignatura o en el propio estudio independiente.

Cambio de procedimiento si no me da resultado: Si los procedimientos
seleccionados no les son suficientes buscara otros para profundizar en el
mensaje.

Vaoro como aprendi lo leido: Los escolares analizan e proceso de
comprension y reflexionan.

ANEXO Il. COMPOSICION MUESTRAL, VARIABLES

CONTROLADASY NO CONTROLADAS, ASI COMO LA

CARACTERIZACION DEL GRUPO CLASE DE LA MUESTRA.

DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS PARA LA DESCRIPCION

DE LA MUESTRA OBJETO DE ESTUDIO.

Tabla 1
Maestra | Edad Titulo Afnosde Formade |Formacion| Lineade | Evaluaci
experiencia| comunicacion | parala | superacion | Profesor
con sus educacion | priorizada
alumnos de sordos
MGD 33afios | Licenciadaen 15 afnos Lengua M odelo Modelo B
Defectologia. espafnola Oralista Bilingte
Especializacion signada




| Logopedia |

Tabla 2
No | Alumn Zonade Eda Sexo Estilo de Formade Actitud | Evaluacior
0s Residencia d aprendi- | comunicacion | antela lalectur.
zaje lectura
U SU R F M LS LES | A P |B|] R
1| YHR X 12 X Visual X X
2 M SC X 12 X Visual X X X
3| YMC X 13 X Visual X X
4 ASM X 14 X Visual X X
5 LAR X 13 X Visual X X X
6 RUG X 12 X Visual X X X
7| TMD X 12 X Visual X X X
Total 1 4 2 5 2 7 5 2 7 3
142 | 57.2 | 28.2 71.4 | 28.6 71.4 | 28.6% 100 428 | &
% % % % % % % %
No. | Alumnos |Nivel de escolaridad | Expectativas con su Forma de Ambiente de
delos padres hijo/a comunicacion lectura en €l hogar
delos padres
P M S Al Me Ba |L| LS | LES B R M
O
1 YHR X X X X
2 M SC X X X X
3 YMC X X X X
4 ASM X X X X
5 LAR X X X X
6 RUG X X X X
7 TMD X X X X
Total 2 3 2 2 3 2 3 4 2 3 2
28.6% | 42.8 | 28.6 | 28.6 | 42.8 |28.6% 42.8 |57.2% | 28.6 | 42.8 | 28.6
% % % % % % % %

Leyenda: B: bien; R: regular; M: mal; U: urbana; SU: suburbana; R: rural; F:
femenino; M: masculino; LO: lengua Oral; LS: lengua de sefias; LES: lengua
espafola signada; LE: lengua escrita; A: activa; P: pasiva; P: primaria; M:
media; S: superior; Al: altas; Me: medias; Ba: bajas.

Variables controladas.
En el maestro:
e Titulo: Licenciado en Educacion Especial. Especialidad logopedia.
e Formacion en el Modelo Oralista.



e Cursos de superacion en la especialidad: Maestra terapeuta en sordos
(Modelo oralista).

Primer nivel de lengua de sefias.

Anos de experienciaen la especialidad: 15 anos.

Anos de experienciaen €l ciclo: 6 afos.

Evaluacion Profesoral: B

En el alumno:

e Escolares sordos de ambos sexos y edades que fluctdan entre 12 y 13 afos,
con capacidades intel ectual es entre limites normal es.

e Uso de 2 lenguas segun sus potencialiidades (lengua de sefias y lengua
espanola oral y/o escrita).
Nivel de escolaridad de |os padres.
Forma de comunicacion de | os padres.
Ambiente de lecturaen €l hogar.

En las condiciones:

e Cantidad de horas clases semanales 5h/c.

Horario de |la sesidon de clases en |la manana.

Ambiente de lectura en la escuela.

Cantidad y calidad de los materiales de lectura utilizados.
Buenailuminacion y ambientacion en el aula.

Variables no controladas:

e Problemas personales del maestro, que puede traer consigo cambios en los
estados de animo o problemas de asistencia.
Problemas de asistencia de los alumnos.
Tiempo dedicado por |a maestra para su preparacion.

Caracterizacion del grupo clase que constituye la muestra:

L a maestra, procede de la ciudad de Pinar del Rio con 33 afios de edad, con €l
titulo de maestra primaria, posteriormente realiza €l curso de maestra terapeuta
en sordos (con una formacioén oralista) y a culminar ingresa en la licenciatura
en Educacion Especial en la especialidad de logopedia. Con 15 anos de
experiencia 9 de ellos en e segundo ciclo, se ha mantenido estable en la
escuela de sordos de Pinar del Rio, no ha cursado postgrados de la
especialidad, en su evaluacion profesora esta evaluada de Bien. Se comunica
generalmente con sus alumnos utilizando la lengua espafiola signada. En
entrevistas, cuestionarios, y visitas al sistema de clases de lectura se ha podido
observar que presenta limitaciones en cuanto a los recursos tedricos y
metodol 6gicos (concretadas en un cumulo de confusiones tedricas y lafalta de
coherencia entre €l discurso y la practica pedagogica), que van desde e mismo



conocimiento del modelo bilingte (claridad tedrica de este modelo), que
sustenta la educacion de sordos en la actualidad, las concepciones curriculares
donde subyacen marcados vestigios del modelo oralista, el bimodal y la
comunicacion total (propios del periodo de transito en que nos encontramos),
lo que se manifiesta en su concepcidn del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura y por lo tanto se concreta en el sistema de clases que lleva a la
practica pedagodgica, afectando de este modo la esfera instructiva, educativa y
desarrolladora del proceso. Es una maestra con una mente flexible, abiertaala
experiencia, con mucha confianza en este grupo de alumnos y muchas ansias
de superacion, le gusta su especialidad y ama su profesion, refiere estar en
condiciones de asumir su preparacion parael cambio. (Ver tabla 1)

L os alumnos, proceden de varios municipios de la provincia de Pinar del Rio.
Todos con buen estado de salud, un desarrollo fisico normal, clinicamente
poseen una hipoacusia profunda bilateral, por 1o que en € area intelectual
funcionan como personas sordas, siendo su primera lengua, la lengua de sefias,
apartir de la cual acceden alalengua espanola (segunda lengua oral y/o escrita
segun sus posibilidades). En la lectura de la lengua espafiola, presentan serias
dificultades lo que se ha podido constatar en la primera prueba pedagdgica
aplicada y las visitas a clases, las cuales demuestran en sintesis que ademas de
la situacion bilingle en que se encuentran ante esta actividad, precisan
independientemente de que se encuentran en € segundo ciclo, de las
orientaciones detalladas de la maestra al enfrentarse a un texto escrito y no
saben como actuar ante la lectura cuando estan solos para €ellos esta actividad
no tiene sentido ni significado por lo que no la utilizan en su vida diaria. No
activan los conocimientos previos que poseen sobre el tema a leer, los niveles
de comprension lectora son muy bagos la mayoria solo realiza una
descodificacion mecanica de los caracteres escritos, muy pocos de ellos llegan
a una comprension literal y todos sin poderse desprender del apoyo del texto,
no realizan inferencias de lo leido, no conocen gqué procedimientos pueden
emplear para operar con €l texto de forma consciente lo que les impide ser
autbnomos en esta actividad. En sus estilos de aprendizaje son
predominantemente visuales, en la resolucion de las tareas son en su mayoria,
impulsivos y dependientes, se concentran con mayor facilidad en horas de la
mafana. En entrevistas con ellos refieren que desean aprender a leer porque
quieren seguir estudiando hasta la universidad. ( Ver tabla 2)



ANEXO Il. COMPOSICION MUESTRAL, VARIABLES
CONTROLADASY NO CONTROLADAS, ASI COMO LA

CARACTERIZACION DEL GRUPO CLASE DE LA MUESTRA.

DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS PARA LA DESCRIPCION

DE LA MUESTRA OBJETO DE ESTUDIO.

Tabla 1
Maestra | Edad Titulo Anosde Formade |Formacion| Lineade | Evaluaci
experiencia| comunicacion| parala | superacion | Profesor
con sus educacion | priorizada
alumnos de sordos
MGD 33anos | Licenciadaen 15 afos Lengua Modelo M odelo B
Defectologia. espanola Oralista Bilingue
Especializacion signada
L ogopedia
Tabla 2
No | Alumn Zonade Eda Sexo Estilo de Formade Actitud | Evaluacior
0s Residencia d aprendi- | comunicacion | antela lalectur.
zaje lectura
U SuU R F M LS LES | A P Bl R
1 YHR X 12 X Visual X X
2 | MSC X 12 X Visual X X X
3| YMC X 13 X Visual X X
4 ASM X 14 X Visual X X
5 LAR X 13 X Visual X X X
6 RUG X 12 X Visual X X X
7| TMD X 12 X Visual X X X
Total 1 4 2 5 2 7 5 2 7 3
142 | 57.2 | 28.2 71.4 | 28.6 71.4 | 28.6% 100 428 | &
% % % % % % % %




No. | Alumnos |Nivel de escolaridad | Expectativas con su Forma de Ambiente de
delos padres hijo/a comunicacion lectura en €l hogar
delos padres
P M S Al Me Ba L LS LES B R M
O
1 YHR X X X X
2 M SC X X X X
3 YMC X X X X
4 ASM X X X X
5 LAR X X X X
6 RUG X X X X
7 TMD X X X X
Total 2 3 2 2 3 2 3 4 2 3 2
28.6% | 42.8 | 28.6 | 28.6 | 42.8 | 28.6% 42.8 |57.2% | 28.6 | 42.8 | 28.6
% % % % % % % %

Leyenda: B: bien; R: regular; M: mal; U: urbana; SU: suburbana; R: rural; F:
femenino; M: masculino; LO: lengua Oral; LS: lengua de sefias; LES: lengua
espafola signada; LE: lengua escrita; A: activa; P: pasiva; P: primaria; M:
media; S: superior; Al: altas; Me: medias; Ba: bajas.

V ariables controladas.
En el maestro:

Titulo: Licenciado en Educacion Especial. Especialidad logopedia.
Formacion en el Modelo Oralista

Cursos de superacion en la especialidad: Maestra terapeuta en sordos
(Modelo oralista).

Primer nivel de lengua de sefias.

Aos de experiencia en la especialidad: 15 afos.

Anos de experienciaen €l ciclo: 6 afos.

Evaluacion Profesoral: B

En e alumno:

Escolares sordos de ambos sexos y edades que fluctuan entre 12 y 13 anos,
con capacidades intel ectual es entre limites normal es.

Uso de 2 lenguas segun sus potencialidades (lengua de sefias y lengua
espanola oral y/o escrita).

Nivel de escolaridad de |os padres.

Forma de comunicacion de | os padres.

Ambiente de lecturaen €l hogar.

En las condiciones:



Cantidad de horas clases semanal es 5h/c.

Horario de la sesién de clases en |la manana.

Ambiente de lectura en |la escuela.

Cantidad y calidad de los materiales de lectura utilizados.
Buena iluminacion y ambientacion en el aula

Variables no controladas:

e Problemas personales del maestro, que puede traer consigo cambios en los
estados de animo o problemas de asistencia.

e Problemas de asistencia de |los alumnos.

e Tiempo dedicado por |a maestra para su preparacion.

Caracterizacion del grupo clase que constituye la muestra:

L a maestra, procede de la ciudad de Pinar del Rio con 33 afos de edad, con €l
titulo de maestra primaria, posteriormente realiza el curso de maestra terapeuta
en sordos (con una formacion oralista) y a culminar ingresa en la licenciatura
en Educacion Especia en la especialidad de logopedia. Con 15 afios de
experiencia 9 de ellos en e segundo ciclo, se ha mantenido estable en la
escuela de sordos de Pinar del Rio, no ha cursado postgrados de la
especialidad, en su evaluacion profesoral estad evaluada de Bien. Se comunica
generalmente con sus alumnos utilizando la lengua espafiola signada. En
entrevistas, cuestionarios, y visitas al sistema de clases de lectura se ha podido
observar que presenta limitaciones en cuanto a los recursos tedricos y
metodol 6gicos (concretadas en un cimulo de confusiones tedricas y la falta de
coherencia entre €l discurso y la practica pedagdgica), que van desde € mismo
conocimiento del modelo bilinglue (claridad tedrica de este modelo), que
sustenta la educacion de sordos en la actualidad, las concepciones curriculares
donde subyacen marcados vestigios del modelo oralista, el bimodal y la
comunicacion total (propios del periodo de transito en que nos encontramos),
lo que se manifiesta en su concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura y por lo tanto se concreta en el sistema de clases que lleva a la
practica pedagogica, afectando de este modo la esfera instructiva, educativa y
desarrolladora del proceso. Es una maestra con una mente flexible, abiertaala
experiencia, con mucha confianza en este grupo de alumnos y muchas ansias
de superacion, le gusta su especialidad y ama su profesion, refiere estar en
condiciones de asumir su preparacion para el cambio. (Ver tabla 1)

L os alumnos, proceden de varios municipios de la provincia de Pinar del Rio.
Todos con buen estado de salud, un desarrollo fisico normal, clinicamente
poseen una hipoacusia profunda bilateral, por 1o que en € &area intelectual
funcionan como personas sordas, siendo su primera lengua, la lengua de sefias,
apartir de la cual acceden alalengua espanola (segunda lengua oral y/o escrita
segun sus posibilidades). En la lectura de la lengua espafniola, presentan serias
dificultades lo que se ha podido constatar en la primera prueba pedagdgica
aplicaday las visitas a clases, |las cuales demuestran en sintesis que ademas de
la situacion bilingle en que se encuentran ante esta actividad, precisan



independientemente de que se encuentran en € segundo ciclo, de las
orientaciones detalladas de la maestra al enfrentarse a un texto escrito y no
saben como actuar ante la lectura cuando estan solos para €ellos esta actividad
no tiene sentido ni significado por lo que no la utilizan en su vida diaria. No
activan los conocimientos previos que poseen sobre el tema a leer, los niveles
de comprension lectora son muy bagos la mayoria solo realiza una
descodificacion mecénica de los caracteres escritos, muy pocos de ellos llegan
a una comprension literal y todos sin poderse desprender del apoyo del texto,
no realizan inferencias de lo leido, no conocen gqué procedimientos pueden
emplear para operar con €l texto de forma consciente lo que les impide ser
autobnomos en esta actividad. En sus estilos de aprendizaje son
predominantemente visuales, en la resolucion de las tareas son en su mayoria,
impulsivos y dependientes, se concentran con mayor facilidad en horas de la
mafana. En entrevistas con ellos refieren que desean aprender a leer porque
quieren seguir estudiando hasta la universidad. ( Ver tabla 2)

ANEXO I11. GUIA PARA EL ANALISISDE DOCUMENTOS.
Objetivo: Caracterizacion de la muestra:
« Informacion relativa al maestro:

Fuente: Evaluacion profesoral; Registros de Entrenamiento Metodoldgico

Conjunto.

Datos generales:

¢ Edad.

¢ Afnosdeexperiencia.

¢ Estabilidad en la escuela.

¢ Titulacion.

¢ Cursosde superacion.

¢ Evaluacion profesoral.

¢ Modelo educativo que sigue.

¢ Modelo en que esta formada.

Capacidades Pedagdgicas:

¢ Preparacion tedrico metodologica: Modelo educativo que rige la ensefianza del
sordo (Bilingismo); Concepcion curricular; Concepcién del proceso de
ensefianza-aprendizaje dela lecturay del sistema de clases.

¢ Grado de conocimiento y tratamiento de las caracteristicas psicolégicas de los
alumnos.

¢ Grado dedominio delos contenidos que imparte.

¢ El estilo de ensefianza, su forma de organizar la clase, de relacionarse con los
escolares sordosy las expectativas que sobr e ellos tiene.

¢ Efectividad de su superacién y autopreparacion.

Vocacion pedagdgica.

L 2

>

I nformacién sobre el alumno:

o
A5



Documento: Expediente psicopedagogico; Resultados de las entrevistas a
alumnos, padres y demas especidistas en la ultima evaluacion, andlisis del
producto de la actividad: Pruebas finales 4to, grado.

Datos Generales:

¢ Nombresy apellidos.
¢ Zonaderesidencia.

¢ Sexo.

¢ Agpectosdesu desarroallo:

Aspectos bioldgicos. Datos de tipo médico (fisicos, neuroldgicos, sensoriales, de
salud), de utilidad en la planificacién de la respuesta educativa. Es importante
seleccionar entre la informacion habitual, aquella que lleve adecuaciones
concretas en el contexto escolar o a orientacionesfueradeél.
= Aspecto comunicativo linguistico: Es muy importante profundizar en el tipo de
lengua que utilizan en su comunicacion, asi como en el estado de la misma y sus
posibilidades de desarroallo.
= Agpectos de adaptacion e insercion social: Aspectosreferido alarelacion alumno-
maestroy alumno-alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaj e.
= Agpectos emocionales. Autoimagen, autoestima, sentimiento de confianza en si
mismoy en los demas, grado de bienestar etc.
¢ Nivel de competencia curricular: Implica la posibilidad de determinar lo que es
capaz de hacer e alumno en relacién con la actividad de lectura, se comporta
como lector pasivo o activo.
¢ Ambiente delecturaen la escuela.
¢ Edtilodeaprendizajey motivacion para aprender:
Se denomina estilo de aprendizaje al conjunto de aspectos que conforman la
manera de aprender.
cQué se necesita saber ?
= Cudalesson susrespuestasy sus preferencias ante diferentes agrupamientos (gran
grupo, pequefios grupos, trabajo individual) pararealizar lastareas escolares.
= Cual es su nivel de atencidon (en qué momentos del dia esta mas atento, de qué
manera podemos captar megjor su atencién, duracién tiempo concentrado en la
actividad).
= Estrategias que emplea en la resolucién de tareas: reflexivo, impulsivo, recursos
que utiliza.
= Qué tipo de refuerzos, ayudas responde de manera positiva, si valora su propio
esfuerzo, si se siente satisfecho ante su trabajo.
= La motivacion para aprender: es una dimensién mas del estilo de aprendizaje, es de
suma importancia saber qué tareas le motivan mas, que metas persiguen y que
atribuciones hacen ante los éxitosy los fracasos escolares.
¢ Agpectosreferidosal entorno familiar:
= Nivel deescolaridad delos padres.
» Forma de comunicacién con sus hijos.
= Ambientedelecturaen el hogar.



= EXxpectativas con la asistencia de sus hijos a la escuela.

ANEXO IV. ANALISISDE LAS
DIMENSIONESE INDICADORES.

Relativo a la preparacion tedrico-

metodol 6gica de los maestr os de escolar es

sordos del segundo ciclo, para concebir un

proceso de enseflanza-apr endizaje, que

propiciela formacion de lector es autonomos.

Dimensiones

Indicador es

M odelo Educativo Bilingte

Sustento tedrico desde el enfoque historic

Concepcion de la sorder a.

Concepcion del bilinglismo. Objetivos pr

Concepcion curricular

Conocimiento del curriculum ordinario.

Instrumentacion de adaptaciones curr
acceso al curriculum.

Relacion inter eintra disciplinaria

Concepcion del Proceso de
Enseflanza-Aprendizaje

Comprension de la categorias funde
componen el proceso, desde el prisma de
de aprendizaje.

Principios que fundamentan €l proceso.

Concepcion del sistema de

Fundamentos desde la teoria de la per son




clases

Sistematizacion de la actividad de lectur«
dinamica delateoriadela actividad.

Tipo detexto a estudiar.

Caracterizacion de los escolar es.

Estructuracion del sistema de clases, en g

Estructura interna de cada clase en partis

Relativo a la actividad de la maestra en e sistema de clases.

Dimensiones

Indicadores

Coherencia entre las clases que
componen €l sistema.

Actividad de descodificacion.

Actividad de comprension literal.

Actividad de comprension inferencial.

Control dela comprension.

Coherencia y precision entre las
etapas que componen cada clase
del sistema.

Motivacion y creacion de la base orier
accion.

Orientacion para €l traspaso del co
operaciones (procedimientos) de «c
durantela actividad.

Control dela actividad.

Orientacion delatarea.

Equilibrio entre los contenidos
declarativos, procedimentales y
condicionales.

Conocimiento declar ativo: sobre qué se

Conocimiento procedimental: sobre
aprende.
Conocimiento condicional o estrate

cuando y con qué finalidad se utilizar a
aprendido.

Unidad delo cognitivo y afectivo.

Relacion entre lo que se aprende y las
que aprende.

Utilizacion de los niveles de ayuda
segun desarrollo de los escolar es.

Control de los niveles de ayuda
Reorientacion y atraccion de la atencio
de ayuday estimulo; Demostracion de |




Relativo a la actividad de los escolar es en el sistema de clases.

Componentes Dimensiones I ndicador es
Decodificacion Activar M e pregunto a mi mismo.
I dentificar L eo lalectura.
Busco las palabras que no conozco.
Releo para buscar €l significado por €l
Pregunto a otr as per sonas.
Busco en €l diccionario u otros textos.
Definir Dibujo o escribo sobr e las nuevas palal
Busco sinbnimosy anténimos
Comprension Relacionar Busco e identifico €l tipo de texto ante «
liter al M e pregunto a mi mismo.
Dibujo o escribo sobrelo que lei.
Comprension Deducir M e pregunto a mi mismo.
Inferencial M e cuestiono lo leido.
Ejemplificar |Pongo ey emplos.
Busco contra g emplos.
Jerarquizar Busco argumentos.
Transformar |Busco misargumentos para cambiar e
Resumo el tema del texto que lei.
Transferir Planteo suposiciones.
Control de la|Controlar Reflexiono sobre la meta.
comprension Busco los procedimientos que puedo ut
Cambio de procedimientos si no dares
Evaluar Valoro como aprendi lo leido.




ANEXO IV. ANALISISDE LAS
DIMENSIONESE INDICADORES.

Relativo a la preparacion tedrico-

metodologica de los maestr os de escolar es

sordos del segundo ciclo, para concebir un

proceso de enseflanza-apr endizaj e, que

propiciela formacion de lectores autonomos.

Dimensiones

Indicador es

M odelo Educativo Bilingte

Sustento tedrico desde el enfoque historic

Concepcion de la sorder a.

Concepcion del bilinglismo. Objetivos pr

Concepcion curricular

Conocimiento del curriculum ordinario.

Instrumentacion de adaptaciones curr
acceso al curriculum.

Relacion inter eintra disciplinaria

Concepcion del Proceso de
Enseflanza-Aprendizaje

Comprension de la categorias funde
componen el proceso, desde el prisma de
de aprendizaje.

Principios que fundamentan €l proceso.

Concepcion del sistema de
clases

Fundamentos desde la teoria de la per son

Sistematizacion de la actividad de lectur
dinamica delateoriadela actividad.




Tipo detexto a estudiar.

Caracterizacion de los escolar es.

Estructuracion del sistema de clases, en g

Estructurainterna de cada clase en partis

Relativo a la actividad de la maestra en € sistema de clases.

Dimensiones

Indicadores

Coherencia entre las clases que
componen €l sistema.

Actividad de descodificacion.

Actividad de comprension literal.

Actividad de comprension inferencial.

Control dela comprension.

Coherencia y precision entre las
etapas que componen cada clase
del sistema.

Motivacion y creacion de la base orier
accion.

Orientacion para €l traspaso del co
operaciones (procedimientos) de «c
durante la actividad.

Control dela actividad.

Orientacion delatarea.

Equilibrio entre los contenidos
declarativos, procedimentales y
condicionales.

Conocimiento declar ativo: sobre qué se

Conocimiento procedimental: sobre
aprende.
Conocimiento condicional o estrate

cuando y con qué finalidad se utilizara
aprendido.

Unidad de lo cognitivo y afectivo.

Relacion entre lo que se aprende y las
gue aprende.

Utilizacion de los niveles de ayuda
segun desarrollo de los escolar es.

Control de los niveles de ayuda
Reorientacion y atraccion de la atenci6
de ayuday estimulo; Demostracion de |




Relativo a la actividad de los escolar es en el sistema de clases.

Componentes Dimensiones I ndicador es
Decodificacion Activar M e pregunto a mi mismo.
I dentificar L eo lalectura.
Busco las palabras que no conozco.
Releo para buscar €l significado por €l
Pregunto a otr as per sonas.
Busco en €l diccionario u otros textos.
Definir Dibujo o escribo sobrelas nuevas palal
Busco sinbnimosy anténimos
Comprension Relacionar Busco e identifico €l tipo de texto ante «
liter al M e pregunto a mi mismo.
Dibujo o escribo sobrelo que lei.
Comprension Deducir M e pregunto a mi mismo.
Inferencial M e cuestiono lo leido.
Ejemplificar |Pongo ey emplos.
Busco contra g emplos.
Jerarquizar Busco argumentos.
Transformar |Busco misargumentos para cambiar e
Resumo el tema del texto que lei.
Transferir Planteo suposiciones.
Control de la|Controlar Reflexiono sobre la meta.
comprension Busco los procedimientos que puedo ut
Cambio de procedimientos si no dares
Evaluar Valoro como aprendi lo leido.

ANEXO V. ENTREVISTA PREVIA ALOSMAESTROS.

Compafiera maestra esta entrevista, tiene como objetivo realizar con usted un analisis
acer ca de los elementos que sustentan desde € punto de vista tedrico y metodoldgico,
el sistema de clases que ha de impartir. Necesitamos de su cooperacion, para que de
esta forma contribuya al perfeccionamiento de su labor y a la de otros maestros que



como usted tratan de dar respuesta a las necesidades educativas de las personas
sordas.

Desarrollo:

Dimension: Modelo Educativo Bilingue.

I ndicadores:

e Sustento tedrico desde el enfoque histérico cultural.

e Concepciodn de la sordera.

e Concepcion del Bilinglismo. Principios que lo rigen.

1. Explica los fundamentos del modelo educativo que sirve de
sustento hoy a la concepcion del proceso de ensefanza-
aprendizaj e de los escolares sordos.

Dimension: Concepcion Curricular.

I ndicadores:

e Conocimiento del curriculo ordinario.

e Instrumentacion de adaptaciones curriculares y de acceso al
curriculo.

e Relacioninter eintradisciplinaria.

2. Valora la concepcion curricular donde estan insertados los
escolares sordos a partir del model o educativo asumido.

Dimension: Concepciodn del Proceso de Ensefianza-A prendizaje.

Indicadores:

e Comprension de las categorias fundamentales que componen €l

proceso, desde el prisma de |a estrategias de aprendizaje.

Principios que fundamentan el proceso.

3. ¢COmo caracteriza el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la
lectura en escolares sordos, en cuanto a las categorias que lo
componen y los principios que o fundamentan?

Dimension: Concepcion del sistema de clases.

Indicadores:

e Fundamentos desde lateoria de la personalidad.

e Sistematizacion de la actividad de lectura a partir de la teoria de
la actividad.

Tipo de texto.

Caracterizacion de |os escolares.

Estructuracion del sistema de clases en general.

Estructura interna de cada clase en particular.



4. Explica las premisas tedricas mas importantes, que sustentan la
actividad de lectura en la concepcion del sistema de clases
concebido.

5. Expone las caracteristicas de |os escolares del grupo que atiende.

6. ¢Como tiene estructurado el sistema de clases en general ?

7. Explicala organizacion metodol 6gica de cada clase en particular.

I nterpretacidn: Segun Dimensiones e Indicadores.

Escala:

1: Dominan, respuesta correcta a partir de los indicadores

establecidos en cada dimension

0.5: Dominan parcia mente, respuestas con algunas dificultades e

Incoherencias entre las dimensiones.

O: No dominan, respuestas incorrectas falta total de coherencia

ANEXO VI. GUIA DE OBSERVACION AL SISTEMA DE
CLASESDE LECTURA:

Grado: Hor as clases:

Etapa de implementacion practica de la propuesta:

Presentacion de |os procedimientos.

Practica guiada.

Préctica en contextos variados.

Uso auténomo y aumento de la responsabilidad.
Practica independiente.

VVVVY

Objetivo: Comprobar la efectividad de la alternativa metodol égica propuesta
en la implementacion préctica de un sistema de clases, que contribuya a la
formacion de los escolares sordos del segundo ciclo como lectores autébnomaos.

Desarrollo:
Direccion del proceso:

e FEtapa Inicial (Se desarrolla en cada una de las clases): Motivacional y de
orientacion:

1. Creacién de expectativas favorables en los alumnos hacia € aprendizaje de la

lectura desde la motivacion inicial.

2. Establecimiento en la actividad de la base orientadora de la accién
(desglosadas en e sistema de clases de acuerdo a las posibilidades de los
alumnos).

e FEtapa de gecucion: Estructuray orden légico del contenido presentado por
parte del maestro.



1. Orientacion del maestro en €l traspaso del control de los procedi mientos
a sus escolares en cada accion durante la actividad (direccion del
proceso de ensefianza: maestro, aprendizaje: escolares)
1.1Descodificacion:

1.1.1 Activar:

> Me pregunto a mi mismo para recordar lo que

conozco sobre el tema.
1.1.2 ldentificar:

> Leolalectura
> Busco e identifico las palabras que no conozco.
> Vuelvo aleer parabuscar €l significado por e contexto.
> Busco en €l diccionario u otros textos.
1.1.3 Definir:

> Dibujo o escribo sobre las nuevas pal abras.
» Busco sinbnimosy antonimos.
1.2 Comprension literal:

1.2.1 Relacionar:

> Busco las caracteristicas e identifico el tipo de texto..
> Me pregunto ami mismo.
> Dibujo o escribo sobre lo que lei.
1.3Comprension inferencial:
1.3.1 Deducir:

> Me pregunto ami mismo.
> Me cuestiono lo leido.
1.3.2 Ejemplificar:

> Pongo g emplos.
> Busco contragjemplos.
1.3.3 Jerarquizar:

> Busco argumentos.
1.3.4 Transformar:

> Busco mis argumentos para cambiar e final o elabora otra
historia a partir de laleida
> Resumo €l temadel texto que lei.
1.3.5 Transferir:

> Planteo suposiciones.
1.4 Control de la comprension (se realiza en cada actividad
especificay al concluir el sistema de clases en general):

1.4.1 Controlar:

> Reflexiono sobre la meta.
> Busco los procedimientos que puedo utilizar.



» Cambio de procedimiento si no me da resultado.
1.4.2 Evaluar:

> Vaoro como aprendi lo leido.
2. Equilibrio entre los contenidos declarativos, procedimentales y
condicionales.

3. Unidad de lo cognitivo y afectivo.
4. Niveles de ayuda que se brindan.

e FEtapade control: Conclusiones de la actividad.

1. Comprobacion de laclase.
2. Orientacion claray precisade latarea

Escala de valoracion para evaluar las clases observadas de acuerdo a las variables
controladas.

Vaoracion Patron Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cudlitativa. Evaluativo.
Bien 1 El aspecto se trabaja de forma correcta,

mostrandose sus aspectos positivos. EI maestro se
ajusta a los progresos del alumno, mediante la
utilizacion de niveles de ayuda, que tiran de
desarrollo y lo conducen paulatinamente a cotas
cada vez superiores en € control y dominio de los
procedimientos por parte de los escolar es, hasta que
puedan utilizarlos de forma autobnoma.

Regular 0,5 El aspecto se trabaja con algunas dificultades,
mostr andose aspectos positivos y negativos. Algunas
incoherencia en la actuacion del maestro por la
constante  sobreproteccion,  obstaculizan €
desarrollo de sus alumnos, y por consiguiente la
respuesta educativa no esla correcta..

Mal 0 El aspecto se trabaja de forma incorrecta,
mostrandose aspectos negativos 0 no se trabaja
existiendo la posibilidad. La actuacion del maestro
no es Optima, pues exige a los alumnos €l traspaso
inmediato del control de los procedimientos, sin
tener en cuenta sus caracteristicas ni e tiempo que
necesitan para llegar a interiorizar los mismos. O
cuando ya @ nifio domina e procedimiento, la
situaciéon interactiva no produce beneficios en
términos de continuar tirando del desarrollo (el
maestro continta brindando niveles de ayuda y €
escolar solo cumple con lasinstrucciones que leda e




| | maestro). |

L a escala se aplicara segun los aspectos que aparecen en la guia de observacion y que
se corresponden con las dimensiones y los indicadores evaluados en cada clase.
(Anexo 1V)

ANEXO VII. ENTREVISTA POSTERIOR A LOS
MAESTROS.

Compariera maestra con €l objetivo de realizar un andlisis posterior, para
valorar de conjunto la efectividad de laimplementacion practica del sistema

de clases impartido, necesitamos de toda su cooperacion.

Desarrollo:

1. ¢Como vaora usted la correspondencia entre e discurso
referente a la concepcion tedrico metodoldgica explicada y €l
desempefio en |la practica pedagogica?

2. ¢Podria explicar como logro en cada clase del sistema satisfacer
las necesidades de sus alumnos (comunicativas - cognoscitivas -
afectivas)?

3. ¢Logro en e sistema de clases su desempefio de acuerdo con la
etapa en que se encuentran los alumnos (traspaso del control de
los procedimientos, correspondencia con los niveles de ayuda)?

4. Explica mediante un g emplo como demostraron los alumnos, en
este sistema de clases, su transito por la etapa de formacion
como lector autbnomo en que se encuentra (interiorizacion de los

procedimientos).



5. ¢Como logro un equilibrio entre los conocimientos declarativos,
procedimentales y condicionales previstos a impartir en €l
sistema de clases?

6. ¢En qué forma logro mantener el control y la valoracion de la

actividad por parte de los alumnos durante el sistema de clases?

ANEXO VIII. PRUEBAS PEDAGOGICAS.

Objetivo: Constatar la actuacion de los alumnos ante la lectura de un texto
escrito.

Nombre del alumno:

Grado:

Etapa de desarrollo en que se encuentra:

1. Presentacion de los procedimientos.

2. Préacticaguiada.

3. Préctica en contextos variados.

4. Uso autébnomo y aumento de la responsabilidad.
5. Précticaindependiente.

Forma de comunicacion que utiliza generalmente:
Parametros a evaluar:

1. Comenta (empleando la forma de comunicacion que te sea mas facil), sobre
un temade interés.
Nivel de ayuda que precisa
. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.
. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.
2. Paraobtener informacion sobre ese temade interés:
a. Pregunto a otras personas oyentes.
b. Voy alabibliotecay leo un libro.
c. Veolatelevision.
d. Pregunto a otras personas sordas.
e. Voy alabibliotecay pido bibliografia variada sobre el mismo.
3. Seleccionaun texto sobre el tema. Léelo.
a. Formaen quelee:
Utilizala dactilologia.
Combinalalenguaora con lalengua de sefias.
Lenguaoral.
Lengua de sefias
. Combinaladactilologia con lalengua oral.
b. Decodificacion:
> Me pregunto a mi mismo.




Leo lalectura.

Busco e identifico las palabras que no conozco.

Vuelvo aleer parabuscar €l significado por el contexto.

Pregunto a otras personas (maestros, compareros, hermanos, padres).
Busco en el diccionario u otros textos.

Dibujo o escribo sobre las nuevas pal abras.

Busco sinbnimos y anténimos.

VVVVVVYY

Nivel de ayuda que precisa:

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

c. Comprension literal:

> Busco las caracteristicas e identifico €l tipo de texto.
> Me pregunto a mi mismo.
> Dibujo o escribo sobre lo que lei.

Nivel de ayuda que precisa

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

Comprension inferencial:

Me pregunto a mi mismo.

Me cuestiono lo leido.

Pongo g emplos.

Busco contraejempl os.

Busco argumentos.

Busco mis argumentos para cambiar €l final o elabora otra historia a partir
delaleida

Resumo el temadel texto que lei.

Planteo suposiciones.

VV VYVVVVVVEZ

Nivel de ayuda que precisa

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

Control de lacomprension:

Reflexiono sobre la meta.

Busco los procedimientos que puedo utilizar.
Cambio de procedimiento si no me da resultado.
Valoro cémo aprendi 1o leido.

VVVyYy @



Nivel de ayuda que precisa:

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

Actitud ante la actividad de lectura:

oTegustaleer? Explica por qué.

. A veces. Casi siempre: Nunca

Escala de valoracion para evaluar las pruebas pedagdgicas de acuerdo a las variables
controladas.

Preguntaly 2
Valoracion Patron Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cudlitativa. Evaluativo.

L ogrado. 1 El aspecto se trabaja de forma correcta,
mostr andose sus aspectos positivos.

Par cialmente 0,5 El aspecto se trabaja con algunas dificultades,

L ogrado. mostr andose aspectos positivosy negativos.

No logrado. 0 El aspecto se trabaja de forma incorrecta,
mostrandose aspectos negativos o no se trabaja
existiendo la posibilidad.

Pregunta 3

Decodificacion:

Valoracion Patron Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cudlitativa. Evaluativo.
Bien 1 Es capaz de activar los conocimientos previos sobre

e tema que leerd, a partir de la autointerrogacion.
L ee el texto (lengua de sefias). Seleccionay utiliza los
procedimientos para operar en este nivel lo que le
permite identificar y definir e material verbal que
se utiliza en e mismo. Los niveles de ayuda que sele
brindan estan en correspondencia con la etapa de
desarrollo en que se encuentra.

Regular 0,5 Comenta con escaso vocabulario los conocimientos
gue posee del tema a leer. Lee con dificultad puesno
conoce €l vocabulario del texto y tiene que utilizar
mucho tiempo en la utilizacion de procedimientos,
para identificar y definir las palabrasy frases claves
gue le permitan descifrar €l codigo escrito, en su
lengua. Necesita de niveles de ayuda que no estan en
correspondencia con la etapa de desarrollo en que se
encuentra.

Mal 0 No sabe cdmo expresar los conocimientos que posee




sobre € tema. Trata de leer literalmente en lengua
de sefias lo que le impide operar con los
procedimientos para identificar y definir las
palabras claves para descifrar € codigo escrito, en
su lengua. Precisa constantemente del tercer nivel
de ayuda.

Comprension literal:

Valoracion
Cudlitativa.

Patron

Evaluativo.

Aspectos evaluativos a tener en cuenta.

Bien

1

Después de identificados los significados, € lector
establece conexiones coher entes entre ideas, detalles,
secuencias, comparaciones, relaciones causa efecto,
siempre que esté presente el material. Reflexionando
y utilizando de forma consciente los procedimientos
concebidos para este nivel. Los niveles de ayuda que
se le brindan estan en correspondencia con la etapa
dedesarrollo en que se encuentra.

Regular

0,5

El lector presenta algunas incoherencias en la
utilizacion de los procedimientos concebidos para
este nivel y no logra establecer conexiones
coherentes entre ideas, detalles, secuencias,
comparaciones, relaciones causa efecto, con €
material presente. Necesita de niveles de ayuda que
no estdn en correspondencia con la etapa de
desarrollo en que se encuentra.

Mal

No logra establecer conexiones coherentes entre
ideas, detalles, secuencias, comparaciones,
relaciones causa efecto, con € material presente a
partir de la utilizacion de los procedimientos para
esta etapa. Precisa constantemente del tercer nivel
de ayuda.

Comprension inferencial:

Valoracion Patron Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cualitativa. Evaluativo.
Bien 1 El lector logra un nivel de comprension mas

profunda (que va ya a un nivel de aplicacién) y
amplia de las ideas que se estan leyendo las cuales
van vinculando con sus vivencias, permitiéndole a
través de la utilizacion de variados procedimientos
deducir, gemplificar, jerarquizar, transformar y
transferir la informacion emanada del mismo. Los
niveles de ayuda que se le brindan estan en
cor respondencia con la etapa de desarrollo en que se




encuentra.

Regular 0,5 Presentan incoherencias en la utilizacién de los
procedimientos lo que les dificulta realizar
inferencias del texto leido a partir de lainformacién
extraida del mismo, para incorporarla a sus
vivencias. Necesita de niveles de ayuda que no estan
en correspondencia con la etapa de desarrollo en
gue se encuentra.

Mal 0 No logra realizar inferencias del texto leido a partir
de los procedimientos para incorporarlas a sus
vivencias. Precisa constantemente del tercer nivel de

ayuda.
Control de la comprension:
Vaoracion Patron Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cualitativa. Evaluativo.
Bien 1 El lector se propone metas para extraer informacion
del lostextos escritos, selecciona los procedimientos
y los varia s no le dan resultado, valorando
finalmente qué informacion nueva recogio, cuales
fueron los procedimientos que utilizd y si se tuviese
gue enfrentar de nuevo a ese texto cudles utilizaria.
Los niveles de ayuda que se le brindan estan en
cor respondencia con la etapa de desarrollo en que se
encuentra.
Regular 0,5 Presenta imprecisiones en € establecimiento de

metas y la seleccion consciente de los
procedimientos. Requiere de niveles de ayuda que
no estdn en correspondencia con la etapa de
desarrollo en que se encuentra.

Mal 0 No sabe actuar de forma auténoma ante la lectura,
no es capaz de proponer se metas ante la misma para
utilizar procedimientos (cambiandolos en casos
necesario) que le permitan transitar por lasdistintas
facetas del mismo. Precisa constantemente del ter cer
nivel de ayuda.

ANEXO VIII. PRUEBAS PEDAGOGICAS.

Objetivo: Constatar la actuacion de los alumnos ante la lectura de un texto
escrito.

Nombre del alumno:

Grado:

Etapa de desarrollo en que se encuentra:




Presentacion de |os procedimientos.

Practica guiada.

Préctica en contextos variados.

Uso auténomo y aumento de la responsabilidad.
10 Practica independiente.

Forma de comunicacion que utiliza generalmente:
Parametros a evaluar:

©ONO

4. Comenta (empleando la forma de comunicacion que te sea mas facil), sobre
un temade interés.
Nivel de ayuda que precisa:
. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.
. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.
5. Paraobtener informacion sobre ese tema de interés:
f. Pregunto a otras personas oyentes.
g- Voy alabibliotecay leo un libro.
h. Veo latelevision.
i. Pregunto a otras personas sordas.
j. Voy alabibliotecay pido bibliografia variada sobre el mismo.
6. Selecciona un texto sobre el tema. Léelo.
e. Formaen que lee:
Utilizala dactilologia.
Combinalalenguaoral con lalengua de sefias.
Lenguaoral.
L engua de sefias
Combinaladactilologia con lalengua oral.
Decodificacion:
Me pregunto a mi mismo.
Leo lalectura.
Busco e identifico las palabras que no conozco.
Vuelvo aleer parabuscar €l significado por el contexto.
Pregunto a otras personas (maestros, compareros, hermanos, padres).
Busco en el diccionario u otros textos.
Dibujo o escribo sobre las nuevas pal abras.
Busco sinGnimos y anténimos.
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Nivel de ayuda que precisa:

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

g. Comprension literal:

> Busco las caracteristicas e identifico €l tipo de texto.
> Me pregunto ami mismo.



> Dibujo o escribo sobre lo que lei.

Nivel de ayuda que precisa:

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

Comprension inferencial:

Me pregunto a mi mismo.

Me cuestiono lo leido.

Pongo g emplos.

Busco contraejempl os.

Busco argumentos.

Busco mis argumentos para cambiar €l final o elabora otra historia a partir
delaleida

Resumo el temadel texto que lei.

Planteo suposiciones.

VV VVVVVVZI

Nivel de ayuda que precisa:

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

. Control de la comprension:

e
> Reflexiono sobre la meta.

> Busco los procedimientos que puedo utilizar.

» Cambio de procedimiento si no me da resultado.

> Vaoro como aprendi lo leido.

Nivel de ayuda que precisa:

. Primer Nivel: Reorientacion y atraccion de la atencion.
. Segundo Nivel: Preguntas de apoyo y estimulo.

. Tercer Nivel: Demostracion de la actividad.

Actitud ante la actividad de lectura:
oTegustaleer? Explica por qué.
. A veces. Casi siempre: Nunca

Escala de valoracion para evaluar las pruebas pedagogicas de acuerdo a las
variables controladas.
Pregunta 1y 2

Valoracién Patrén Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cualitativa. Evaluativo.
Logrado. 1 El aspecto se trabaja de forma correcta,
mostrandose sus aspectos positivos.




Parcialmente
Logrado.

0,5

El aspecto se trabaja con algunas dificultades,
mostrandose aspectos positivos y negativos.

No logrado.

El aspecto se trabaja de forma incorrecta,
mostrandose aspectos negativos o no se
trabaja existiendo la posibilidad.

Pregunta 3
Decodificacion:

Valoracion
Cualitativa.

Patrén

Evaluativo.

Aspectos evaluativos a tener en cuenta.

Bien

1

Es capaz de activar los conocimientos previos
sobre el tema que leer4, a partir de la
autointerrogacion. Lee el texto (lengua de
sefias). Selecciona y utiliza los procedimientos
para operar en este nivel lo que le permite
identificar y definir el material verbal que se
utiliza en el mismo. Los niveles de ayuda que
se le brindan estan en correspondencia con la
etapa de desarrollo en gque se encuentra.

Regular

0,5

Comenta con escaso vocabulario los
conocimientos que posee del tema a leer. Lee
con dificultad pues no conoce el vocabulario
del texto y tiene que utilizar mucho tiempo en
la utilizacibn de procedimientos, para
identificar y definir las palabras y frases claves
gue le permitan descifrar el codigo escrito, en
su lengua. Necesita de niveles de ayuda que
no estan en correspondencia con la etapa de
desarrollo en que se encuentra.

Mal

No sabe cdmo expresar los conocimientos que
posee sobre el tema. Trata de leer literalmente
en lengua de sefias lo que le impide operar
con los procedimientos para identificar y
definir las palabras claves para descifrar el
codigo escrito, en su lengua. Precisa
constantemente del tercer nivel de ayuda.

Comprension literal:

Valoracioén
Cualitativa.

Patrén

Evaluativo.

Aspectos evaluativos a tener en cuenta.

Bien

1

Después de identificados los significados, el
lector establece conexiones coherentes entre
ideas, detalles, secuencias, comparaciones,




relaciones causa efecto, siempre que esté
presente el material. Reflexionando vy
utilizando de forma consciente los
procedimientos concebidos para este nivel.
Los niveles de ayuda que se le brindan estan
en correspondencia con la etapa de desarrollo
en que se encuentra.

Regular

0,5

El lector presenta algunas incoherencias en la
utilizacion de los procedimientos concebidos
para este nivel y no logra establecer
conexiones coherentes entre ideas, detalles,
secuencias, comparaciones, relaciones causa
efecto, con el material presente. Necesita de
niveles de ayuda que no estan en
correspondencia con la etapa de desarrollo en
gue se encuentra.

Mal

No logra establecer conexiones coherentes
entre ideas, detalles, secuencias,
comparaciones, relaciones causa efecto, con
el material presente a partir de la utilizacion de
los procedimientos para esta etapa. Precisa
constantemente del tercer nivel de ayuda.

Comprension inferencial:

Valoracion

Cualitativa.

Patrén
Evaluativo.

Aspectos evaluativos a tener en cuenta.

Bien

1

El lector logra un nivel de comprension mas
profunda (que va ya a un nivel de aplicacién) y
amplia de las ideas que se estan leyendo las
cuales van vinculando con sus vivencias,
permitiéndole a través de la utilizacion de
variados procedimientos deducir, ejemplificar,
jerarquizar, transformar y transferir la
informacion emanada del mismo. Los niveles
de ayuda que se le brindan estan en
correspondencia con la etapa de desarrollo en
gue se encuentra.

Regular

0,5

Presentan incoherencias en la utilizacién de
los procedimientos lo que les dificulta realizar
inferencias del texto leido a partir de la
informacion  extraida del mismo, para
incorporarla a sus vivencias. Necesita de
niveles de ayuda que no estan en
correspondencia con la etapa de desarrollo en
gue se encuentra.

Mal

No logra realizar inferencias del texto leido a




partir de los procedimientos para
incorporarlas a sus vivencias. Precisa
constantemente del tercer nivel de ayuda.

Control de la comprension:

Valoracion Patrén Aspectos evaluativos a tener en cuenta.

Cualitativa. Evaluativo.

Bien 1 El lector se propone metas para extraer
informacion  del los textos escritos,

selecciona los procedimientos y los varia si no
le dan resultado, valorando finalmente qué
informacion nueva recogio, cuales fueron los
procedimientos que utilizé y si se tuviese que
enfrentar de nuevo a ese texto cudles
utilizaria. Los niveles de ayuda que se le
brindan estan en correspondencia con la etapa
de desarrollo en que se encuentra.

Regular 0,5 Presenta imprecisiones en el establecimiento
de metas y la seleccion consciente de los
procedimientos. Requiere de niveles de ayuda
gue no estan en correspondencia con la etapa
de desarrollo en que se encuentra.

Mal 0 No sabe actuar de forma auténoma ante la
lectura, no es capaz de proponerse metas ante
la  misma para utilizar procedimientos
(cambiandolos en casos necesario) que le
permitan transitar por las distintas facetas del
mismo. Precisa constantemente del tercer
nivel de ayuda.

ANEXO IX. ENTREVISTA A LOSESCOLARES.
Objetivo: Conocer la forma en que los escolares sordos del segundo ciclo
operan con los diferentes procedimientos en la actividad de lectura de un texto
escrito.

Nombre del alumno:

Grado:

Etapa de desarrollo en que se encuentra:

> Presentacion de los procedimientos.

> Précticaguiada

> Préctica en contextos variados.

> Uso autébnomo y aumento de la responsabilidad.
> Practicaindependiente.

I nstruccion:




Con este cuestionario se quiere conocer laforma en que operaste con diferentes

procedimientos en la actividad de lectura realizada. Marca con una X qué

hiciste para extraer informacion del texto.

cQué hiciste para extraer informacion del texto leido?

Parametros a evaluar:

Decodificacion:

1. Me pregunto a mi mismo para recordar 1o que conozco sobre €l

tema.

Leo lalectura.

Busco e identifico las palabras que no conozco.

Vuelvo aleer parabuscar €l significado por el contexto.

Pregunto a otras personas (maestros, compareros, hermanos, padres).

Busco en el diccionario u otros textos.

Dibujo o escribo sobre las nuevas pal abras.

. Busco sinbnimos y anténimos.

Comprension literal:

9. Busco las caracteristicas e identifico €l tipo de texto.

10.Me pregunto a mi mismo.

11.Dibujo o escribo sobre lo que lei.

Comprension inferencial:

12.Me pregunto a mi mismo.

13.Me cuestiono lo leido.

14.Pongo g emplos.

15.Busco contragjemplos.

16.Busco argumentos.

17.Busco mis argumentos para cambiar €l final o elabora otra historia a partir
delaleida

18.Resumo €l temadel texto que lei.

19.Planteo suposiciones.

Control dela comprension:

20.Reflexiono sobre la meta.

21.Busco los procedimientos que puedo utilizar.
22.Cambio de procedimiento si no me daresultado.
23.Vaoro como aprendi lo leido.

ONOGORMWON

ANEXO X. GUIA DE OBSERVACION A CLASESDE
OTRASASIGNATURAS:

Asignatura:
Grado:
Objetivo: Comprobar e nivel de generalizacion y transferencia
logrado, para el tratamiento de la actividad de lectura en otras
asignaturas.

Etapa de implementacion practica de la propuesta:

> Practica en contextos variados.




> Uso auténomo y aumento de la responsabilidad.
> Practicaindependiente.

Desarrollo:

Direccién del proceso:

1. Establecimiento en la actividad de la base orientadora de la accion,
paralalectura.

2. Orientacion del maestro para el control de los procedimientos
en cada accion durante la actividad de lectura prevista en la
clase.

3. Los alumnos:

a) Reflexionan sobre la meta.
b) Buscan |os procedimientos que puedan utilizar para:
v" Activacion.
v" Decodificacion.
v Comprension literal.
v Comprension inferencial.
c) Cambian de procedimiento si no les da resultado.
d) Vaoran como aprendieron lo leido.
4. Unidad de lo cognitivo y afectivo.
5. Utilizacién de los niveles de ayuda por € maestro.

6. Asimilacion de los niveles de ayuda por los alumnos
Escala de valoracion:

Valoracion Patrén Aspectos evaluativos a tener en cuenta.
Cualitativa. Evaluativo.
Logrado. 1 El aspecto se trabaja de forma correcta,
mostrandose sus aspectos positivos.
Parcialmente 0,5 El aspecto se trabaja con algunas dificultades,
Logrado. mostrandose aspectos positivos y negativos.
No logrado. 0 El aspecto se trabaja de forma incorrecta,
mostrandose aspectos negativos o0 no se
trabaja existiendo la posibilidad.

ANEXO Xlll. DINAMICA DE UN SISTEMA DE CLASES DE LECTURA DIRIGIDO
A LA FORMACION DE LOS ESCOLARES SORDOS COMO LECTORES
AUTONOMOS

El sistema de clases de lectura, es instrumentado por el maestro a partir del
nivel de desarrollo alcanzado por los escolares. A continuacion mostraremos
como puede ser concebido un sistema de clases ya en €l 7mo. grado, donde los
escolares son auténomos en la actividad de lectura.

Clasel. Asunto: Lecturaopcional.



Objetivo: Descifrar e codigo escrito del texto, llevandolo a su significado en

lengua de sefias, a través de variados procedi mientos.

M étodo: Trabajo con €l texto.

Procedimientos. Reflexion sobre su actuacion, pantomima, dibujo,

dramatizaciones.

M edios de ensefianza: laminario clasificado, objetos reales, pizarron.

Tiempo: 45 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

M otivacional y de orientacion:

e Motivacion: Un alumno comienza comentando sobre la importancia de la
lectura de textos escritos para su desarrollo personal, dirigiendo €
comentario ala necesidad de descifrar los codigos de lalectura en su propia
lengua (lengua de sefias) de acuerdo a sus potencialidades, los demas
alumnos dan sus opiniones a respecto. (La maestra y los aumnos de
conjunto, han conveniado dedicar este primer momento de la clase a
reflexionar sobre la actividad de lectura, en todas las clases uno de los
alumnos comenta).

e Base orientadora de la accion: En la orientacion de la tarea de la clase
anterior los alumnos guiados por la maestra, habian comentado sobre temas
de interés personal, la maestra propone que seleccionen un texto sobre ese
tema e indaga ¢Doénde pueden buscar los textos? Los alumnos como
resultado del trabajo sistematico de responden tacitamente: en la biblioteca
de la escuela; un texto de un amigo; en lacasay otros en €l texto de lectura
O de otras asignaturas. Ya en la clase los alumnos presentan los textos y
refieren donde los encontraron y s pudieron encontrar otros sobre ese
mismo tema, |la maestra los inducira a que lleguen a la conclusion que si
quieren conocer mas sobre e tema deben continuar la blusqueda sobre €l
mismo, y sobre todo extraer el significado del mismo en su lengua (lengua
de sefias cubanas).

En este momento la accion de los alumnos estara dirigida a activar €l
conocimiento que tienen del tema, a través de diferentes procedimiento: Me
pregunto a mi mismo: ¢Qué conozco sobre e tema?;, ¢Qué me falta por
conocer?...
Ejecucion:
Maestra: Orienta comenzar la actividad de lectura.
Alumnos. Comentan sobre la lectura que cada uno selecciond para leer en la
clasey trabgjan de formaindependiente.
Accion: Identificar.
Operaciones (procedimientos): Leo la lectura: Leo interpretando la lectura en
lengua de sefias, Busco las palabras que no conozco, Vuelvo aleer para buscar
el significado por € contexto, Pregunto a otras personas (maestros,
companeros, hermanos, padres). Este procedimiento implica que realice
preguntas como: ¢Qué quiere decir...? ¢Qué significa...?, Busco en €l
diccionario u otros textos.

Accion: definir.




Operaciones (procedimientos): Dibujo o escribo sobre las nuevas palabras,
Busco sinGnimos y anténimos.

Control:

Maestra: Pregunta sobre la actividad realizada y qué hicieron para trabajar con
el vocabulario desconocido en los textos sel eccionados.

Alumnos: Cada alumno explicara la estrategia (procedimientos sel eccionados)
que utilizé para buscar informacion sobre el nuevo vocabulario.

Orientacion de la tarea:  Leer e texto seleccionado y decir € tipo de texto,
cuales son las partes que lo caracterizan (Para sentar la bases de la proxima
clase).

Clase 2. Asunto: Lecturaopcional.

Objetivo: Establecer conexiones coherentes entre ideas, secuencias,

comparaciones, relaciones causa - efecto, siempre que esté el texto presente.

M étodo: Trabajo con €l texto.

Procedimientos. Reflexion sobre su actuacion, pantomima, dibujo,

dramatizaciones.

M edios de ensefianza: |aminas, objetos reales, pizarron.

Tiempo: 45 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

M otivacional y de orientacion:

e Motivacion: Los alumnos comentan sobre la situacion bilingle en que se
encuentran a la hora de enfrentarse a un texto escrito y la importancia de
conocer que la escritura de la lengua espafiola posee una estructuracion
gramatical completamente diferente a su propia lengua.

e Base orientadora de la accion: La maestra pregunta sobre €l tipo de texto
que cada uno estaleyendo y conversan sobre las caracteristicas propiasy las
preguntas que pueden generar |0os mismos.

Ejecucion:

Maestra: Orienta la actividad: Lean la lectura, para comentar sobre lo que dice

el texto.

Alumnos: Leen lalecturay seleccionan |os procedimientos a emplear para comprender el texto segun €l tipo de texto.

Accion: Relacionar.

Operaciones (procedimientos):

e Busco e identifico € tipo de texto ante € que estoy: Leo el texto,
Reflexiono sobre sus caracteristica, Confronto con otros companeros las
caracteristicas, Comparo las caracteristicas con otros textos leidos
anteriormente, Preciso las caracteristicas generales y las particulares
esenciales, Aprendo a preguntarme a mi mismo (Se preguntan y reflexionan
sobre. ¢De qué se habla? ; ¢De quién se habla? ; ¢ Qué se dice de...? en €
texto), Dibujo o escribo sobrelo que lei.

Control:

Maestra: Pregunta sobre la actividad realizada y qué hicieron para comprender

| os textos sel eccionados.

Alumnos: Cada alumno explicara la estrategia (procedimientos sel eccionados)

que utiliz6 para buscar informacion sobre el nuevo vocabulario.



Orientacion de la tarea: Buscar otras informaciones sobre el tema leido, para
preparar para la proxima clase una “Pefi@’ sobre los temas de interés de cada
uno.

Clase 3. Asunto: Lecturaopcional.

Objetivo: Extraer significado del texto leido a través de variados

procedimientos que posibilitaran realizar conexiones coherentes entre la

informacion que poseen y otra recopilada del tema y la nueva que brinda el
texto.

M étodo: Trabajo con €l texto.

Procedimientos. Reflexion sobre su actuacion, pantomima, dibujo,

dramatizaciones.

M edios de ensefianza: |aminas, objetos reales, pizarron.

Tiempo: 60 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

M otivacional y de orientacion:

e Motivacion: Los aumnos comentan acerca de la utilizacion de
procedimientos que pueden utilizar al operar con los conocimientos que
poseen sobre determinados temas para poder extraer informacion sobre €l
texto y su importancia para su desarrollo posterior.

e Base orientadora de la accion: La maestra invita a los alumnos a conversar
sobre sus experiencias en € desarrollo de las "Pefias' en otras clases y
comentan coOmo les gustariarealizar ladel dia

Ejecucion:

Maestra: Orienta la actividad: Leer el texto y profundizar acerca delo leido.

Alumnos: Leen y utilizan procedimientos para prepararse parala"Pefia’.

Accion: Deducir.

Operaciones (procedimientos): Me pregunto a mi mismo (¢De qué se habla?,
¢De quién se habla?, ¢ Qué se dice de...?, ¢Qué otra informacion poseo sobre
este tema?); Me cuestiono lo leido (Debate sobre lo que lee, a partir de sus
puntos de vista).

Accion: Ejemplificar.

Operaciones (procedimientos): Pongo ejemplos, Busco contragjemplos.
Accion: Jerarquizar.

Operaciones (procedimientos): Busco argumentos (Comparan y aplican, de
forma consciente los conocimientos sobre e tema, buscando: ¢Porqué
ocurre...?, ¢Cua es la causa de...?, ¢Para qué ocurre/ se requiere/es de
utilidad...”?)

Accion: Transformar.

Operaciones (procedimientos): Busco mis argumentos para cambiar el final o
elaborar otrahistoriaapartir de laleida, Resumo el temadel texto que lei.
Accion: Transferir.

Operaciones (procedimientos): Planteo suposiciones (A partir del andlisis del
texto que leen expresen hipétesis o posibles soluciones a las situaciones que se
van sucediendo en el mismo).

Control:

Maestro: Orienta el desarrollo de la"Pefia’.



Alumno: Comentan sobre el texto leido y sus vivencias acerca de ese tema, ademas observan a sus compafieros cuando
hablan de su temay si o conocen también opinan sobre el mismo.

Cada alumno explicara la estrategia (procedimientos sel eccionados) que utilizd
para extraer significado del texto leido y vincularlo con los conocimientos que
teniay susvivencias.

Orientacion de la tarea: Comentar con |los padres sobre €l tema tratado en las
clases.

ANEXO XIV. TABLASCON LOSRESULTADOSOBTENIDOS
DURANTE LA GENERALIZACION DE LA EXPERIENCIA.

TABLA 1.

| nformacion relativa a la preparacion
tedrico-metodologica de los maestros de
escolar es sordos del segundo ciclo, dirigida a
la concepcion de un proceso de ensefianza-
aprendizaj e, que propiciela formacion de

lector es autdbnomos.

Dimensiones 5to. Grado. 6to.grado

ler. corte | 2do. corte | 3er. corte | 4to..corte 5to. corte 6to. corte

BIRIMIBIRIMIB/RIM B R M|B R M|B|  R| M

Modelo Educativo| OO (20|11 (1}j1|]0|2|0|0|2|0|0|2|0]0O0
Bilingue

Concepcion o(o0;j2|0|212412j12{12|0,2,010|2|0|0|2]0]0O0
curricular

Concepcion del o(o}j2|0|2|0(1|12|0|2|0|0|2|0|0|2]|0]0O0
Proceso de
Ensefanza-
Aprendizaje

Concepcion del o(o;j2|0|2|0|12|12|0|2|0|0|2|0|0|2]|0]0O0
sistema de clases




Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal
Fuente: ( Anexo VII) Entrevistas previas
ala observacion del sistema de clasesde
L ectura. Prueba no paramétrica de
Friedman, analisisde varianza de

clasificacion doble.



TABLA 2.

I nformacion relativa a laimplementacion practica del sistema de clases
concebido, en cada corte.

Dimensiones 5to. Grado. 6to.grado

ler. corte | 2do. corte | 3er. corte | 4to..corte | 5to. corte

6to. corte

BIRIM|IBIRI MBI RIM|IB/RIM|B|R|M

B

R

M

Coherenciaentrelas (0|0 (2|01 }|1,1}]1|0]2|0(0|2|0]O0
clases que componen €l
sistema

2

0]

0]

Coherenciay precisn ([0 {0201 (1|1}1|0(2|0|0|2|0]|O0

entre las etapas que

componen cada clase
del sistema

Equilibrio entre los o|o0ol2|]0|2|]0|1}12|0|2]|]0|0|2|0]O0
contenidos declarativos,
procedimentales y
condicionales.

Unidad delo cognitivo |0 |2 0|0} 2|0(212|1(0|2|0]0|2]|]0]|O0
y afectivo.

Utilizacion de los 2|00} 2|0|1|1|0]|]2|0|0|2]|]0]|O0
niveles de ayuda segun
desarrollo de los
escolares.

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal
Fuente: (Anexo VIIl) Resultados de la
observacion del sistema de clases de

L ectura. Prueba no paramétrica de




Friedman, andlisisde varianza de

clasificacion doble.



TABLA 3.

Informacion relativa a la actividad de los 15 escolar es en los distintos

cortes.
Dimensiones 5to. Grado. 6to.grado
ler. corte 2do. corte | 3er. corte 4to.corte 5to. corte 6to. corte
BI/IRIMBI R MIBIRIMB/IRIM|IB|IR  M|B|R|M
e Decodificaci | O |2 |13| 2|6 | 7 |5|8(2|9]5|1(12, 3]0 13|20
on
e Comprension| 0 |1 (141 |5| 9 4|/6|5]6 81|96 ]0|13,2]|0
literal.
e Comprension| 0 |0 15|11 |13|2|2|11|14 | 8|4 |7|6|2]|]9|6]|O0
inferencial.
almplicacion | 0 |0 |15/ 0| 2|14 2|2 (11|41 8|48 |5|2|9|6|O0
afectiva.
e | ectores 0|0|15/0|2|14|1|(9|5| 58|29 60|12, 3]|O0
autébnomos.

Leyenda: B: Bien; R: Regular; M: Mal.

Fuente: (Anexo VIll) Resultadosdela
observacion del sistema de clasesde

L ectura. Prueba no paramétrica de
Friedman, analisisde varianza de
clasificacion doble, Pruebas

pedagogicas.




ANEXO XV. INEORMACION RELATIVAALA
DIVULGACION DE LA INVESTIGACION.

Generalizacion dela investigacion:

La concepcion e implementacion en la préctica pedagdgica, de un
proceso de enseflanza de la lectura, promotor de aprendizae
estratégico, con énfasis en la transferencia de la responsabilidad
(como nocion histérico cultural) hacia €l que aprende, en €l
segundo ciclo del nivel primario, de la escuela especial de sordos,
es ya en la provincia de Pinar del Rio un modo de actuacion de los
maestros en las clases de lectura. Este proceso viene gestandose
desde hace 6 cursos. Y como experiencia se ha ido utilizando en
cursos de superacion para maestros de sordos, donde no solo se ha
discutido sobre su fundamentos tedricos y €l disefio de la estructura
del sistema de clases, sino que les ha servido de material de
consulta en su trabajo diario. Ademas en la preparacion de
entrenamiento metodol6gico conjunto y visitas de inspeccion para
esta especialidad; en la preparacion a los profesores de secundaria
basi ca que reciben alumnos sordos que transitan ala misma.

Se generalizan ademas sus resultados en el desarrollo de seminarios
con estudiantes de la carrera de Educacion Especial; a asumir
tutorias de trabgos cientificos estudiantiles que han sido
presentados en eventos de estudiantes en el Instituto Superior
Pedagogico de Pinar del Rio asi como en tutorias a especialistas que
cursan diplomados.

L osresultados de esta investigacion han sido publicados en:
1998. "Formacion de lectores estratégicos. Una nueva perspectiva
para el desarrollo personal de los deficientes auditivos'. Tesis
presentada en opcion al titulo académico de Méaster en Psicologia
Educativa. Universidad de |la Habana Facultad de Psicologia.

2000. "Aprendiendo a aprender a leex” (Libro resumen del
Congreso Internacional "Educacion y Diversidad"). Ciudad de la
Habana.

2000. "Aprendiendo a aprender a leer” (Libro resumen en soporte
electronico del Congreso Internacional sobre la atencion a las
personas sordas "Sordo 2000 a las puertas del nuevo milenio").
Ciudad de la Habana.




2001. "Aprendiendo a aprender a leer" (Libro resumen del
Congreso Internacional Pedagogia 2001). Ciudad de la Habana.
2002. “Yo también puedo aprender a aprender a leer” (Libro
resumen del Evento latinoamericano de Mujer Sorda). Ciudad de la
Habana.

2002. “Hacia un modelo bilingle para la educacion de los escolares
sordos en la provincia de Pinar del Rio. (Libro resumen en soporte
electronico del Congreso Internacional sobre la atencion a las
personas sordas " Sordo 2002"). Ciudad de |la Habana.

L os resultados de esta investigacion han sido presentados en:
1998. XII Forum de Cienciay Técnica Provincia. (Ponente). Pinar
del Rio. Marzo.

1998. Evento Cientifico Provincia "Por un mundo de esperanzas’,
previo a la VII Conferencia Latinoamericana de Educacion
Especial. (Ponente). Pinar del Rio. Abril.

1999. IIl Taller cientifico provincial evento previo a la VIII
Conferencia Latinoamericana de Educacion especial. (Ponente).
Pinar del Rio. Abril.

1999.Congreso Provincial Padagogia 1999. (Ponente). Pinar del
Rio. Octubre.

2000. Segundo Encuentro Nacional de "Mujeres creadoras'.
(Ponente). Ciudad de la Habana. Febrero.

2000. Cogreso Internaciona "Educacion y Diversidad”. (Ponente).
Ciudad de la Habana. Junio.

2000. Congreso Internacional sobre la atencion a las personas
sordas "Sordo 2000 a las puertas del nuevo milenio”.(Ponente)
Ciudad de la Habana. Noviembre.

2001. Congreso Internacional Padagogia 2001 "Encuentro por la
unidad de los educadores latinoamericanos' (Ponente). Ciudad de la
Habana. Febrero.

2001. Evento Provincial de Educacion Infantil. (Ponente). Pinar del
Rio. Marzo.

2001. Evento Provincial de Ciencias Sociales. (Ponente). Pinar del
Rio. Marzo.

2002 Evento Provincial Centro de Referencia L atinoamericano Para
|a Educacion Especial. (Ponente) Pinar del Rio. Marzo.

2002 Evento L atinoamericano de Mujer Sorda. (Ponente) Ciudad de
la Habana. Mayo.




2002. Congreso Internacional sobre la atencion a las personas
sordas " Sordo".(Ponente) Ciudad de la Habana. Noviembre.,
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