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Resumen.

En el presente trabajo investigativo se ofrece una estrategia didactica desarrolladora,
para concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa
integral de la lengua inglesa, en escolares de 6 grado de la escuela primaria en Pi-
nar del Rio. En el capitulo I, se hace una valoracion acerca de la evolucién y desarro-
llo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comunicacion en la lengua extranjera
desde la Antigiiedad hasta nuestros dias, en los niveles internacional, nacional y lo-
cal, arrojando como aspectos relevantes la identificacion de una cuarta tendencia en
la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras: la histérico-cultural y el estado
real de ese proceso. Seguidamente, en el capitulo I, se presenta la elaboracién de la
estrategia didactica desarrolladora, que tiene una fundamentacion tedrico-didactica
basada en las concepciones de Lev. S. Vygotsky y sus seguidores, contextualizada
al entorno de la escuela primaria cubana, a partir del uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Se brindan recomendaciones didacticas al maestro
de Inglés, sobre como implementar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la com-
petencia comunicativa integral (concepto que se redimensiona), que incluyen proce-
dimientos para un entrenamiento estratégico, sustentado en una taxonomia de estra-
tegias para el aprendizaje del idioma inglés por alumnos de 6° grado. Finalmente, en
el capitulo Ill, se hace una validacién de la introduccién de la estrategia didactica
desarrolladora en la practica escolar, por las vias cuasi-experimental y por valoraciéon

por criterio de expertos, quedando asi demostrada la alta eficiencia de la misma.
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“Esto podra expresarse en el hecho real de que nuestros nifios de Primaria, gue hoy ocupan
tan destacado lugar anivel mundial, puedan adquirir y adquiriran tres veces méas conoci-
mientos de los que hoy alcanzan...”

Fidel Castro Ruz, Pedagogia
2003.
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INTRODUCCION.

La escuela cubana ha logrado estar a la vanguardia de la educacion en
Ameérica Latina y el Caribe, en una primera etapa por la total cobertura
de los servicios educacionales, a lo que se une en las ultimas décadas,
los logros mostrados en el alcance de la calidad educativa, que se pro-
pone actualmente incrementar a partir de crear un conjunto de condicio-
nes que favorezcan aun mas, la realizacion del proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Hoy en dia, la sociedad cubana se plantea la importante necesidad de enriquecer |laformacién
cultural del hombre, cuya preparacion lo sitlie ala atura del desarrollo del mundo contempo-
raneo; un hombre culto que comprenda los problemas de su contexto, en su origen y desarro-
llo, que se inserte en la batalla de ideas que enfrenta €l pais, con argumentos sélidos para asu-

mir una actitud transformadora, dirigida a alcance de los ideal es sociales de nuestra Patria.

Se ha planteado en el |1 Seminario Nacional para Educadores ® que € reto que enfrenta el
Sistema Educativo Cubano debe ser asumido por todos los subsistemas educacionales, y para
cumplir con tal propdsito, se necesita un cambio en los conceptos actuales de ensefianza 'y de

aprendizaje, pues | os existentes obstaculizan alcanzar dichas metas.

El Ministerio de Educacion de Cuba, en el documento mencionado en el parrafo anterior, re-
fiere dos grandes problemas que de manera negativa influyen en e proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estos son:

e Acumulacion de insuficiencias en € resultado del aprendizaje, que se incrementa de grado
en grado y que se manifiesta en el limitado desempefio de los alumnos en la asimilacion y
uso de los conocimientos, que en general son débilesy no rebasan €l plano reproductivo.

e Laestimulacion del desarrollo intelectual y la formacion de habilidades para aprender a

aprender se trabajan de forma limitada, en ocasiones de manera espontanea, y las acciones



educativas para la formacion de cualidades y valores en los alumnos no se asocian sufi-

cientemente al proceso de ensefianza-aprendizaje desde la propia clase.

Por otra parte, en investigaciones realizadas por especiaistas del Instituto Central de Ciencias
Pedagdgicas de Cuba ? sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria, pu-
blicado en el 2000, se reporto:

e El predominio de un proceso con un carécter esencialmente instructivo-cognitivo, en el
cual se centran las acciones mayormente en el maestro y en menor medida en el alumno.

e Que e alumno tiende a aprender de forma reproductiva, observandose muy afectado €l
desarrollo de habilidades y sus posibilidades para la reflexion critica y autocritica de los
conaoci mientos que aprende, de ahi que su inclusién consciente en el proceso se vea limita-
da

e Que contintia el predominio a separar la educacién y lainstruccion, no aprovechandose las
posibilidades que brindan tanto € contenido como €l proceso en si, paraincidir en la for-
macion de sentimientos, cualidades y valores, entre otros.

La asignatura Inglés, como parte del subsistema de Educacion General Politécnicay Laboral
no estéd al margen de las insuficiencias referidas anteriormente. Inclusive, estas insuficiencias,
refiere Herndndez 3, no son slo privativas del marco cubano, sino que ademés, se reportan en
el contexto de la ensefianza 'y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera a nivel interna-

cional, pues los resultados en el aprendizaje de los alumnos asi |o reflegjan.

Al diagnosticar larealidad de la provincia de Pinar del Rio, en el curso escolar 2000-2001, a

través de un estudio exploratorio preliminar (ver detalles en € capitulo 111), en cuanto al

aprendizaje de los escolares de 6% grado de la escuela primaria en la asignatura Inglés, se de-

tectaron, entre otras, las siguientes deficiencias:

e El aprendizgje de la lengua inglesa esté afectado, debido a que la didactica que se utiliza
no favorece e desarrollo eficiente de la competencia comunicativa 'y sus dimensiones de
forma integral, y a que se desaprovechan las potencialidades educativas de la asignatura

Inglés para contribuir a una personalidad integral y autodeterminada en los alumnos.



e Los maestros trabajan de forma empirica, al presentar limitaciones en el conocimiento de

los fundamentos tedricos y didacticos de la ensefianza de lenguas extranjeras.

De los resultados del estudio realizado emerge e problema que se pretende resolver con esta

investigacion pedagdgica, € cual es:

e Como solucionar las limitaciones que presenta la didactica utilizada para dirigir € proce-
so de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de lalenguainglesa,

en los escolares de 6% grado de la escuela primaria de la provincia de Pinar del Rio?

El objeto de investigacion es el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, en escolares

de 6° grado de la escuela primaria en Pinar del Rio.

El campo de investigacion es la Didactica Especial de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras

en € nivel elemental.

Para solucionar el problema y transformar el objeto de estudio se propo-

ne el siguiente objetivo:

e Elaborar una estrategia didactica desarrolladora que contribuya con mayor eficiencia a
desarrollo del proceso de enseflanza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral
de lalenguainglesa, en escolares de 6° grado de la escuela primariaen Pinar del Rio.

Con la intencion de dar cumplimiento al objetivo propuesto para resolver
el problema y orientar el proceso investigativo, se derivan las siguientes

preguntas cientificas:



¢,Cudles son los referentes teodrico-didacticos que han caracterizado la
ensefilanza de lenguas extranjeras a través de la historia, y las ten-

dencias mas difundidas actualmente en el mundo y en Cuba?

. ¢Qué particularidades caracterizan el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la lengua inglesa en escolares de 6° grado de la es-

cuela primaria en Cuba y en Pinar del Rio?

. ¢ Como elaborar una estrategia didactica desarrolladora para concebir

el proceso de ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicativa
integral de la lengua inglesa, en escolares de 6 grado de la escuela
primaria en Pinar del Rio?

¢, Qué efectos puede provocar en la practica pedagdgica la estrategia
didactica desarrolladora que se propone para la direccion del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de
la lengua inglesa, en escolares de 6% grado de la escuela primaria en

Pinar del Rio?

Teniendo en cuenta el problema, el objetivo y las preguntas cientificas,

se proponen las siguientes tareas investigativas:

1.

Sistematizacion de los referentes tedrico-didacticos, que han caracte-
rizado la ensefianza de lenguas extranjeras a través de la historia, y

las tendencias mas difundidas en el mundo y en Cuba.

. Caracterizacion del estado del proceso de ensefianza-aprendizaje de

la competencia comunicativa de la lengua inglesa, en escolares de 6
grado en Cuba y en la provincia de Pinar del Rio.

Disefio de una estrategia didactica desarrolladora, a partir de las
concepciones pedagdgicas y didacticas que tiene como fin la direc-

cion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comu-



nicativa integral de la lengua inglesa, en escolares de 6% grado de la
escuela primaria en Pinar del Rio.

4. Validacion de la efectividad de la estrategia didactica desarrolladora
propuesta, por las vias cuasi-experimental y por sometimiento a crite-

rio de expertos.

Esta investigacion se enmarca en un enfoque investigativo integral Y

"Iy se clasifica como descriptivo-explicativa, con un disefio cuasi-

experimental con post-test.
Todo € trabajo investigativo se realizd bajo e enfoque dialéctico-materialista como método
general delaciencia, a utilizar un sistema de métodos, técnicas 'y procedimientos de investi-

gacion pararecopilar, analizar, procesar y valorar lainformacion.

Los métodos tedricos posibilitaron descubrir, analizar y sistematizar 1os resultados obtenidos,
para llegar a conclusiones confiables que permitan resolver el problema. En tal sentido se usa-

ron:

e El histérico-16gico para estudiar los referentes tedrico-didacticos que han caracterizado €l
estudio de las lenguas extranjeras a través de la historia, y las tendencias més difundidas
actualmente en el mundo, en Cubay en laprovinciade Pinar del Rio.

e Lamodelacion permitio representar €l proceso de ensefianza-aprendizaje de la competen-
cia comunicativa integral de la lengua inglesa, que tiene como fin latransformacion de la
realidad pedagdgica pinarefia.

e El enfoque de sistema proporciond la orientacion general para el conocimiento de la es-
tructura de los métodos, los enfoques y las tendencias utilizadas en la ensefianza de len-
guas extranjeras en €l decursar historico, para € estudio del proceso de ensefianza
aprendizaje que venia ocurriendo en la lengua inglesa en estudiantes de 6% grado, y para
disefar la estructura interna de |la estrategia didactica desarrolladora.

e El andlisisy la sintesisy lainduccion y ladeduccion se utilizaron durante toda la inves-

tigacion, para llegar aconclusionesy hacer generalizaciones.



Los métodos empiricos empleados en e transcurso de la investigacion permitieron descubrir
y acumular un conjunto de datos, que sirven de base para dar respuesta a las preguntas cienti-

ficas. Paraello se utilizaron:

e El experimento en su versiéon cuasi-experimental, para validar la efectividad de la estra-
tegia didéctica desarrolladora en la préctica escol ar.

e El andlisis de contenido con €l fin de caracterizar la didéctica, que se utiliza para la ense-
fianza del Inglés en la escuela primariay el escolar cubano de 6° grado.

e Lasentrevistasy las encuestas para conocer € impacto de la didactica que se utiliza para
dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa de la lengua
inglesa en los maestros, en los padres y en los familiares de |os alumnos.

e Laobservacion de clases como una de las vias para evaluar la efectividad del proceso de
ensefianza-aprendizaj e de la competencia comunicativa de lalenguainglesa.

e Las pruebas pedagdgicas para constatar |as transformaciones, que en el orden del apren-
dizaje de la competencia comunicativa de lalengua inglesa alcanzan |os alumnos.

e Laconsulta a expertos para evaluar la calidad de la estrategia didactica de-sarrolladora

propuesta.

Para e procesamiento de la informacion se utilizaron técnicas estadisticas descriptivas e
inferenciales, que permitieron interpretar, resumir y presentar la informacion a través de ta-

blasy graficos.

La investigacion arroja como aportes tedricos los siguientes:

1. El enriquecimiento de la Didactica de la Lengua Inglesa, al brindar
una fundamentacion teorica y didactica, basada en el enfoque histori-
co-cultural de Vygotsky y sus seguidores, para dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral del

idioma inglés en la escuela primaria pinarefia.



La identificacion de una cuarta tendencia en la ensefianza y el apren-
dizaje de lenguas extranjeras: la histérico-cultural, que conlleva a

enriquecer la literatura especializada existente.

. El concepto de competencia comunicativa integral, el enriquecimiento

de la dimension lingulistica y el establecimiento de dos nuevas dimen-
siones: la competencia afectiva y la competencia comportamental.

Brinda, metodolégicamente, una distincion analitica de las nueve di-
mensiones que se toman en cuenta para el acercamiento al problema

de la competencia comunicativa integral.

En el orden del aporte practico, la investigacion:

1.

Ofrece una estrategia didactica desarrolladora para concebir el proce-
so de ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral
de la lengua inglesa, en escolares de 6° grado de la escuela primaria

en Pinar del Rio, sustentada en el enfoque historico-cultural.

. Brinda un conjunto de procedimientos para un entrenamiento estrate-

gico, basado en una taxonomia de estrategias de aprendizaje para los

escolares de 6° grado en la asignatura Inglés.

El tema de investigacion es de gran actualidad porque se enmarca en la Tercera Revolucion

Educaciona que se lleva a cabo en nuestro pais, particularmente, en las transformaciones de la

escuela primariay, deformasingular, en el empefio de elevar la eficiencia del aprendizaje en

laasignatura Inglés, a partir de su inclusion como parte del curriculo desde el 3er. grado.

La novedad cientifica radica en que por primera vez en nuestro pais se

elaboran los fundamentos tedricos y didacticos, para concebir un proce-

so de ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de



la lengua inglesa en escolares de 6° grado de la escuela primaria, con-

cretados en una tendencia; la histoérico-cultural.

La tesis se estructura de la siguiente forma:

e Laintroduccidon que fundamenta el disefio tedrico y metodolégico de
la investigacion.

e El capitulo | que aborda los antecedentes y la situacion actual del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa
integral.

e El capitulo Il donde se presenta la estrategia didactica desarrollado-
ra.

e El capitulo lll que describe el proceder de la metodologia de la inves-

tigacion pedagogica utilizado y aborda la discusion de los resultados.

El informe de la tesis cuenta, ademas, con conclusiones, recomendacio-

nes, referencias bibliogréaficas, bibliografia y anexos.

Los resultados investigativos se generalizan en la provincia de Pinar del
Rio, desde noviembre de 2003, utilizando como vias de socializacion el
sistema de trabajo metodoldgico de la Direccion Provincial de Educacion
y el Instituto Superior Pedagadgico de la provincia, la docencia de post-
grado y pregrado, los eventos cientifico-metodoldgicos y las publicacio-

nes periédicas.



“Unos mantienen que el griego y €l latin son de cabo arabo indtiles. Ni e griego ni € latin
han saboreado; ... los que dicen esto”.

José Marti.

CAPITULO |



CAPITULO |I. MARCO TEORICO-REFERENCIAL

PARA CONCEBIR LA
ESTRATEGIA DIDACTICA DESARROLLADORA.

Este capitulo aborda los referentes tedricos que sirven de punto de parti-
da para la elaboracion de la estrategia didactica desarrolladora, que tiene
como nucleo basico la ensefianza y el aprendizaje de la competencia
comunicativa integral del idioma inglés, en escolares de 6 grado de la

escuela primaria en Pinar del Rio.
1. Estudio histérico.

El estudio histérico aborda el origen y evolucion de los métodos, enfoquesy tendencias

de la ensefianza de lenguas extranjeras, a escala internacional y nacional.

1.1. Métodosy enfoques de ensefianza y aprendizaj e de lenguas extranjeras.

Hacer un estudio critico acerca de los métodos y enfoques utilizados en la ensefianza de len-
guas extranjeras, es una tarea extremadamente compleja por la diversidad y caracteristicas de

cada uno de €llos.

Para el estudio, €l autor considerd los siguientes indicadores:

e Etapaenlaque se utilizo o utiliza el método o enfoque.

e Objetivo rector a alcanzar por € método o enfoque, en términos de la competencia comu-
nicativa.

e Papel del maestroy del alumno.

e Posibles insuficiencias metodol 6gicas que posee.

Para su estudio, se consideran las etapas planteadas por Rogova®, a partir de la significacion
gue estos pueden tener para la ensefianza de lenguas extranjeras, enmarcandolos en dos mo-

mentos: el primero, aguellos que tienen una menor influencia en la actualidad y, € segundo,



los que mantienen una mayor influencia sobre la ensefianza de lenguas extranjeras actual men-

te, denominada por €lla etapa de |os métodos contemporaneos.

La primera etapa agrupa los métodos utilizados en la antigliedad, en el feudalismo y en €l ca-
pitalismo hasta €l siglo X1X, utilizandose para su estudio los criterios de las autoras Antich y
otras’ y Rogova (ob. cit.). En el anexo 2 aparece una tabla que resume lainformacion.

De esta primera etapa sobre |a ensefianza de lenguas extranjeras, infiere el autor que los méto-
dos estaban dirigidos fundamentalmente a una sola de las direcciones de la competencia co-
municativa: la linglistica, y respondian, por lo general, a un aprendizaje reproductivo y me-
moristico. No existia la integracion de habilidades linglisticas, pues predominantemente se
trabajaba con una de ellas segin €l periodo y el método utilizado. La ensefianza estaba basada
en el maestro, quien jugaba un papel protagdénico, mientras que € alumno mayormente tenia
un papel pasivo. Se necesitaba gran cantidad de tiempo para aprender una lengua, y se le pres-

taba poca 0 ninguna atencion a la esferainductora de la personalidad.

A continuacion se presenta € estudio de los métodos y enfoques contemporaneos, contempla-
dosentrelossiglos XX y XXI.

Los métodos estructurales, segiin Cerezal®, tienen en comun que e aprendizaje de una len-
gua extranjera es un proceso de adquisicién de estructuras y patrones por medio de la forma-
cion de hébitos. Lateoria del lenguaje subyacente en estos métodos es la lingistica estructu-
ral, que considera a lenguaje como un sistema de elementos estructuralmente relacionados
para codificar significados, siendo estos elementos. |os fonemas, los morfemas, las palabras,
las estructuras y los tipos de oraciones. El estructuralismo basa su teoria de aprendizaje en
concepciones conductistas de la formacion de habitos. El conductismo, una escuela americana
de psicologia representada por Skinner, tenia un enfoque antimentalista y empirico hacia as-
pectos de la vida social, del mismo modo que e estructuralismo en relacion con € lenguaje.
La conducta, segun esta teoria, puede ser condicionada por tres elementos. un estimulo que
provoca una conducta, laconsecuente respuestay el refuerzo final.



El estructuralismo, segln refiere Pérez’, tiene dos vertientes que o caracterizan: el enfoque
oral y el método audio-lingual.

El enfoque oral, a partir de criterios de Cerezal (ob.cit.), tiene su origen en la linguistica apli-
cada britanica de las décadas de 1920 y 1930, representada por Palmer y Hornby, y fue difun-
dido en e mundo desde 1930 hasta la década de 1960.

El método audio-lingual, considera Cerezal (ob.cit.), se corresponde con latradicion estructu-
ralista norteamericana de la ensefianza de lenguas extranjeras. Se difundid después de la Se-
gunda Guerra Mundial. Su origen se remonta a Bloomfield, quien senté las bases de la linguis-
tica estructural, segmentando y clasificando las oraciones en sus constituyentes fonol 6gicos y
gramaticales. Las caracteristicasy presupuestos tedricos de este método aportaron gran énfasis
al enfoque oral para la ensefianza de lenguas extranjeras, y se centraron en la exactitud del
habla, sin tener las explicaciones gramaticales un papel importante. Las unidades de ensefian-
za, plantea Cerezal (ob.cit.), se organizan siguiendo tres lineas metodoldgicas. nada sera
hablado antes de ser escuchado, nada sera leido antes de ser hablado, nada sera escrito
antes de ser leido. Durante la década del 60, surgen grandes criticas alos métodos estructura-
les; en primer lugar, se cuestionaron sus ideas acerca de las teorias del lengugje y € conoci-
miento; en segundo lugar, 1os maestros no vieron cumplidas sus expectativas; y, finalmente,
los estudiantes tenian muchas dificultades para comunicarse fuera del contexto del aulay al-
gunas veces € aprendizaje se les convertia en una experiencia aburriday desalentadora. Estos
métodos fueron usados en Cuba en los diferentes subsistemas de educacién hasta principios de
la década de 1990.

El método cognitivo, segin Rogova (ob. cit.), surge en los EE.UU. entre los afios 50 y 60 del
siglo XX, en reaccion a método audio-lingual. Tiene una base filosofica racionalista 'y esta
basado en el cognitivismo de Ausubel y Bruner. Desde el punto de vista linglistico, se nutre
de los conceptos de Chomsky y de la teoria de la competencia comunicativa de Hymes. Con-
sidera a lenguagje como un sistema especifico y el alumno debe conocer como funciona este
en la comunicacion real. Los procesos cognitivos implican € reconocimiento de la forma, la
percepcion del significado, las relaciones de lo universal y lo particular, la generdizaciony la
analogizacion. Utiliza gjercicios para enseflar la gramética a partir de la comprension de los

conceptos que se introducen, por las explicaciones deductivas de la gramética antes de cual-



quier practica con la estructura. Se trabajan las cuatro habilidades lingUisticas desde €l inicio.
Plantea una practica significativa, creativay comunicativa. Agrega Rogova (ob. cit.), que es
una version mas modernay sofisticada del método de gramética-traduccion. Finalmente, con-

sidera Pérez®, que constituye el antecedente del enfoque comunicativo.

Por otro lado, plantea Rogova (ob.cit.), que el enfoque practico-consciente surge en la anti-
gua URSS en 1961, para mejorar la eficiencia en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Este
enfoque, sefidlan Antich y otras (ob.cit.), responde a la concepcion de la ensefianza de lenguas
extranjeras de la pedagogia socialista, y afiade que el marxismo-leninismo es su base filosofica
y la linglistica soviética su base linglistica. El enfoque, con una marcada base psicoldgica,
anaden Antich y otras (ob.cit.), hace énfasis en la via seguida para la adquisicion de habilida-
desen el idioma, a saber, del enfoque consciente en la formacion de automatismos mediante la
préctica. Las caracteristicas principales del mismo, refieren Antich y otras (ob.cit.), son: plan-
tea objetivos précticos, educativos y culturales; propone e desarrollo de las cuatro habilidades
linglisticas; jerarquizala comprensién como componente béasico; se basa en un enfoque cienti-
fico parala seleccion del contenido y en principios tales como: la utilizacién de la lengua oral
como vehiculo principal y punto de partida de la ensefianza, sea cual fuere €l objetivo que per-
siga, €l empleo de procedimientos activos, con amplio apoyo en los medios de ensefianzay la

determinacion precisa de la secuencia en que deben formarse las habilidades.

El enfogue comenzo a utilizarse en Cuba en la década de 1980, pero sin muchos frutos, debi-
do, segiin Acosta’, a que no enfatizo en la relacion for ma-funcién-contexto, le otorgd extre-
ma importancia a la practica repetitiva al margen de la situacion comunicativa e hizo hincapié
en el conocimiento del sistema de la lengua, en detrimento de la comunicacion en la practica

pedagdgica.

Es criterio de Cereza (ob.cit.), que e enfoque comunicativo (conocido inicialmente como
funcional o nocional) surge como reaccion alos métodos estructurales.

El enfoque comunicativo, plantea Hernandez®, no escapa de las garras del conductismo a asi-
milar sus aciertos y, al mismo tiempo, hereda algunos de sus desaciertos, manifestando en la
préctica una ata dosis de cognitivismo y de humanismo; ademés, agrega que en este enfoque

se sintetizalo mejor del cognitivismo, algo nunca antes logrado.



El enfoque comunicativo es ampliamente utilizado en Cuba en todos los subsistemas educa-
cionales, desde |a década de 1990.

Es opinion del autor que entre las limitaciones del enfoque comunicativo, se aprecia, funda-
mentalmente en su version inicial, el énfasis excesivo en algunas de | as direcciones de la com-
petencia comunicativa en detrimento de otras, como por gjemplo: la competencia linguistica.
De igual manera, se observa e excesivo énfasis en e aspecto cognitivo, restandole importan-

ciaa afectivo.

En su estudio sobre los métodos de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras, Pérez’
hace referencia a los modelos procedimentales, que encuentran sus raices en la practicay en
el pensamiento educacional provenientes de los enfoques humanisticos. Estos enfoques surgen
en la década de 1990, como reaccidn a los model os tradicionales de la ensefianza de la comu-
nicacion. Mayormente se utilizan para la ensefianza de la escritura 'y, su innovacion principal,
segun Cerezal (ob.cit.), es un cambio de énfasis de la materia que debe aprenderse, al proceso
de aprendizaje; y a la vez, implican interesantes consecuencias relacionadas con la negocia-
cion, laevaluacion y la planificacion retrospectiva.

Han existido otros métodos poco difundidos, plantea Hernandez (ob.cit.), tales como: la suges-
topedia, lavia silente, € de respuesta fisica total y € aprendizaje de lenguas en comuni-
dad surgidos en la segunda mitad del siglo XX, y agrega que estos han sido llamados como
metodol ogias humanistas por su relacion con esta teoria psicol gica de partida. ES opinion de
Rodriguez Fernandez '°, que estos “métodos’ son més bien una especie de notas a pie de
otros métodos, al poder ser utilizados indistintamente como puntos de apoyo ante la ansiedad
del aprendiz.

Estos métodos han aportado algunos aspectos importantes a la enseflanza y al aprendizaje de

lenguas extranjeras.

La sugestopedia, refiere Hernandez®, explota las grandes reservas de las capacidades huma-
nas. El individuo reacciona consciente y paraconscientemente ante cualquier estimulacion. Su

autor, Lozanov, la define como un sistema de instruccion gque intenta llegar a la libertad inter-



nay ala autodisciplina, basada en la psicoterapia comunicativay en otras disciplinas psicote-
rapéuticas. En esta concepcion didéctica, los alumnos son sentados en muebles confortables,
escuchando musica instrumental, se les da nombres nuevos y escuchan extensos dialogos, pre-
sumiendo que esto los lleve a una asimilacién mas rapida y duradera. Se plantea que al tercer
dia, e alumno es capaz de comunicar en la lengua extranjera lo que pudiera aprender en tres
meses en un curso convencional. Esta didéctica se concentra en los dumnos y en sus estados
mentales, prestandol e atencion a sus deseos y estados de animo, evitando a toda costa el temor
y laansiedad del alumno.

En lavia silente, plantea Herndndez (ob.cit.), €l profesor ofrece un input (cantidad de material
a ser asimilado) limitado, modelando € lenguaje que va a ser aprendido e indicando a los
alumnos lo que deben hacer mediante sefiales, gestos, medios visuales, [aminas, punteros y
otros medios silentes. El profesor promueve las acciones a realizar sin censuras ni recompen-

sas, sblo que se esfuercen. Este método lleva a estudiante a confiar en sus propi0s recursos.

El de respuesta fisica total, sefidla Hernandez (ob.cit.), esté basado en la teoria de Krashen
sobre la entrada de informacion, que precisa, entre otros principios, la necesidad de un adelan-
tamiento en comprension auditiva como requisito para aprender a hablar. El profesor ofrece
las instrucciones a los alumnos, pero estos no hablan, sino realizan lo indicado: bailan, se
mueven y saltan, entre otras acciones. Aqui se aprende a través de acciones y respuestas fisi-
cas en lugar de gjercicios mecanicos, y los alumnos hablan cuando se sientan confiados y de-
seen hacerlo. Plantea Wilga Rivers, en entrevista que le realizé Arnold **, que es un método
efectivo para iniciar la ensefianza de una lengua extranjera, por o que su uso en nifios es re-

comendable, a crear un ambiente de cooperacion e interaccion entre los alumnos en €l aula.

El aprendizaje de lenguas en comunidad, segin Wilga Rivers en la entrevista realizada por
Arnold (ob. cit.), este método tiene mucho que aportar a la ensefianza de lenguas por reducir la
ansiedad que €l aprendizaje produce en los alumnos. Agrega que se caracteriza por el aprendi-
zgje grupal, promoviendo la interaccion, pues el aumno aprende en comunidad. El maestro
tiene el rol de conocedor y consegjero, manteniéndose pasivo para reducir la ansiedad en sus
alumnos. Utiliza la traduccion de lalengua materna a la lengua extranjera durante las primeras

lecciones. El tema de cada clase o determina el alumno.



En la provincia de Pinar del Rio, con los trabajos de investigadores del Instituto Superior Pe-
dagogico "Rafael Maria de Mendive', a partir de la segunda mitad de la década de 1990, se
habla de una metodologia inter activa para la ensefianza de lenguas, que incluye la materna'y
las extranjeras. Tiene una base filosofica marxista-leninistay se fundamenta en | as teorias con-
temporéneas de la ensefianza de lenguas, utilizando preceptos psicoldgicos derivados de las
corrientes cognitivista, humanista, enfoque historico-cultural y, en menor medida, conductista.
Considera como contenido de |a ensefianza la competencia comunicativa y sus dimensiones, a
partir de una atmoésferarelgjaday con mucha flexibilidad. Los alumnos aprenden haciendo, sin
descuidar |os procesos mentales y sus estados emocionales.

Es criterio del autor, que la fundamentacién tedrica de esta metodologia debe ganar en cohe-
renciay que debe profundizar en |os aspectos filosoficos, sociol bgicos, psicoldgicos, linglisti-
cosy pedagdgicos que la sustentan.

A modo de resumen del estudio histérico de los métodos y enfoques de la ensefianza de len-

guas extranjeras, el autor considera que:

e Las corrientes psicol gicas contemporaneas dominantes en el siglo XX, digase conductis-
mo, cognitivismo y humanismo, asi como el desarrollo de la linglistica han influido en €l
sistema de principios y categorias de los métodos y los enfoques surgidos para la ensefian-
za de lenguas extranjeras.

e Por lo general, un método o enfoque surge por las ineficiencias que en el orden del apren-
dizaje de la competencia comunicativa hatenido el que le ha precedido.

e En lamayoria de los métodos y enfoques, existe la tendencia a sobrevalorar el papel del
maestro o del estudiante en €l proceso de aprendizaje de la competencia comunicativa de
la lengua extranjera, 10 que ha traido como resultado clases centradas en el maestro o en €l
alumno, considerando que ambas tendencias afectan el aprendizaje, pues o 6ptimo es con-
siderar las funciones de ambos en unidad y armonia.

e Lacompetencia comunicativa como fin del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua
extranjera no se ha logrado con la eficiencia esperada, debido a que no se han tratado las

direcciones que la componen con la integralidad requerida. El enfoque que ha mostrado



una mejor eficiencia en términos de la competencia comunicativa es el comunicativo y,
sin embargo, hatenido fisuras al tratar las competencias linguisticay sociocultural, esta Ul-
tima, a menos en el contexto cubano.

e Lareacion dialéctica entre los componentes cognitivo-instructivo y afectivo-valitivo, en
la mayoria de los métodos y enfoques, no se ha trabajado con la integralidad necesaria, pa-
ra poder contribuir a desarrollo de una personalidad integral y autodeterminada de los
alumnos, entre otras cosas porgue el contenido del proceso de comunicacion hasido com-
prendido de forma estrecha.

e Se deduce del estudio histérico realizado, la existencia de puntos de contacto entre deter-
minados grupos de métodos y enfoques, 10 que conduce a pensar en tendencias relaciona

das con la ensefianzay €l aprendizaje de lenguas extranjeras.

1.2. Tendencias de la ensefianza de lenguas extr anjer as.

A continuacion se realiza una caracterizacion de las tendencias contem-
poraneas de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, y se
hacen valoraciones de las insuficiencias de las mismas, sobre la base de

la concepcion filosoéfica, psicoldgica y pedagdgica del autor de la tesis.

Ellis*?¥ ** considera que los métodos y enfoques utilizados en la ensefianzay el aprendizaje de
lenguas extranjeras, se agrupan en tres tendencias. la conductista, la cognitivistay lainterac-
tiva. Seinfiere, através del rastreo bibliogréfico, que esta clasificacion responde a corrientes
psicol gicas contemporaneas, por lo que e autor identifica una cuarta tendencia, a partir del
estudio critico, alacual se adhierey utiliza como fundamento tedrico de la estrategia didacti-

ca desarrolladora que propone.

1.2.1. Tendencia conductista.

Segun Ellis (obs. cits.), esta tendencia sobre la ensefianza de lenguas extranjeras estd basada
en la corriente psicol 6gica conductista. Sus postulados lingtiisticos se basan en la linguistica

estructural norteamericanay britanica.



El rasgo distintivo de los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras agrupados en la ten-
dencia conductista es la formula estimulo-respuesta-r efor zamiento. Refiere Finocchiario y
otros'®, que entre sus caracteristicas estan: dar una secuencia a las unidades, siguiendo sola-
mente como principio la complegjidad gramatical; prestar més atencion a la estructura y a la
forma que a significado; demandar la memorizacion de didogos basados en estructuras gra-
maticales; no considerar necesaria la contextualizacion de los elementos linglisticos; basar €l
aprendizaje en aprender estructuras, sonidos y palabras; lograr la perfeccion en el uso del
idioma, incluyendo una pronunciacion igual aladel nativo; utilizar la gercitacion como técni-
ca principal; evitar las explicaciones gramaticales; dar paso a las actividades comunicativas
después de un largo proceso de gjercitacion; prohibir €l uso de la lengua maternay la traduc-
cion en las etapas tempranas, trabajar la lecturay la escritura después gque exista una perfec-
cion en la habilidades orales; tener como objetivo deseado |a competencia lingistica; contro-
lar y evitar por todos los medios entrar en conflictos con la teoria; considerar la lengua como
hébito, por lo que los errores tienen que ser prevenidos a cualquier costo; lograr como metala
precision; lograr la interaccion del alumno con e sistema linglistico, presentado a través de
medios técnicos audiovisuales y de materiales controlados y determinar lo que € alumno va a

usar.

Todo este proceder metodol 6gico hace un uso excesivo y extensivo de la imitacién, hasta el
nivel de obviar la creatividad, la espontaneidad y |a independencia del alumno. Paratal fin, se
disefiaron los laboratorios de lenguas y la ensefianza programada; sin embargo, |os resultados
no han sido todo |o satisfactorio que se esperaban, acota Herndndez (ob. cit.).

Los giemplos clasicos que responden a esta concepcion son e enfoque oral y e audio-

lingual, que pertenecen a grupo de métodos estructuralistas.

Sefiala van Dijk™ que la limitacion fundamental de |as investigaciones estructuralistas es-
tuvo en que sus estudios “no daban cuenta de |os procesos cognitivos, ni de lainteraccion, o
alas estructuras sociales’ . Plantea ademéas Roméu™®, que el método de andlisis estructural
del lengugje, estuvo centrado en la caracterizacion de las unidades de cada uno de los nive-

les que conforman su compl g o sistema, desvinculado de la cognicion y la sociedad.



Por tales razones, €l autor considera que las principal es insuficiencias de esta tendencia, se
centran en obviar la racionalidad humana, pues no consideran |os procesos mentales que in-
tervienen en la comunicacién; en no considerar lo afectivo-volitivo como parte del proceso
de comunicacién, y en ver al ser humano como un ente que se adapta al ambiente incapaz
de transformarlo.

1.2.2. Tendencia cognitivista.

A partir del estudio de Ellis (obs. cits.), la tendencia cognitivista, también conocida por men-
talista, tiene su base en la corriente psicol 6gica contemporanea cognitivista, que surge en la
década de 1950 en los EE.UU., como respuesta a conductismo.

Las concepciones pedagogicas derivadas de la corriente psicologica cognitivista, segun Her-
nandez (ob.cit.), fueron llevadas a campo de la ensefianza de lenguas extranjeras con gran
éxito. Como g emplos de estas ideas estdn € método cognitivo y e enfoque comunicativo,
gue enfatizan los procesos cognitivos a aprender una lengua extranjera.

Considera Finocchiario y otros (ob. cit.), que las diferentes versiones del Enfoque comunicati-
VO Se caracterizan por determinar la secuencia de las unidades a partir del contenido, la fun-
ciony € significado que sean de interés para comunicar algo; usar didlogos que giren arede-
dor de funciones comunicativas, sin tener que ser necesariamente memorizados; considerar la
contextualizacion como premisa basica; lograr una comunicacion efectiva; utilizar la gjercita-
cion, como algo periférico; lograr una pronunciacion comprensible; usar cualquier recurso a
partir de laedad y de los intereses de |os alumnos; estimular |0s intentos por comunicarse des-
de el mismo comienzo; hacer un uso juicioso de la lengua materna; usar la traduccion cuando
sea necesario y beneficioso; comenzar lalecturay la escritura desde el primer dia; aprender las
estructuras linguisticas que sean objeto de aprendizaje a través del proceso de lucha por comu-
nicarse; tener la competencia comunicativa como la meta a alcanzar; ayudar a los alumnos de
cualquier manera, de formatal que los motive atrabgjar con lalengua; considerar €l ensayo y
el error como proceso que le permita a los alumnos crear su propia lengua; considerar €l len-
guaje fluido y aceptable como la meta principal; la precisién no puede juzgarse en abstracto,
sino en contexto; lograr unainteraccion entre los propios alumnos através del trabajo en pare-



jas 'y en equipos y; finamente, lograr una motivacién intrinseca a partir de lo que se quiera

comunicar en lalengua.

Como insuficiencias de esta tendencia, el autor considera gue se sobre-
valora el aspecto cognitivo y se le resta importancia a la esfera afectivo-
volitiva, las cuales deben estar presentes de forma balanceada y armoni-
ca en el proceso de formacién de la personalidad y en el propio proceso
de la comunicaciéon humana que es, en primer, y quizas unico lugar, un
proceso estrictamente motivado y, por lo tanto, afectivamente determina-
do. Por otra parte, los procesos mentales son predominantemente estu-
diados desde el punto de vista biolégico, obviando un tanto el caracter

social del aprendizaje y de la comunicacion.

1.2.3. Tendencia interactiva.

Esta tendencia, como las anteriores, tuvo su base en la corriente psicolégica humanista, por
lo que también es conocida como tendencia humanista de ensefianza de lenguas extranjeras,

plantea Ellis (obs. cits.).

Estas ideas han sido llevadas a la ensefianza de lenguas extranjeras a través de los enfoques
procedimentales y otros métodos menos difundidos (la sugestopedia, la via silente, €l de res-
puestafisicatotal y el de aprendizaje de lenguas en comunidad), en los que se realza el aspecto
afectivo-volitivo. Esta tendencia considera, que en la planificacion del proceso de aprendizaje
los aspectos mas importantes son las actividades y |os roles de los alumnos en lugar del conte-
nido, por o que no se parte de objetivos previamente preestablecidos, planteandose un cambio

de énfasis de la materia a ensefiar al proceso de aprendizaje, considera Cerezal (ob. cit.).



Como critica a esta forma de aprendizaje de lenguas extranjeras, € autor considera que se
minimiza el papel de los docentesy de lainstitucion escolar, restdndole importanciaala
funcion educativa del maestro y al papel social de la escuela en laformacion de una perso-
nalidad integral y autodeterminada. Por otro lado, la comunicacion no se aborda como un
proceso integral, ya que las diferentes dimensiones de la competencia comunicativano se
trabajan como un sistema interrelacionado y balanceado.

1.2.4. Tendencia histérico-cultural.

Por |a trascendencia de esta tendencia para la elaboracion de la estrategia didactica desarrolla-

dora, se hace un andlisis méas exhaustivo de sus rasgos distintivos.

Esta cuarta tendencia, considera e autor, también tiene su raiz en una corriente psicol 6gica
contemporanea: € enfoque histérico-cultural, surgido en la antigua URSS con |os trabajos
del destacado psicologo Lev S. Vygotsky en la década de 1930 y enriquecida posteriormente
por sus seguidores.

Para su andlisis se partira de las perspectivas filosofica, socioldgica, psicologica, linguistica,

pedagdgicay didactica.

Per spectiva filostfica:

e Tiene como base el materialismo-dialéctico.

e Enfocalacomunicacion como una actividad humana.

e Concibe el dominio del idioma extranjero como unaactividad, que le permite al sujeto
gozar de unavida més plena, al ampliarle su universo cultural, contribuyendo a una perso-
nalidad mas integral .

Per spectiva sociol 6gica.
e Relacion educaci on-sociedad.
v Enladimension individual, donde estan presentes los sujetos portadores de la accion
educativa, laescuelajuegaun papel de primer orden para desarrollar la competencia

comunicativa en los alumnos, junto alafamiliay alacomunidad.



v' Enladimension social, € nivel microsocial es de sumaimportancia porque en él, se
establecen las relaciones entre | os diferentes protagonistas del proceso de ensefianza-
aprendizaje: maestr o-gr upo, maestr o-alumno, alumno- alumno y alumno-grupo.

e Relacion educacion-cultura.
v' Se considera la educacion como mediadora entre el hombre y la cultura, para
promover un amplio espectro de conocimientos en las diferentes areas del saber.
e Relacion cultura-lengua.
v' Se parte del idioma extranjero como mediador instrumental para € de-sarrollo
de una cultura general en al alumno. En tal sentido, planted nuestro Comandante en
Jefe Fidel Castro Ruz'’ que conocer el inglés y hasta otra lengua extranjera como
el francés“ va a ser una de las manifestaciones de cultura'y de una cultura general

integral en Cuba’.

Per spectiva psicoldgica:

e Sebasaen € enfoque materialista - dialéctico de la psiquis humana, en particular, en la
aplicacion del Enfoque historico-cultural de Lev. S Vygotsky y sus seguidores, a proceso

de aprendizaje de la competencia comunicativa de la lengua extranjera.

Per spectiva linglistica:

e Sepatedequeel idiomaextranjero es unaviaparaexpresar ideas, emociones, senti-
mientosy, sirvaalavez, paralaregulacién de la personalidad.

e Se concibe la competencia comunicativa en la lengua extranjera como proceso integral de
la actividad humana, donde |as funciones comunicativas son formas concretas que permi-
ten el proceso de apropiacion de la lengua extranjera, y € contexto como condicion para

gue se produzca dicho proceso.

Per spectiva pedagdgica:
e Seasume una Pedagogia humanista socialista, centrada en los procesos de ensefianzay
aprendizagje, en que la clase de lengua extranjera debe garantizar lajusticiay laigualdad

sociales desde esos propi 0s procesos.



Se parte de un proceso pedagdgico que garantize laatencion alaindividualidad y ala di-
versidad.

Se concibe la comunicacion como actividad que tiene presente lo afectivo y 1o cognitivo.

Per spectiva didactica:

Se erige sobre un conjunto de exigencias didacticas, tales como:

Estructurar el proceso a partir del protagonismo del alumno en los distintos momentos de
la actividad.

Orientar a alumno hacia la busgueda activa del conocimiento, mediante un sistema de
actividades que propicien la blusqueday exploracion del conocimiento desde posiciones re-
flexivas, que estimulen €l desarrollo de su pensamiento y su independencia cognoscitiva.
Partir del diagnostico de la preparacion y desarrollo del alumno. Atender a las diferencias
individuales en el transito del nivel logrado hacia el que se aspira.

Estimular la formacién de conceptos, y e desarrollo de los procesos l6gicos del pensa
miento y €l alcance del nivel tedrico, en la medida que se produce la apropiacion de los
procedimientos y se eleva la capacidad de resolver problemas.

Orientar la motivacion hacia la actividad de estudio y mantener su constancia. Desarrollar
lanecesidad de aprender y entrenarse en como hacerlo.

Desarrollar formas de actividad y comunicacion que permitan favorecer € de-sarrollo in-
dividual, logrando una adecuada interaccion de lo individual con lo colectivo en el proceso
de aprendizgje.

Vincular € contenido de aprendizaje con la practica socia y estimular la valoracion por €l
alumno en el plano educativo.

Considerar la competencia comunicativa integral y sus dimensiones, las funciones comu-
nicativasy el contexto como objetivos rectores de la ensefianza y €l aprendizaje de la len-
gua extranjera, en un marco donde la comunicacién en esta lengua extranjera sirva, tam-
bién, como medio.

Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion, para reforzar lalabor instruc-

tivay educativa del maestro y laindependencia cognoscitivay estratégica del alumno.



e Tener en cuenta la orientacion practica de los objetivos, hacia las habilidades linglisticas
fundamentales. audicion, expresion oral, lecturay escritura, y hacia los procesos autorre-
guladores de la personalidad.

e Considerar e principio de la funcionalidad como criterio rector para la selecciéon del
contenido de la competencia comunicativaintegral.

e Reconocer laprimaciadel lengugje oral, a aprender lalengua extranjera.

e Partir de la division de la ensefianza en etapas claramente diferenciadas y la consecuente
disposicion concéntrica del material.

e Considerar la presentacién temético-situacional del material didactico.

e Considerar los procesos de vacio de informacion, seleccidn y retroalimentacion.

e Considerar los errores como proceso |6gico del aprendizaje.

Por el impacto pedagdgico del enfoque historico-cultural, especialistas occidentales de la en-
sefianza de lenguas, han comenzado a estudiarlo 0 a ponerlo en practica a partir de la década
de 1990, tales son los casos de: M. Brubacher, R. Payney K. Ricket en Canadad'™®, P. Ashton™,
R. Donato y D. Mc Cormick® en EE.UU., Rod Ellis *¥ ** en Gran Bretafia y Le Pham Hoai
Huong? en Nueva Zelanda, entre otros.

A esta tendencia se adscribe el método practico-consciente para € aprendizaje de lenguas
extranjeras y la metodologia interactiva disefiada por Acosta®, Herndndez (ob.cit.), Pérez
(ob.cit.), Rivera®, entre otros, del Instituto Superior Pedagdgico "Rafael Maria de Mendive"
de Pinar del Rio. Ademés, considera Enriquez®* que en los Ultimos afios se han defendido va-
rias tesis de grado cientifico para doctor en ciencias pedagogicas, esencialmente en Inglés con
Fines Especificos, que han fundamentado sus propuestas asumiendo |o historico-cultural como

concepcion psicol bgica general en Cuba.
Como limitaciones fundamental es para la puesta en préctica de esta tendencia, se encuen-

tran €l insuficiente conocimiento por |os docentes de | as concepciones que la fundamentan

y la poca experiencia en su aplicacion préctica en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Pararesumir el estudio tendencial, se puede plantear que:



Las tendencias conductista, cognitivistay humanista de la ensefianza de lenguas extranje-
ras han estado soportadas por las ciencias de la educacion, en las que haregido la concep-
cion psicol dgica, como ciencia de gran auge en esta etapa analizada.

De lainferencia anterior, €l autor identifica la existencia de una cuarta tendencia en la en-
sefianza de lenguas extranjeras:. la historico — cultural, también sustentada en una corriente
psicol 6gica contemporanea de la época: la historico — cultural.

La competencia comunicativa en la lengua extranjera se ha abordado de formas diferentes
en cada tendencia, al responder, por lo general, alalinglistica de la época, manifestando-
se lafata de integralidad al tratar un proceso tan complegjo. Sin embargo, en la tendencia
histérico-cultural, a partir de la concepcion marxista de la comunicacion y alos aportes de
Lev. S. Vygotsky al respecto, la comunicacion es entendida como una actividad humana
gue tiene presente |o cognitivo, lo afectivo y o social.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la comunicacion que se promueve en estas ten-
dencias tiende a polarizar € proceso de ensefianza en unos casos y, en otros, € de aprendi-
zaje, por lo que las clases se centran en € maestro o en el alumno. Ha existido en los Ulti-
mos tiempos una tendencia a centrar la atencidn en los procesos de aprendizaje con los en-
fogques humanistas. No obstante, la tendencia histérico — cultural parte de una concepcion
bal anceada entre ambos procesos, que conllevan a formar una personalidad méas integral en

|os alumnos.

1.3. Consideraciones acer ca del proceso de ensefianza-apr endizaj e con nifios.

Refiere Shaaban®, que en las dos Ultimas décadas del siglo pasado, se evidencié un aumen-
to de la ensefianza del inglés como lengua extranjera en el nivel primario, en muchos pai-
ses. Se observaque los enfoques estructuralistas perdieron vigenciay, en su lugar, ganaron
terreno los enfoques comunicativo, humanisticos y los centrados en el aprendizaje. Estos
ultimos enfoques sugieren métodos y técnicas de ensefianza que reducen la ansiedad de los

nifios al aprender lalengua extranjera.

Por otro parte, la utilizacion de estos nuevos enfoques, ha traido consigo el surgimiento de

nuevas interrogantes sobre como ensefiar con més efectividad la lengua extranjera a nifios,



plantea Hudelson®®. En tal sentido, propone organizar el curriculo utilizando el enfoque por
tOpicos, que se sustenta en principios de ensefianza propuestos por Piaget y Vygotsky. Este
enfoque se caracteriza por comenzar con un tema que searelevante y de interés paralos ni-

fios, paralograr que los mismos se involucren en tareas investigativas a partir de su nivel

linguiistico. Por tanto, los objetivos de la ensefianza se integran al contenido de estudio.

Seglin Enriquez”’, la ensefianza del inglés a nifios en Cuba no esta generalizada porque tradi-
cionalmente comienza a partir del 7™ grado, es decir alrededor de los 11 afios. Agrega, que
antes de 1960, existian en nuestro pais las escuelas bilinglies y privadas, a las que tenian acce-
so los hijos de familias econdmicamente privilegiadas, que ensefiaban €l inglés desde edades
muy tempranas.

Con € proyecto de investigacion L a ensefianza del 1nglés en edades muy tempranas a tra-
vés de los contenidos de la asignatura " El mundo en que vivimos', dirigido por Enri-
quez?’, se demuestra la factibilidad préctica de comenzar e aprendizaje de una lengua extran-
jera en edades muy tempranas, por razones psicol 6gicas, fisiolégicasy sociales. En tal sentido,
se propone utilizar el enfoque comunicativo con elementos del enfoque basado en €l contenido
(Content-Based Instruction). Més adelante, se hace un andlisis pormenorizado de esta metodo-

logia parala ensefianzay el aprendizaje del inglés desde el 3er grado.

2. Fasedescriptiva o de diagnéstico propiamente dicha.

Seguidamente se presenta el estudio de diagndstico relacionado con €l fin'y los objetivos de la
escuela primaria cubana, el estado real del proceso de ensefianza-aprendizaje del idiomainglés
en esta ensefianza, en Cubay en la provincia de Pinar del Rio y las caracteristicas psicopeda-

gdgicas del escolar de 6° grado.

2.1. Finy objetivos de la escuela primaria cubana actual.

Plantean Rico y otros?, que existe consenso en que la escuela primaria debe transformarse de
modo que los estilos de direccion, €l proceso de ensefianza-aprendizaje, lavida de laescuelay

las relaciones de esta con la familiay la comunidad adquieran, cada vez mas, un caracter de-



mocratico, flexible y creador. En e anexo 3, se hace una valoracion més completa de esta
transformacion y de los objetivos a alcanzar, planteados en € texto Hacia el perfecciona-
miento de la escuela primaria, publicado en el 2000, como resultado de una investigacion
realizada por especialista del Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas en la Educacion Pri-

maria cubana.

2.2. Caracterizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del idiomainglés en la escuela primaria cubana actual.

La caracterizacion se realiza con el objetivo dereflgjar €l estado real de las concepciones
gue se tienen en cuenta para dirigir € proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia
comunicativa de lalenguainglesa en la escuela primaria cubana, tanto a nivel nacional co-

mo local.

Con tal proposito, se tuvieron en cuenta los indicadores, que a juicio del autor, son esenciales
para caracterizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Inglés. Estos son: las
concepciones filosoficas, socioldgicas, psicologicas, linglisticas y pedagdgicas que sirven
de base al enfoque; la integralidad con que se trata la competencia comunicativa; e pa-
pel de los protagonistas en e proceso de ensefianza-aprendizajey la concepcion de siste-

ma al abordar las categorias didacticas.

El Comandante en Jefe, Fidel Castro Ruz, en la graduacion del curso emergente de maes-
tros primarios de la escuela “ Revolucion Hungara de 1919” de Melena del Sur en provincia
LaHabana, el 15 de marzo de 2001 ', expresd la posibilidad de que el inglés comenzaraa
ensefiarse en la escuela primaria'y, mas recientemente, en lainauguracion del curso escolar
2003-2004 %, refiri6 que se incorporaria una frecuencia semanal de este idioma a partir del
tercer grado hasta el quinto y dos en sexto grado, utilizando medios audiovisuales. Estas

frecuencias se comenzaron aimpartir en el mes de abril de 2004.

Estas ideas del Comandante han sido llevadas a la préctica en € marco de las transformacio-
nes de la Educacion Primaria como parte de la Tercera Revolucion Educacional en que se en-

cuentra enfrascado €l pais.



Como parte de ese reto, plantea Basaco?, la Direccién Nacional de Edu-
cacion Primaria del Ministerio de Educacion introdujo cambios en el plan
de estudio vigente y se implementé la imparticion del Inglés desde el 3%
grado hasta el 6" a través de videoclases, de manera que ese idioma
forme parte del curriculo de la escuela, para lo cual se tomaron las medi-
das necesarias para asegurar el éxito de tan noble e impresionante pro-

grama.

Para dar respuesta a esta pretension, un colectivo de especialistas de lenguainglesade la
Facultad de Lenguas Extranjeras del Instituto Superior Pedagdgico “Enrique Jose Varona”
emitié el documento: Propuesta curricular para la ensefianza del inglés de preescolar a
sexto grado®, con el propésito de dar orientaciones metodol égicas para la direccién del
proceso de ensefianza-aprendizaje en todos |os grados de |a escuel a primaria cubana a partir
de su implementacion. De igual manera, se hicieron precisiones por el Ministerio de Edu-
cacion por medio del Documento metodoldgico para las clases deinglés en video de

Primaria® en marzo de 2004.

En el anexo 4, se presentan algunos aspectos generales sobre la ensefianza del inglésen
Cuba.

El andlisis critico sobre el proceder metodol 6gico propuesto por Enriquez y otros (ob.cit.)
en el documento Propuesta curricular parala ensefianza del inglés de preescolar a sex-
to grado (2003) y por el Ministerio de Educacién en el Documento metodolégico para las
clases deinglés en video de Primaria (2004), se presenta en forma de fortalezas y aspec-
tos a enriquecer, apartir de los indicadores planteados en €l acpite 2.2 de este capitulo.

Fortalezas:



En la base de las concepciones tedricas generales de |a propuesta metodol 6gica, se encuen-
tran los fundamentos filosoficos, socioldgicos, psicoldgicos, linglisticos y pedagdgicos de
formaimplicita o explicita, los cuales estédn en correspondencia con las exigencias educa-
cionales cubanas actuales.
Se preve e desarrollo de la competencia comunicativa y sus dimensiones como objetivo
de laensefianzay el aprendizaje de lalenguainglesa en Cuba, donde se incluye la compe-
tencia cognitiva como un elemento novedoso.
Se concibe la formacion integral de la personalidad del estudiante, al plantear objetivos
gue abarcan las esferas instructivay educativa.
Se concibe el aprendizaje de |a lengua extranjera desde una edad temprana, a partir de un
disefio curricular para el contexto cubano.
Se ofrecen sugerencias metodologicas para abordar los contenidos y la evaluacion del
aprendizaje.
Se consideran las estrategias de aprendizaje para facilitar la comunicacion.
Las categorias didacticas estéan concebidas en funcion de la comunicacion y de la forma-
cion integral de la personalidad del alumno.
Es significativa la incorporaciéon del video como recurso didactico que propicia elevar €
aprendizaje del alumno en cantidad y en calidad.
La evaluacion del aprendizaje como proceso y resultado, donde se consideran la autorre-
flexién y la autoeval uacion como procesos autorregul adores.
No obstante las fortal ezas sefialadas, se pueden enriquecer algunas de las concepciones di-
décticas esgrimidas, en aras del desarrollo mas eficiente de la competencia comunicativa

integral de lalenguainglesa, por parte de los alumnos de 6% grado.

Aspectos a enriquecer :

Reconceptualizar €l término competencia comunicativa a partir de la inclusion de tres
nuevas dimensiones: la competencia de aprendizaje, la competencia afectiva y la compe-
tencia comportamental, y redimensionar la competencia linguistica.

Apoyar la clase de inglés con e uso del video y del software educativo disefiados para €l

aprendizaje de este idiomaen el nivel elemental.



e Agregar a conjunto de estrategias de aprendizaje propuesto otras estrategias y tacticas que
permitan el aprendizaje més eficiente de |a competencia comunicativa integral, lo que con-
tribuiria alaformacién de una personalidad integral y autodeterminada en los alumnos.

e Concebir, en el proceso de evaluacion del aprendizaje, la coevaluacion como un elemento
importante, para contribuir alaformacion integral y autodeterminada del alumno.

2.2.1. Caracterizacién del proceso de enseflanza-aprendizaje del idioma inglésen la pro-
vinciade Pinar del Rio.

Desde 1979, considera Acosta ¥, en la provincia de Pinar del Rio se han estado realizando
trabajos investigativos sobre la ensefianza de la lengua inglesa, con el objetivo de contribuir a
la elaboracion de una didéactica que responda al fin asignado a la ensefianza del idiomainglés.
Estos trabajos tuvieron un momento culminante con la tesis pedagdgica: Metodol ogia comuni-
cativadel Inglés en 5° grado, 1990, del Dr. Rodolfo Acosta Padron.

Varios han sido los trabgjos investigativos realizados en la provincia desde entonces. Casi la
totalidad de ellos han estado encaminados a perfeccionamiento de la didactica de la ensefian-
zade lalenguainglesa, en aras de lograr el desarrollo eficiente de la competencia comunicati-

va. Estos trabajos se presentan en €l anexo 5.

Para llegar a las generalizaciones siguientes, el autor de la tesis, entre
otras acciones, analiz6 todos los trabajos y se entrevistd con los autores
de los mismos, a partir de los indicadores seleccionados en el acapite
2.2.

Como fortalezas de esta concepcion didactica seguida en la provincia estan:

e La consideracion de fundamentos tedricos generales (filosoficos, socioldgicos, psicologi-
cos, linglisticos y pedagdgicos) como base de la concepciodn didactica que se asume.
e La competencia comunicativa y sus dimensiones son tenidas en cuenta en los preceptos

tedricosy préacticos del enfoque.



Se hace énfasis en € proceso de aprendizaje, utilizando como método de ensefianza el en-
trenamiento estratégico. Esto ocurre fundamentalmente en la metodologia que se utiliza en
laformacion de profesores de Inglésy, de formaaislada, en otras ensefianzas.

L os alumnos son considerados como protagonistas del proceso de aprendizaje.

L as categorias didacticas son concebidas con mayor integralidad.

Entre las limitaciones que presenta estan:

No se logra de forma consciente, armonicay sistematica la relacion que debe existir entre
los fundamentos tedricos generales que sustentan el enfoque. Los fundamentos sociol 6gi-
cos emergen como consecuencia directa de la aplicacion del materialismo histérico a en-
fogque de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés. En los fundamentos psicol 6gicos existe
una tendencia a mezclar preceptos de varias corrientes psicol 6gicas contemporaneas con €l
enfoque historico-cultural. Por otro lado, en los preceptos pedagdgicos se mezclan concep-
ciones de diferentes autores, algunos no consistentes con e contexto cubano.

La competencia comunicativa no es enfocada de forma integral. Existen dimensiones de
esta competencia, como la estratégica, y la discursiva, que no se abordan con la misma
fuerza que lalinglisticay la sociolingistica. Por otra parte, las competencias sociocultural
y de aprendizaje, con la excepcion de algunos docentes, no son trabajadas con la profundi-
dad y amplitud necesarias. Finalmente, existen competencias como la afectiva y la com-
portamental que no son trabajadas como parte del proceso de comunicacion.

No todas las concepciones de los docentes que usan este enfoque, integran armoénicamente
todas las categorias didacticas. En la préactica pedagdgica, no se ha sistematizado € balan-
ce entre los contenidos instructivos y educativos. Existen medios técnicos como los audio-
visuales y los softwares educativos en las escuelas, que no se explotan a maximo. La eva-
luacion del aprendizaje se ha quedado rezagada con respecto al método utilizado.

A modo de resumen del acapite, se puede plantear que:

Existe una fundamentacion tedrico-didactica, tanto a nivel nacional como local, que sus-
tenta e proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa en la escuela primaria cu-
bana, que tiene en consideracion los enfoques y tendencias més actuales de ensefianza y

aprendizaje de lenguas extranjeras en e mundo. Sin embargo, hay concepciones que pue-



den ser enriquecidas, con la finalidad de desarrollar la competencia comunicativa integral
delalenguainglesay asi contribuir alaformacion integral y autodeterminada de la perso-
nalidad del escolar de 6° grado.

2.3. Caracterizacion psicopedagégica del escolar cubano de 6" grado.

El nivel primario, segun criterios de Rico y otros (ob. cit.), constituye una de las etapas fun-

damentales en cuanto a adquisiciones y a desarrollo de potencialidades del nifio, tanto en €

area cognitiva como en la afectivo-motivaciona y, apuntan que a partir del 5° grado, seinicia

la etapa de la adolescencia al situarlaentre los 11 y 12 afios, Ilamada, en ocasiones, como pre-

adolescencia.

A continuacion se presentan de forma resumida |os aspectos de |as areas cognitivay afectivo-

motivacional que se deben considerar al organizar y dirigir € proceso de ensefianza-

aprendizaje de la competencia comunicativa integral en lalenguainglesa.

Area cognitiva:

El aprendizaje reflexivo alcanza niveles superiores ya que el alumno tiene todas las poten-
cialidades parala asimilacion consciente de los conceptos cientificos y para el surgimiento
del pensamiento que opera con abstracciones, cuyos procesos |6gicos (comparacion, clasi-
ficacion, andlisis, sintesis y generalizacion, entre otros) deben alcanzar niveles tedricos su-
periores.

Se desarrolla el pensamiento 16gico en e alumno.

El aumno es capaz de utilizar un conjunto de procedimientos y estrategias generales y
especificas para actuar de forma independiente en actividades de aprendizaje, en las que se
exija, entre otras cosas, observar, comparar, describir, clasificar, caracterizar, definir y rea-
lizar el control valorativo de su actividad.

Se evidencia un comportamiento de analisis reflexivo de las condiciones de las tareas, de
los procedimientos para su solucién y de vias de autorregulacion para la realizacion de los
regjustes requeridos.

Aumenta el interés por el estudio y lainvestigacion.



Comienza aadquirir un nivel superior laactitud cognoscitiva hacialarealidad.

Area afectivo-motivacional:

Aparicién gradual de un conjunto de puntos de vista, juicios y opiniones propias sobre 1o
gue es moral.

La aprobacion del maestro comienza a ser sustituida por la del grupo; se plantea que una
de las necesidades y aspiraciones fundamentales en la adolescencia es encontrar un lugar
en e grupo de iguales, comenzando a incidir en la regulacion de su comportamiento los
puntos de vista del grupo de comparieros, por 10 que su bienestar emocional se relaciona
con la aceptacion del grupo.

Si bien las opiniones del grupo tienen un papel fundamental en el comportamiento del ado-
lescente, la opinidn de los padres sigue teniendo gran importancia para su bienestar emo-
cional, lo cual debe ser aprovechado por la familia, sobre todo en €l desarrollo de valores

moralesy espirituales de acuerdo con los principios éticos de la sociedad cubana.

La caracterizacion psicopedagdgica realizada es utilizada en la estrate-

gia didactica desarrolladora, para proyectar la concepcion de proceso de

ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral en

alumnos de 6° grado de la escuela primaria.

3. Conclusiones parciales del capitulo.

Los métodos y enfoques utilizados en la ensefianza de lenguas extranjeras, han tenido co-
mo objetivo la comunicacion verbal en algunas de sus formas, pero no siempre han logra-
do su propdsito. Se observa una tendencia, a partir de la aparicion del enfoque comunicati-
Vo, a que los métodos y enfoques estén dirigidos a desarrollo de la competencia comuni-
cativay sus dimensiones.

El estudio histérico acerca de los métodos, enfoques y tendencias sobre la ensefianza de
lenguas extranjeras, posibilitdé descubrir como transité el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la competencia comunicativa de la lengua inglesa, en las diferentes etapas historicas.
Esta informacion es trascendental para la elaboracion de la estrategia didéactica desarrolla

dora que se propone.



Lafase descriptiva o de diagndstico al abordar €l fin'y los objetivos de la escuela primaria
cubana actual, €l estado real del proceso de ensefianza-aprendizaje del idiomainglés en es-
ta ensefianza, en Cubay en la provincia de Pinar del Rio y las caracteristicas psicopedagé-
gicas del escolar de 6" grado, aportan un conjunto de elementos sociales, psicopedagdgi-
cos y didacticos de trascendental importancia para la elaboracion de la estrategia didactica
desarrolladora.

Estan demostradas cientificamente las potencialidades de la edad temprana para lograr una

ataeficienciaen e aprendizaje de la competencia comunicativa de la lengua extranjera.



“Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que e ha antecedido: es hacer a
cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el diaen que vive: es ponerlo anivel de su
tiempo, para que flote sobre él, y no dgjarlo debajo de su tiempo, con lo gue no podra salir a
flote; espreparar al hombreparalavida’.

José Marti.

CAPITULO Il



CAPITULO IIl. LA ESTRATEGIA DIDACTICA DESARROLLADORA.

En este capitulo, se presenta la elaboracion de la concepcion tedrica de
la estrategia didactica desarrolladora, para concebir el proceso de ense-
Aanza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua
inglesa, en escolares de 6" grado de la escuela primaria en Pinar del
Rio.

1. Aspectos tedricos preliminares.

Segln De Armas y otros>3, una estrategia educativa, esta vinculada a diferentes di-
recciones, entre ellas, la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Agregan
qgue en el ambito escolar, la estrategia se refiere a la direccion pedagogica de la
transformacion de un objeto, desde su estado real hasta un estado deseado y que
tiene como proposito vencer dificultades, con una optimizacion de tiempo y recursos.
La estrategia permite qué hacer para transformar la accién existente, e implica un
proceso de planificacion que culmina en un plan general con misiones organizativas,
metas, objetivos basicos a desarrollar en determinado plazo con recursos minimos y
con los métodos que aseguren el cumplimiento de dichas metas. Finalmente, decla-
ran que las estrategias son siempre conscientes, intencionadas y dirigidas a la solu-

cion de un problema en la préactica.

Por tanto, con esta investigacion, se pretende llevar la didactica de la ensefianza del
idioma inglés en 6" grado, a un estadio superior de desarrollo, a partir de la incorpo-
racion de nuevos elementos tedricos a las categorias didacticas existentes y a la re-

formulacién de las mismas.

La estrategia didactica desarrolladora se define como un sistema de acciones
conscientemente planificado y organizado, que tiene como base tedrica una
concepcion de ensefianza-aprendizaje desarrolladora de la competencia comu-
nicativa integral, para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua

inglesa en escolares de 6 grado de la escuela primaria pinarefia, encaminado



a contribuir al desarrollo de una personalidad integral y autodeterminada de los
alumnos.

Para la elaboracién de la estrategia didactica desarrolladora se tuvieron en cuenta
los métodos de modelacion y enfoque de sistema fundamentalmente. En el capitulo
[l de la tesis se explica el proceder seguido.

2. Fundamentos tedricos generales de la estrategia didactica desarrolladora.

Para la elaboracion se partié de un marco conceptual general de base, a partir de las
cienciasdela educacion y las ciencias pedagogicas.

2.1. Ciencias de la educacion.

Las ciencias de la educacion que la sustentan son la Filosofia, la Sociologia, la Psi-
cologia, la Linguistica y la Pedagogia. De estas ciencias se toman en consideracion
leyes, principios y categorias que son imprescindibles para la concepcion teorica de
la estrategia didactica desarrolladora.

2.1.1. Marco filosé6fico.

Los fundamentos filosoficos, plantean Lépez y otros*, representan el ncleo del marco con-
ceptual orientador, a aportar conceptos claves, tales como: vaores, fin de la educaciéon y

esencia de hombre a formar, entre otros.

Para esta estrategia se consideraron como premisas las siguientes:

e La filosofia marxista-leninista porque destaca al hombre como ser social y pro-
ductivo; concibe al hombre como heredero y hacedor de la cultura; destaca la
tendencia al progreso, y su derecho a la felicidad, la paz, la justicia y la realiza-
cion personal y social; define la formacién del hombre como una personalidad in-
tegral.

e El humanismo martiano dado por tres principios generales en su concepcion de

hombre: el principio de la unidad de lo sensible (emocional) y lo racional, que



conduce a la formacion intelectual del hombre; la doctrina del amor y la belleza,
gue refleja la educacion moral y estética del ser humano, y el principio de la acti-
vidad, de la practica como formadora del hombre.

e El pensamiento politico y humanistico de Fidel Castro Ruz por llevar a la
practica social las ideas marxistas-leninistas y martianas, al replantear la forma-
cion del hombre nuevo, con una amplia cultura general integral; al concebir un
humanismo socialista més justo, perfecto y con igualdad de posibilidades para to-
dos, que penetre en la propia esencia del ser humano, y por arraigar en las nue-
vas generaciones, profundos sentimientos de patriotismo, solidaridad, internacio-

nalismo e identidad nacional.

El marco filosdfico, por su naturaleza totalizadora, integradora y sinteti-
zadora, establece el lugar y el significado del resto de los fundamentos
tedricos que se tienen en cuenta en la estrategia didactica desarrollado-
ra, al garantizar la unidad y la coherencia tedrica necesarias mediante la

construccion de un lenguaje cientifico comun.

En resumen, con esta estrategia didactica desarrolladora se pretende
contribuir a la formacion comunista de un preadolescente, a partir de una

amplia cultura general integral.

2.1.2. Marco sociologico.

Los fundamentos sociolégicos se derivan de las concepciones filoséficas anteriores,
lo que permite desentrafiar la relacion educacion-sociedad, desde una dimension

individual y social.

En la dimension individual, sefialan Lépez y otros (ob.cit.), se consideran a los sujetos porta-
dores de la accion educativa, que en el caso de esta estrategia didactica desarrolladora toma
realce la escuela, como agencia educativa por excelencia, apoyada por lafamiliay la comuni-
dad.



En la dimensién social, se tiene en cuenta el sistema de relaciones sociaes en los diferentes
niveles, que para esta estrategia didactica desarrolladora, es decisivo el nivel microsocial, pues
es donde se establecen las interacciones. alumno—maestro, alumno—alumno, maestro—grupo y

alumno—grupo, considerados como |os protagonistas del proceso de ensefianza—aprendizaje.

Por otro lado, plantea Enriquez®*, que por las caracteristicas de esta estrategia didac-
tica desarrolladora se deben considerar otras relaciones, tales como: la relacién

educacion-culturay la relacion cultura-lengua.

En larelacion educacidn-cultura es vital considerar en esta estrategia didactica desarrollado-
rala educacion como mediadora entre el hombre y la cultura, para promover un amplio espec-
tro de conocimientos en las diferentes areas del saber. En e caso de la escuela primaria cuba-
na, la asignatura Inglés se inserta para elevar la cultura genera integral de los aumnos, con €l

fin de que aprendan tres veces mas.

En larelacion educacion-cultura cobra especial interés el planteamiento de Leontiev®, a decir
que “cada hombre aprende a serlo. Para vivir en sociedad, no le es suficiente con lo que la
naturaleza le da a nacer. El debe dominar, ademés, lo que ha sido y logrado en el desarrollo
histérico de la sociedad humana’. De este planteamiento se deriva la importancia de la educa-
cion en la formacion de la personalidad del alumno y, en particular, el papel de la lengua ex-

tranjera para contribuir a desarrollo cultural del educando.

Laconsideracion de larelacion cultura-lengua es muy importante en esta estrategia didactica
porque, a decir de Rodriguez Pérez*®, “la lengua es mucho méas que comunicacion: es identi-
dad nacional, es cultura...”. En tal sentido, van Dijk™, refiere que “ los hablantes de una len-
gua no sblo conocen su gramatica, Sino que poseen, ademas una competencia comunicativa
mucho méas amplia, como miembros de una cultura’. Por tales afirmaciones, el autor considera
gue €l idioma extranjero es un mediador instrumental para el desarrollo de una cultura general

integral.



Los preceptos sociologicos tratados influyen de forma directa en la con-
cepcion didactica desarrolladora que se propone, por lo que su concre-

cion en la misma son vitales desde el punto de vista metodoldgico.

2.1.3. Marco psicoldgico.

L os fundamentos psicol 6gicos permiten determinar |a relacion que se establece entre la ense-
Ranza, €l aprendizgje, € desarrollo y la formacién de los educandos. Desde una toma de posi-
cion ante tan fundamental principio y conociendo las particularidades del preadolescente cu-
bano, es que se puede instrumentar, organizar y dirigir cientificamente el proceso de ensefian-

za-aprendizaje del idiomainglés, en el marco de esta estrategia didéactica desarrolladora.

En aras de |la coherencia entre los fundamentos tedricos, € autor se adscribe a los preceptos
establecidos por |a psicologia materialista-dialéctica, y en particular, al Enfoque histérico cul-
tural de Lev. S. Vygotsky.

Seguin Vaera®, la psicologia materialista-dial éctica de orientacion marxista ofrece una expli-
cacion redlista, verdaderamente objetiva y cientifica del fendmeno psiquico, a partir de la ca-
racterizacion dinamica de su génesis, desarrollo y transformacion, basada siempre en una in-
terpretacion sujeto-objeto, donde la cognoscibilidad del universo es un acto real y posible,
dada la propiedad del sistema nervioso como basamento del psiquismo, de reflgjar subjetiva-

mente e mundo.

2.1.3.1. El Enfoque histérico-cultural deLev. S. Vygotsky.

La concepcion més integradora, sistematica y acabada de un enfoque materialista-dialéctico
del desarrollo psiquico se encuentra, afiade Vaera (ob.cit.), en los trabajos de Lev. S Vygotsky
(1896-1934) en lo que se ha denominado Enfoque histérico-cultural de la psiquis humana.



Para fundamentar la estrategia didéctica desarrolladora, se tuvieron en cuenta las siguientes
leyes, principios y categorias del enfoque historico-cultural de la psiquis humana de Lev. S.

Vygotsky y sus seguidores.

Seguin Vygotsky®®, el eje que como espiral dialéctica, organizay genera todos los conceptos
del Enfoque histérico-cultural lo constituye el historicismo, pues para la comprension de la
psiquis hay que dirigirse a la propia vida del hombre, a las condiciones concretas de su exis-

tencia, siendo esencial para su desarrollo, la asimilacion de la experiencia historico-social.

La tesis fundamental que sirve de punto de partida a la obra de Lev. S. Vygotsky expresa la
comprension del carécter interactivo del desarrollo y, muy especialmente, el llamado Deter -
minismo social del desarrollo psiquico, unatesis basada en la premisa filosofica que el hom-
bre es un ser social por naturaleza, un producto de la sociedad y un sujeto de las relaciones
sociales. En esencia, esta tesis valora que las funciones psiquicas superiores nacen de la inter-

accion en el proceso de laactividad y en la comunicacion entre | as personas.

La combinacion especial de los procesos internos del desarrollo y de las condiciones externas
gue se dan en cada etapa de desarrollo del hombre, va condicionando la dindmica del desarro-
llo psiquico durante €l periodo evolutivo, mientras que las nuevas formaciones psicol 6gicas
gue surgen hacia €l final de cada etapa sirven a nifio como condiciones objetivas que consti-
tuyen labase y la fuerza motriz de todo su desarrollo psiquico. El nivel alcanzado por un indi-
viduo en su desarrollo psiquico (desde la infancia hasta la vida adulta) depende de la cultura
gue posee el grupo social en que se desenvuelve, del momento histérico y de la historia misma

de ese grupo.

A partir de esatesis, se manifiestalarelacion existente entre lo bioldgico y lo socid, a referir-
se a funciones psicol 6gicas superiores que tienen su origen biologico y se distinguen de las
funciones superiores que tienen su origen en las relaciones sociales. Se pueden citar como

gemplos, las relaciones entre la atencién involuntaria y la voluntaria, entre la memoria invo-



luntariay la voluntaria, valorando que las formas involuntarias dependen de propiedades natu-

rales o bioldgicas, y las voluntarias se originan en las relaciones sociales de | as personas

Vygotsky* también plantea |a estructura mediatizada de las funciones psicol dgicas superiores
a analizar que el hombre se relaciona con |os objetos de la cultura, pero en esta relacion no
esta solo, ya que sus relaciones con |os objetos estan mediatizadas por las que establece con

otras personas.

Si el origen de las formas superiores de |a subjetividad se encuentra en las interacciones de las
personas, estas Ultimas actlan como mediadoras del proceso de conocimiento. He aqui una
primera forma de mediacion, que no es la Unica en el contexto del Enfoque historico-cultural,
ya que los instrumentos con los que el sujeto opera tanto en €l plano externo como en €l inter-
no, son también mediadores. Ademas, también pudieran considerarse mediadores |os sistemas
anatémicos y fisiol6gicos, que le permiten al hombre entrar en contacto con los estimulosy las

informaciones del medio.

Lanocién de mediador, bastante compleja, se resume en cuatro grupos esenciales, segln plantea Bravo™:

e La mediacion social, cuando se utiliza a otra persona como instru-
mento para la accion sobre el ambiente, e incluye el papel de los gru-
pos sociales en la interaccion del sujeto en la practica social y el papel
del otro en la formacion de la conciencia individual.

e La mediacion instrumental (herramientas), cuando los hombres uti-
lizan instrumentos creados por la cultura, en las acciones de trans-
formacion de la realidad.

e La mediacion instrumental (signos), cuando los hombres utilizan
sistemas de diferente nivel de complejidad, que les permiten transmitir
significados. Estos posibilitan la regulacion de la vida social y la auto-
rregulacion de la propia actividad. La mediacién instrumental por me-

dio de sistemas de signos ha sido llamada mediacion semiotica. El



lenguaje, por ejemplo, se considera un elemento fundamental en el
origen de la especie humana, es un sistema convencional de signos
creados por los hombres en el proceso de comunicacion y de trans-
mision de la experiencia histérico-cultural, se integra a los sistemas de
mediacion instrumental del nifio y se convierte, a lo largo de su desa-
rrollo, en el regulador fundamental del comportamiento.

e La mediacion anatémico-fisiolégica, a través de la cual el hombre

entra en contacto con los estimulos del medio.

Laley deladoble formacion, constituye el fundamento béasico de |a escuela histérico-cultural . Sefiala Vygotsky* que “en el desarrollo
cultural del nifio toda funcién aparece dos veces: primero, entre personas (de manerainterpsicol 6gica), y después, en €l interior del propio
nifio (de maneraintrapsicolégica)... Todas las funciones psicol 6gicas superiores se originan como relaciones entre los seres humanos’. Refie-
re, ademéds, que el proceso de reconstruccion interno de la actividad externa, se da a través del mecanismo de interiorizacién, donde juegan

un papel fundamental |os mediadores.

La categoria central de esta teoria psicoldgica es la apropiacion por € hombre de la herencia
social, elaborada por las generaciones precedentes. La apropiacion se comprende como las
mas diversas formas y recursos a través de los cuales € sujeto, de forma activa y en intima
interrelacion con los demas (los adultos y los coetaneos), hace suyos los conocimientos, las
técnicas, las actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que vive, asi como |os meca-
nismos a traves de los cuales logra su autodesarrollo; es decir, convierte en cualidades perso-

nales la cultura que caracteriza la sociedad en que vive.

Sobre la base de laley de ladoble formacion, Vygotsky plantealanocion esencia del Enfoque histérico-cultural: LaZona de Desarrollo
Préximo (ZDP), lacua se define como la distancia que media entre los planos intrapsicol gico (desarrollo actual) e interpsicol égico (desa-
rrollo potencial), o sea, la distancia entre el nivel real de de-sarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un pro-
blemay el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la solucién de un problema bajo la guia de un adulto o bajo la colaboracion

de otro compariero més capaz.

Para abordar la ZDP se deben tener en cuenta dos elementos: launidad de andlisis, tomando paraello laactividad y, més concretamente, la
accion, si setiene en cuenta que la ZDP no esta predeterminada en €l sujeto, sino que se crea en la accion, en lainteraccion; la mediacion
fomenta una estrategia interactiva entre los que aprenden: nifios y adultos, nifios y nifios, estimulando la ayuda, de formatal que seletiendan
puentes al individuo entre lo conocido y |o que debe conocer. En este marco se da la utilizacion de |as estrategias de aprendizaje como media-

doras en €l proceso de aprendizaje y, que mas que mediadoras ofrecidas por el medio como andamiaje sobre el cual sube el individuo, devie-



nen, unavez interiorizadas, en recursos parala autodeterminacion individual del sujeto que, asi, se convierte en agente de su propio desarro-
Ilo, y capaz de aprender a aprender, como esencia del autodidactismo imprescindible en las condiciones actual es de la vida moderna, acota

Rodriguez Fernandez *°.

Es importante sefialar que en la puesta en préactica de la estrategia didéctica de-sarrolladora deben considerarse los niveles de ayuda, que a
partir de la operacionalizacién de Alvarez Cruz*, se agrupan en tres niveles: un primer nivel, consistente en la orientacion, reorientacion y
atraccion de la atencion (se le repite d nifio la consigna, enfatizando en las condiciones de la tarea); un segundo nivel, relacionado con pre-
guntas de ayuday estimulo (se caracteriza por conducir a nifio através de las preguntas); y un ter cer nivel, parala demostracion de la activi-
dad (no consiste en resolver latarea al nifio, sino ponerlo en condiciones de apropiarse de la esencia a través de |a propia demostraci6n del
maestro).

Parala aplicacién de los niveles de ayuda se pueden asumir diferentes modalidades en funcién de las caracteristicas de las tareas docentes, del
temay de los alumnos. No necesariamente tienen que ser operacionalizados en tres niveles, estos pueden ser tantos como el nifio necesite,
buscando siempre el salto en el desarrollo, o sea, €l cambio, el cual ha de valorarse como €l resultado de laintervencion enlaZDPy que va
operandose, desde |a participacion guiada con acciones de demostracion, posteriormente con acciones de apoyo y, finalmente, con acciones
de orientacién, donde se evidencia que |o que ayer hacia solamente con ayuda, hoy puede hacerlo por si soloy a lograr laindependencia

estara en condiciones de ayudar a otros.

LaZDP posee una estructura ciclicay dinamica, que precisadel establecimiento de un climaemocional que favorece larelacion interperso-

nal, de ahi laimportancia de launidad de lo afectivo con lo cognitivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Resumiendo, considera el autor de latesis que paralograr el desarrollo eficiente de la competencia comunicativaintegral en lalenguainglesa,
la Unica ensefianza posible esla que guiay conduce € desarrollo, laque se daen € contexto de laZDP, sobre la cua se disefian las ayudas
teniendo en consideracién: primero, el nivel de desarrollo alcanzado y el nivel de desarrollo potencial del alumno 'y, segundo, la naturaleza del
objeto del conocimiento, lo que permite al maestro definir |os mediadores, esclarecer las metasy objetivos aalcanzar y crear las condiciones

Optimas para que tenga lugar €l aprendizaje.

2.1.4. Marco linguistico.

Los fundamentos linglisticos son trascendentales para la elaboracion de esta estra-
tegia didactica desarrolladora, por contener teorias, principios y categorias relaciona-
das con la comunicacion, que constituyen objetivos rectores de la ensefianza y del
aprendizaje de la lengua inglesa. A tales efectos, la fundamentacion tedrica parte de

los preceptos de la lingulistica del habla.

Carlos Marx hizo un aporte valioso a la comprension cientifica de la comunicacién, al

sefalar por primera vez, la doble acepcion del concepto, en los planos material y es-



piritual, enfatizando asi los estrechos vinculos entre las relaciones sociales y las in-

terpersonales.

El concepto de comunicacién ha sido abordado por varios autores de orientacion
marxista, entre ellos: Lev. S. Vygotsky, S.L. Rubinstein, G. M. Andreieva, A. Zimnaya,
Victoria Ojalvo, Ana Maria Fernandez, Angelina Roméu y Luis Rodriguez, entre
otros.

Vygotsky y Rubinstein la interpretan como “un intercambio de pensamientos, sen-
timientos y emociones”; Andreieva la considera como “un modo de realizacion de
las relaciones sociales, que tiene lugar a través de los contactos directos e in-
directos de las personalidades y los grupos en el proceso de su vida y activi-
dad social”; Zimnaya la define como “el uso de un sistema linguistico que activa,
media y orienta el intercambio entre los individuos, a partir de un proceso de
transmision y recepciéon de informacién, condicionado por una situaciéon co-
municativa”; mientras que Ojalvo® considera que es “un proceso complejo, de
caracter material y espiritual, social e interpersonal, que posibilita el intercam-
bio de informacidn, la interaccion y la influencia mutua en el comportamiento

humano, a partir de la capacidad simbdlica del hombre”.

En estas definiciones, existen elementos comunes y esenciales al definir la comuni-

cacién, como por ejemplo:

e La comunicacién representa una forma de interrelacion humana. En ella se ex-
presa como los hombres interactian y a su vez, ella constituye una via para la in-
teraccion.

e La comunicacién como forma de interrelacion que se da entre los hombres, no
puede verse al margen de la actividad de los mismos.

e La comunicacion esta condicionada por el lugar que ocupa el hombre dentro del
sistema de relaciones sociales.

e La comunicacion es una forma de transmision de significados, al transmitir infor-
macion, ideas, emociones, sentimientos y habilidades, a través de simbolos, pa-
labras, imagenes, figuras y graficos, entre otros.



e La comunicacion es un elemento trascendental en la formacion y en el funciona-
miento de la personalidad.

e La comunicacion, que por ser siempre motivada, implica el intento de influir sobre
los otros a partir del efecto de las propias necesidades.

La linguistica del habla (del texto o del discurso), segiin Roméu*®, “da cuenta de

los procesos cognitivos, la interaccion y las estructuras sociales, de ahi que esta-

blezca relaciones con mdltiples disciplinas, con las que se vincula en el abordaje de

su objeto de estudio, que no se limita al lenguaje en si, sino que asume este en su

accionar en los procesos cognitivos, metacognitivos y comunicativos en el ambito

social”.

A continuacién se exponen los principios de la linglistica del habla, expuestos por
Roméu*® ,que deben ser asumidos en la estrategia didactica desarrolladora.

e La concepcion del lenguaje como medio esencial de cognicién y comunica-
cion humanay de desarrollo personolégico y sociocultural del individuo.
Este principio revela la unidad del pensamiento y el lenguaje en el proceso de cons-
truccion y transmision de los significados, el cual se expresa en la estrategia didacti-
ca desarrolladora al considerar la competencia comunicativa como fin y medio de la
misma. De igual forma revela la importancia del lenguaje para el desarrollo integral y
autodeterminado de la personalidad del alumno desde los puntos de vista cognitivo,
metacognitivo, afectivo-emocional, axiolégico y creativo, como resultado de su inter-

accion en el contexto sociocultural.

e Larelacién entre el discurso, la cognicion y la sociedad.

Estos tres elementos conforman una triada, segin van Dijk'® que integra los tres en-
foques principales del analisis multidisciplinario del discurso. En esta estrategia di-
dactica desarrolladora, se cumple este principio al trabajar de forma arménica y en

unidad las diferentes dimensiones de la competencia comunicativa.



e El caracter contextualizado del estudio del lenguaje.
Este principio se manifiesta en la estrategia didactica desarrolladora en el hecho de
gue cualquier andlisis del discurso que se haga, debe hacer evidente la relacion en-

tre el texto y sus contextos local y general, social y cultural.

e El estudio del lenguaje como préactica social de un grupo o estrato social.

Al abordar en la estrategia didactica desarrolladora la competencia comunicativa in-
tegral, los alumnos participan no sélo como personas individuales, sino también co-
mo miembros de una familia, de una comunidad, idea reforzada por van Dijk*> en sus
estudios. Ademas, se tuvo en consideracion la comunidad de intereses de los alum-
nos al pertenecer a un grupo social determinado y apropiarse de contenidos sociales

comunes a partir de sus necesidades y motivaciones.

e Carécter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario y a su vez
autonomo del estudio del lenguaje.
Este principio se evidencia en la estrategia didactica desarrolladora a partir de la na-
turaleza interdisciplinaria de los textos orales y escritos que se utilizan. Se establecen
relaciones con otras asignaturas del curriculo de los alumnos, en particular, con el
Espafiol, la Matematica y la Historia de Cuba, consideradas como asignaturas priori-
zadas. También se tienen en cuenta otros ejes transversales, tales como: la educa-
cion patriotica, militar e internacionalista; la educacion juridica; la educacion econo6-
mica y laboral; la educacion estética; la educacion ambiental y la educacion para la
salud y sexual. La apropiacion por los alumnos de este arsenal de conocimientos

esta en funcion de lograr una cultura general integral.

Ademas, en el andlisis del discurso, refiere Roméu®®, se necesita considerar otras
categorias, que como conceptos generales contribuyen a hacer un estudio mas cien-
tifico del fendbmeno comunicativo. Estas son: actividad, actividad comunicativa,
discurso, texto, cognicion, metacognicion, niveles, dimensiones, significado y
sentido, contexto, intencidn comunicativa, finalidad comunicativa, acto del

habla y competencia, entre otras. Algunas de ellas se analizaran a continuacion por



formar parte de teorias esenciales para esta estrategia didactica desarrolladora, y

otras aparecen en el anexo 1 relacionado con el control semantico.

2.1.4.1. Teoria de la competencia comunicativa.

Fernandez y otros**, definen competencia, de modo general, como “la configuracién
psicolégica que integra diversos componentes cognitivos, metacognitivos, motivacio-
nales y cualidades, en estrecha unidad funcional, que autorregulan el desempefio
real y eficiente en una esfera especifica de la actividad, atendiendo al modelo de
desempefio deseado socialmente en un contexto histérico concreto”. También Ro-
méu (ob. cit.) la considera como una configuracion psicoldgica, pues sus componen-

tes son cognitivos y afectivos.

El autor de la tesis comparte y se adhiere al criterio de ambas autoras, porque de esa
forma se articulan los procesos cognitivos y metacognitivos, el dominio de las estruc-
turas discursivas y la actuacion sociocultural del individuo, lo que implica su de- sa-
rrollo personolégico integral (cognitivo, afectivo-emocional, motivacional, axioldgico y

creativo).

El término competencia comunicativa fue acufiado por Hymes*®, para definir lo que
el hablante necesita saber para ser competente desde el punto de vista comunicati-
vo; es la habilidad que requiere el individuo para utilizar el lenguaje como medio de
comunicacién en una comunidad determinada. Segun Hymes, una persona que ad-
guiere la competencia comunicativa logra ambas cosas: el conocimiento y la habili-

dad para el uso de la lengua.

Para Hymes (1967), la competencia comunicativa es la capacidad que se desarro-
lla en el individuo para determinar con precisién qué decir, a quién, por qué, cémo,
dénde y cuando, e incluye el uso correcto y apropiado de la lengua, y comprende la
competencia linglistica, la sociolinglistica, la discursiva y la estratégica. Considera
Roméu (ob. cit.), que tal definicion apunta hacia el elemento verbal y pragmatico, sin

embargo, deja de lado el proceso de produccion de significados, por el cual, mas re-



cientemente, se ha reconceptualizado el término al incorporarle el componente cogni-

tivo o de produccion de significados.

Roméu (ob. cit.) y Enriquez y otros®, refieren que la competencia comunicativa esta
conformada por las siguientes dimensiones: la cognitiva, la linguistica, la discur-
siva, la estratégica, la sociolingiiistica y la sociocultural. Por otra parte, Faedo*,
agrega a las competencias mencionadas anteriormente, la de aprendizaje, que en el
contexto de la estrategia didactica desarrolladora, adquiere una dimension relevante,
pues trata aspectos relacionados con la capacidad de aprender la competencia co-
municativa en la lengua extranjera por parte de los alumnos. Finalmente, autores

4" y Rodrigo* reconocen otras dimensiones de la compe-

como Martinez-Otero®’, Vil
tencia comunicativa, a saber, la afectiva o emotiva y la comportamental o conduc-
tual, que estan estrechamente relacionadas con la esfera inductora de la personali-

dad.

Lo anterior demuestra que la competencia comunicativa se ha enriqueci-
do sustancialmente desde su surgimiento, y los estudiosos del tema ma-

nejan en la actualidad nueve dimensiones que la componen.

El autor de la tesis al hacer el analisis de los conceptos y dimensiones acerca de la
competencia comunicativa (ver anexo 6) existentes, considera que los mismos pre-
sentan algunas limitaciones, tales como:

e Tendencia a lo linglistico, al enfatizar en como se transmite la informacién y no
en su contenido, por tener como soporte la teoria de la informacion. Esto ocurre,
principalmente, con los conceptos provenientes de especialistas occidentales.

e EIl concepto original y otras formulaciones se han realizado para la lengua mater-
na.

e Elaborado por lingtistas occidentales, cuya concepcion filosoéfica difiere de la dia-
léctico-materialista, aunque existen redimensionamientos del concepto por auto-
res contemporaneos, entre ellos cubanos, que lo abordan con mas integralidad.

(Ej.: Dra. Angelina Roméu, Dra. Isora Enriquez, Dr. Luis Rodriguez).



e Existen aspectos psicolégicos de trascendencia en la comunicacion (lo afectivo y
lo regulador) que no se realzan convenientemente.

e En el concepto se responde la pregunta ¢ para qué aprendo? (para comunicar-
me); pero no esta explicito la respuesta a la pregunta ¢para qué me comunico?

(para aprender , convivir y ser).

Por las razones planteadas, el autor de la tesis redimensiona el concepto de compe-
tencia comunicativa existente, y propone el de competencia comunicativa inte-
gral, conformado por las dimensiones cognitiva, linglistica, sociolinglistica, discursi-

va, estratégica, sociocultural, de aprendizaje, afectiva y comportamental.

Se define la competencia comunicativa integral como la actividad del
gue aprende la lengua extranjera para apropiarse de los significa-
dos socioculturales en lainteraccidén entre dos 0 mas personas, de
forma tal que el proceso de comunicacidon constituya una herra-
mienta del individuo para formar, desarrollar, expresar y regular su

personalidad.

Este concepto posee como nuevas cualidades las siguientes:

e Esta elaborado sobre una concepcion materialista-dialéctica de la comunicacion,
en la que se considera la competencia comunicativa como una actividad, a través
de la cual se forma, desarrolla, expresa y regula la personalidad.

e Concepto que integra lo filosdfico, lo linguistico, lo psicoldgico y lo socioldgico, al
buscar la unidad entre las funciones informativa, afectiva y reguladora de la co-
municacion.

e Queda explicito para qué aprender una lengua extranjera (para comunicarse) y
para qué se necesita la comunicacion (para aprender, convivir y ser).

e La consideracion de nuevas dimensiones no constituye un simple proceso de adi-
cion de componentes, sino un proceso de integracion de estos a un fenbmeno tan

complejo y multicondicionado como es la competencia comunicativa.



e Se elimina la confusion terminoldgica entre estrategias de comunicacion y estra-
tegias de aprendizaje de la comunicacion.

e Esta elaborado para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Esto trae consigo una nueva vision del fendmeno comunicativo, al tratar-
se de forma mas integral y generalizadora y, por tanto, su abordaje teori-
co y metodologico necesita ser redimensionado en la teoria y en la prac-

tica escolar.

La estrategia didactica desarrolladora considera la competencia comuni-
cativa integral como objetivo, contenido y medio de la ensenanza y del

aprendizaje de la lengua inglesa. EI maestro tiene que ensefarla a partir
de todas sus dimensiones, para que el alumno se apropie de ella de for-

ma integradora, en un proceso mas organico y sistémico.

2.1.4.2. Teoria de los actos del habla.

Plantea Roméu*®, que la teorfa de los actos del habla fue desarrollada por J. L. Aus-
tin (1962) y J. Searle (1969), y afiade que el acto del habla puede definirse como la
accion de emitir un mensaje en algun contexto, con una determinada intencion o fina-
lidad comunicativa, y agrega que este concepto pone de relieve la dimension social

de la actividad comunicativa.

Considera, Enriquez® que el proceso de interaccién entre los individuos en la socie-
dad se realiza mediante los actos del habla, o sea, las acciones que se realizan en el
proceso comunicativo con un propdésito dado, y afiade que el acto comunicativo se da
en tres planos: la comunicacion interpersonal (o discurso), la comunicacion idea-
cional (mensaje-transmision) y la comunicacién textual, y agrega que esta descrip-

cion del acto comunicativo ofrece una visidon integral del proceso de comunicacion,



donde intervienen, por un lado, el emisor con un mensaje que transmite y, por otro, el

receptor que descodifica e interpreta el mensaje.

Afirma Enriquez®, que desde el punto de vista metodolégico, la teoria de los actos
del habla propicia la interpretacion de la intencion comunicativa del autor y de las
funciones comunicativas del texto, mediante el analisis de los actos comunicativos
recurrentes o predominantes, lo cual favorece la selecciéon del material linglistico

segun el objetivo de la ensefianza.

La categoria funcién comunicativa, plantea Acosta®, expresa el uso que se hace
del lenguaje, es decir, la funcion para la cual se utiliza; por ejemplo: saludar, despe-
dirse, dar una noticia, pedir informacién, informar a alguien sobre algo y hablar sobre

planes futuros, entre otras.

La implicacién metodoldgica que se deriva de esta teoria, apunta Gémez Salej?, es-
ta relacionada con la determinacién del producto final de la clase de idiomas: la reali-
zacion de determinadas funciones comunicativas. El alumno aprendera a realizar
funciones para las cuales utilizara los componentes de la lengua como medio de co-
municacion. De manera que las funciones y los componentes de la lengua constitu-
yen objetivo y contenido inmediatos de la ensefianza de lenguas, donde las funcio-
nes se comportan como nucleo de los objetivos y los componentes como medios pa-

ra realizar dichas funciones.

2.1.4.3. Teoria del contexto.

El estudio del lenguaje en general, y del discurso en particular, en relacién con la so-
ciedad y la cultura, pone de manifiesto el abordaje del contexto, plantea Roméu®.
De igual manera, es importante considerar esta categoria en la estrategia didactica
desarrolladora, por estar presentes en ella cdmo se da la comunicacién en la lengua

inglesa en escolares de 6°. grado en Pinar del Rio.

Van Dijk®*, deja claro que el contexto involucra a todos los factores que se conjugan

y que rodean un acto del habla o emisién de un discurso: situacibn comunicativa,



intencion comunicativa, finalidad comunicativa, tarea comunicativa, estatus social de
los interlocutores, etc., e implica los factores espacio-temporales en los que tiene

lugar la situacién comunicativa.

Asimismo, van Dijk**, refiere que el contexto tiene una estructura cuyos componentes
son locales y globales. Entre los locales estan: la situacion (tiempo, lugar, circunstan-
cias), los participantes y sus diversos papeles comunicativos y sociales (hablantes,
coordinador, amigo, etc.), las intenciones, metas y propositos. Son globales: las ac-
ciones o procedimientos institucionales y la participacion de los interactuantes en

calidad de miembros de categorias sociales, grupos o instituciones.

Roméu'®, refiere que las palabras, las funciones comunicativas y el significado que
estas encierran pueden cambiar de sentido segun el uso que se les da en un deter-

minado contexto.

Por tanto, considera el autor que el contexto, por su papel rector en la comunicacion
forma parte del contenido de la clase de lengua extranjera. Esto trae como implica-
cion metodoldgica que toda funcidbn comunicativa debe ensefiarse a partir de un con-
texto, que es donde realmente adquiere su significado y uso, ya que fuera del mismo,

las funciones comunicativas carecen de sentido.

2.1.5. Marco pedagégico.

L os fundamentos pedagogicos estan relacionados con el tipo de educacion que deben recibir

los educandos en el @mbito de la escuela, através de laviacurricular y extracurricular.

La escuela cubana actual, segun establece el documento La Educacion en Cuba en
las actuales condiciones del desarrollo econémico-social®, debe preparar al fu-
turo hombre, con un dominio de saberes y habilidades béasicas y también con una
formacion que asegure las bases de su cultura y de su preparacion para el trabajo,
con habilidades y cualidades personales que le permitan el trabajo en equipo, y
adoptar una posicion activa y reflexiva en las diferentes actividades en que se des-

empefie, tanto en la escuela y en el hogar, como en la sociedad en general.



A continuacion se expresan las leyes, que segiin Chéavez™, rigen |la Pedagogia Cubana actud,

las cuales sirven de sustento ala estrategia didactica desarrolladora.

e La unidad entre el proceso educativo que se ofrece en la escuela y los que dima-
nan de otras agencias educativas de la sociedad, en un momento histérico de-

terminado.

e Todo proceso educativo --- a su nivel --- tiene como fin la formacion y el desarrollo

del hombre.

e E| proceso educativo escolarizado contribuye esencialmente al proceso de socia-

lizacion del hombre.

e El caracter condicionado y condicionante de la educacion.

Estas leyes, plantea Chavez (ob.cit.), se materializan en el proceso edu-
cativo, que presupone un momento integrador de todas las influencias
educativas y abarca las diferentes esferas del desarrollo del educando:
cognitivo, afectivo, volitivo, fisico y, aunque en algunos momentos, esté
dirigido con mayor énfasis a una esfera en particular, 0 a un componente
especifico de esta, en mayor o menor medida también estan implicadas

las esferas restantes.

El proceso educativo esta integrado por diversos tipos de actividades y
todas ellas deben ser al mismo tiempo instructivas, desarrolladoras y
formativas, afirma Chavez (ob.cit.), lo que constituye un reto y una meta
para el maestro encargado de dirigir el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la competencia comunicativa integral del inglés.

Es criterio de Chavez (ob.cit.), que la forma particular de proyectarse el

proceso educativo general en la institucion escolar recibe el nombre de



proceso de ensefanza-aprendizaje, con dos procesos paralelos: el ex-

tradocente y el extraescolar, fuertemente vinculados uno al otro.

De aqui la importancia que tienen los fundamentos pedagogicos para la
estrategia didactica desarrolladora, pues esta basada en una pedagogia
humanista, que debe lograr desde el propio proceso de ensefianza-

aprendizaje la justicia y la igualdad sociales.

2.2. Ciencias pedagdgicas.

Para concebir un proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador de la
competencia comunicativa integral de la lengua inglesa es imprescindible
abordar principios y categorias relacionados con la Didactica General y

con la Didactica de la Lengua Inglesa.

Los conceptos de ensefianza desarrolladora, aprendizaje desarrolla-
dor y estrategias de aprendizaje constituyen fundamentos tedricos ba-

sicos para la estrategia didactica desarrolladora.

e Ensefianza desarrolladora: A partir de la concepcion de Castellanos y otros™, es el pro-
ceso sistémico de transmision de la cultura en lainstitucién escolar en funcion del encargo
social, que se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual y potencial de los estu-
diantes, y conduce al transito continuo hacia niveles superiores de desarrollo, con la finali-
dad de formar una personalidad integral y autodeterminada, capaz de transformarse y de
transformar su realidad en un contexto histérico concreto siendo, lo esencial, segin Rodri-
guez Fernandez'®, 1a autodeterminacion, segiin la cual el sujeto deviene agente de su pro-
pio desarrollo.

e Aprendizajedesarrollador: Es aquel que garantizaen el individuo la apropiacion activay

creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento constante,



de su autonomia y autodeterminacion, en intima conexion con |os necesarios procesos de
socializacién, compromiso y responsabilidad social, plantean Castellanos y otros (ob.cit.).
 Estrategias de aprendizaje: Segiin Rodriguez Fernandez”’, son ciertos modos adquiridos
de uso de la actividad cognoscitiva individual que el sujeto utiliza deliberadamente, con
intencién de planificar de un modo consciente o parcialmente consciente, la forma de so-

lucionar problemas que implican la obtencién de aprendizgje.

Como resultado del analisis de las definiciones de los conceptos anteriores y, a partir
del criterio de Gonzalez *8, un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador debe
ser aguel que constituye un sistema donde tanto la ensefianza como el aprendizaje,
como subsistemas, se basan en una educacion desarrolladora, lo que implica una
comunicaciéon y una actividad intencionales, cuyo accionar didactico genera estrate-
gias de aprendizaje para el desarrollo de una personalidad integral y autodetermina-
da del educando, en los marcos de la escuela como institucion transmisora de la cul-

tura.

Segun Castellanos y otros*®, el maestro para concebir un proceso de en-

seflanza-aprendizaje desarrollador debe tener en cuenta tres criterios

basicos:

e Promover el desarrollo de la personalidad del educando, es decir, activar la apro-
piacion de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en estrecha ar-

monia con la formacién de sentimientos, motivaciones, cualidades, valores, acti-

tudes e ideales.

e Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,

controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio.
e Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir
del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la ne-

cesidad de una autoeducacion constante.



Al aproximarse a una concepcion de aprendizaje desarrollador, es im-
prescindible analizar la génesis de la construccién estratégica, desde
una posicion histérico-cultural, por tal razén, se utilizan criterios esgrimi-

dos por Bravo™.

Los sistemas tacticos y estratégicos han sido elaborados en el curso del
desarrollo historico de la humanidad y son asimilados por cada individuo
durante el proceso de aprendizaje. En este proceso de desarrollo tienen
un papel fundamental los procesos de mediacion social, que en un esce-
nario histdrico-cultural dan sentido y significado a las actividades que de-
sarrolla el maestro y a los recursos que utilizan los escolares.

El escolar, en este caso, no nace con un codigo de accionar estratégico
ya establecido. Durante su vida se va enfrentando a situaciones o pro-
blemas que tiene que resolver. En un principio, cuenta con reacciones
innatas e inconscientes que pueden solucionar una situacion dada; ya en
la escuela se necesita un aprendizaje mas especifico, menos inmediato.
En ella se debe ensefiar a los alumnos a planificar su actuacion, a con-
trolar el proceso mientras resuelven la tarea y a valorar la manera en que
esta tarea se ha llevado a cabo, comenzando asi la reflexién sobre la ac-

tuacion estratégica.

Es significativo sefalar que esta actuacion es efectiva solamente cuando
los alumnos establecen relaciones significativas entre lo que ya saben
(sus propios conocimientos) y la nueva informacion (los objetivos y ca-
racteristicas de la tarea que deben realizar), decidiendo cuales son los
procedimientos mas adecuados para realizar dicha actividad (saber

cuando y por qué deben utilizarse unos procedimientos y no otros).



Cualquier accion que sea percibida como ineficaz, no conducente al ob-
jetivo, el escolar debe aprender a sustituirla por otra que lo conduzca a
alcanzar el fin que desea. Esta es una actividad consciente que el indivi-

duo debe ser capaz de explicar.

Por tanto, no se puede hablar de aprendizaje desarrollador, sin conside-
rar las estrategias de aprendizaje como recursos que facilitan el desarro-
llo de habilidades no sélo en el contexto del aula o la escuela, sino para
la vida, por la posibilidad que ofrecen de transferirse a otros contextos,
razon por la que se elabord una taxonomia de estrategias y tacticas de
aprendizaje para escolares de 6% grado de la escuela primaria en Pinar
del Rio.

Los criterios utilizados en la concepcion y en el disefio de la taxonomia
se basan, en primer lugar, en la inclusion de las estrategias y las tacticas
en las areas que de modo general la literatura sobre este tema reconoce
como fundamentales: la cognoscitiva, la reguladora, la de compensacion
y la socio-afectiva, aunque hay que destacar que los limites entre estas
areas son difusos, pues el desarrollo de la teoria de las estrategias de
aprendizaje no permite aun delimitar claramente tales areas, y el proposi-
to con que se emplea una estrategia puede coincidir en mas de una de
las areas sefaladas. Por otro lado, se consideraron aspectos de caracter
linglistico, dada la intencion de la taxonomia de pertrechar a los nifios
de 6% grado con un conjunto de estrategias de aprendizaje y sus respec-
tivas tacticas, para ser entrenadas y empleadas con fines propiamente
comunicativos, donde los elementos lingtiisticos son imprescindibles pa-

ra establecer una comunicacion efectiva; por tanto, se consideraron es-



trategias y tacticas para proceder con el vocabulario, las estructuras lin-
guisticas y la pronunciacion, asi como para expresarse de forma oral y
escrita y para escuchar y leer, que constituyen las habilidades a través
de las cuales se logra el desarrollo de la competencia comunicativa inte-

gral en la lengua inglesa.

Ademas, a la taxonomia disefiada se le incorporaron estrategias y tacti-
cas para el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
presentes en la escuela cubana. En tal sentido, se ofrecen las posibles
estrategias y tacticas de aprendizaje que se pueden emplear antes, du-
rante y después de presentado el material audiovisual, asi como otras
para el empleo del software educativo.

Por ultimo, se observaron parametros del contexto de la comunicacion
gue determinaron el lenguaje utilizado, teniendo en cuenta los destinata-
rios de esta taxonomia: nifios cubanos pinarefios, cuya caracterizacion
psicopedagodgica ofrecida anteriormente fue sumamente util en este em-

pefo.

Las estrategias y tacticas presentadas se tomaron de estudios y cursos
publicados sobre el tema (Ellis y Sinclair, 1989; Oxford, 1990; Blair and
Cadwallader, 1993; Terroux, 1991; Chamot, 1993; Hutchinson, 1995;
Hernandez, 1998, 2001; Pérez, 2001; Rodriguez, 1999, 2003 y Pulido,
2003; entre otros) y, fundamentalmente, los resultados de los estudios
gue posibilitaron determinar qué estrategias son las mas usadas y con
qué nivel de efectividad por parte de los nifios del Seminternado “Frank

Pais” del municipio Pinar del Rio, donde se desarroll6 el estudio piloto.



2.2.1.Exigencias didacticas generales que sustentan la estrategia
didactica
desarrolladora.

Segun el texto La Educacion en Cuba en las actuales condiciones del desarrollo

econdémico-social (ob. cit.), la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje con

un enfoque desarrollador debe dar atencién, tanto al desarrollo de los aspectos cog-
nitivos e intelectuales, como a los afectivo-motivacionales que integran la personali-
dad, para lo cual se contemplan las exigencias siguientes:

e Estructurar el proceso a partir del protagonismo del alumno en los distintos mo-
mentos de la actividad (orientacion, ejecucion y control), orientado hacia la bus-
gueda activa del conocimiento, mediante un sistema de actividades que propicien
la busqueda y exploracion del conocimiento desde posiciones reflexivas del
alumno, que estimulen el desarrollo de su pensamiento y su independencia cog-
noscitiva.

e Partir del diagnéstico de la preparacion y desarrollo del alumno. Atender a las di-
ferencias individuales en el transito del nivel logrado hacia el que se aspira.

e Estimular la formacién de conceptos, y el desarrollo de los procesos l6gicos del
pensamiento y el alcance del nivel tedrico, en la medida que se produce la apro-
piacion de los procedimientos y se eleva la capacidad de resolver problemas.

e Orientar la motivacion hacia la actividad de estudio y mantener su constancia.
Desarrollar la necesidad de aprender y entrenarse en como hacerlo.

e Desarrollar formas de actividad y comunicacién que permitan favorecer el desa-
rrollo individual, logrando una adecuada interaccién de lo individual con lo colecti-
Vo en el proceso de aprendizaje.

e Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular la valora-

cién por el alumno en el plano educativo.

2.2.2. Exigencias metodoldgicas de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas
extranjeras.

Las exigencias didacticas generales no pueden reflejar todos los requisitos de la es-
trategia didactica desarrolladora, por lo que hay que complementar principios de la



Metodologia de la Lengua Inglesa, que se derivan de las leyes de la ensefianza y el

aprendizaje de lenguas extranjeras. Estos son:

Considerar la competencia comunicativa integral y sus dimensiones, las funciones
comunicativas y el contexto como objetivos rectores de la ensefianza y el apren-
dizaje de la lengua inglesa, en un marco donde la comunicacién en esta lengua
extranjera sirva, también, como medio.

La orientacién practica de los objetivos, encaminada al desarrollo de las cuatro
habilidades linguisticas principales, en unidad con los aspectos de la esfera afec-
tivo-motivacional.

La consideracion de la lengua materna de los alumnos.

La funcionalidad como criterio rector para la seleccion del contenido de la compe-
tencia comunicativa integral.

El reconocimiento de la primacia del lenguaje oral.

La divisién de la ensefianza en etapas claramente diferenciadas y la consecuente
disposicion concéntrica del material.

La presentacion tematico-situacional del material didactico.

La consideracion de los procesos de vacio de informacion, seleccion y retroali-
mentacion.

Los errores como proceso légico para la apropiacion de la competencia comuni-
cativa integral.

El uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, presentes en la
escuela primaria cubana, para reforzar la labor instructiva y educativa del maestro

y la independencia cognoscitiva y estratégica del alumno.

Las exigencias didacticas generales y los principios metodoldgicos de la ensefianza

de lenguas extranjeras constituyen pilares para el proceso de elaboracién de la estra-

tegia didactica desarrolladora, pues a partir de ellos se fundamentan los protagonis-

tas y las categorias didacticas que sustentan la propuesta.

2.2.3. Protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.



Partiendo del caracter mediado y cooperativo del aprendizaje humano, se considera
gue en el proceso de ensefianza-aprendizaje escolar participan tres protagonistas: el
alumno, el grupo y el maestro, criterio asumido para la estrategia didactica desarro-

lladora.

2.2.3.1. El alumno.

A partir de los criterios de Castellanos y otros (ob. cit.), el proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador de la competencia comunicativa integral de la lengua ingle-
sa se centra en torno a la persona que aprende. En funcidn de potenciar sus apren-
dizajes, se organiza la actividad individual, la interactividad y la comunicacion con el

maestro y con el grupo.

El papel del alumno en esta estrategia didactica desarrolladora se caracteriza por:

e Ser protagonista del proceso de apropiacién de la competencia comunicativa in-
tegral de la lengua inglesa, y no un simple espectador o receptor de informacion.

e Desplegar una actividad intelectual productiva y creadora en todos los momentos
del proceso de apropiacion de la competencia comunicativa integral, enfrentando
su aprendizaje como un proceso de busqueda de significados y de problematiza-
cion permanente, lo que propicia el logro de un aprendizaje eficiente y de calidad.

e Estar motivado para asumir progresivamente la responsabilidad del propio apren-
dizaje, logrando el transito hacia los aprendizajes autodirigido y autorregulado de
la competencia comunicativa integral, a partir del compromiso e implicacion afec-
tiva con él mismo, la reflexién y la creciente habilidad para valorar y controlar su
actividad comunicativa. Proponerse metas de aprendizaje a corto, mediano y lar-
go plazos por medio del establecimiento de planes de accion para lograrlas; to-
mar decisiones y desplegar un aprendizaje estratégico, sobre todo seleccionando
cdmo proceder para solucionar una tarea comunicativa con efectividad.

e Conocer sus deficiencias y limitaciones, asi como sus fortalezas y capacidades
como aprendiz de la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, y
ser capaz de autoevaluar adecuadamente la eficacia de su propio proceso, sus
avances y los resultados de su trabajo.



e Disfrutar indagando y aprendiendo; asumir una actitud positiva ante los errores,
analizar sus fracasos y sus éxitos en funcion de factores controlables, percibir el
esfuerzo como un factor esencial en sus resultados y, en general, tener expectati-
vas positivas respecto al aprendizaje de la lengua inglesa.

e Ser parte activa de los procesos de comunicacién y cooperacion que tienen lugar
en el grupo; estar consciente de que aprende de los otros y comprende que los

demas también pueden aprender de él.

2.2.3.2. El grupo.

Es precisamente, segun Castellanos y otros (ob. cit.), este protagonista quien ha
planteado mas retos a la Didactica, partiendo de la contradiccion dialéctica de la re-
lacion entre lo individual y lo colectivo, entre el caracter individual del aprendizaje y el

caracter social de la ensefianza.

Desde una perspectiva desarrolladora del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, su esencia interactiva consi-
dera al grupo como un sujeto protagonico, por constituir el espacio por excelencia
donde se producen las mediaciones que favorecen tanto los interaprendizajes (y por
ende, la eficiencia instrumental del proceso), como la formacion de importantes cua-
lidades y valores de la personalidad de los educandos. Es importante enfatizar en el
papel del grupo en la formacion de la actividad valorativa o axiolégica de los alum-
nos. El aprendizaje grupal, como proceso de participacion y colaboracion, ofrece las
condiciones idoneas para ello, para aprender a convivir y a ser.

2.2.3.3. El maestro.

Consideran Castellanos y otros (ob. cit.), que el papel del maestro en el proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador es el de educador, pues tiene el encargo social

de establecer la mediacién indispensable entre la cultura y los alumnos.

El proceder del maestro en el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la

competencia comunicativa integral debe caracterizarse por:



e Actuar como mediador en el proceso de desarrollo del alumno, en la medida en
gue su funcién fundamental es garantizar las condiciones y las tareas comunicati-
vas necesarias y suficientes para propiciar el transito gradual del desarrollo desde
niveles inferiores hacia niveles superiores de la competencia comunicativa inte-
gral, o sea, el trabajo con la zona de desarrollo préximo.

e Crear una atmosfera de confianza, seguridad y empatia en el aula, desde donde
su trabajo repercuta en todas las esferas de la personalidad de los alumnos (inte-
lectual, emocional, motivacional, actitudinal, moral y social).

e Organizar situaciones comunicativas de aprendizaje, basadas en problemas re-
ales, significativos, con niveles de desafio razonables, que amplien la zona de
desarrollo proximo de los alumnos y que favorezcan el desarrollo de motivaciones
intrinsecas.

e Apoyar a los alumnos para que acepten los retos del aprendizaje de la competen-
cia comunicativa integral de la lengua inglesa y aprendan a identificar y resolver
problemas comunicativos.

e Propiciar la participacion de todos los miembros del grupo, animando a los més
pasivos y cuidando que ninguno monopolice la atencion.

e Evitar que se desechen ideas prematuramente para favorecer el analisis de la
situacion comunicativa. Emplear el error con fines educativos y estimular la atri-
bucion consciente de los éxitos y fracasos escolares a causas controlables y mo-
dificables.

e Diagnosticar dificultades en el aprendizaje de la competencia comunicativa inte-
gral de la lengua inglesa de sus alumnos y sobre la base de ellas, concebir estra-

tegias de ensefianza compensadoras.

2.2.3. Categorias didacticas.

Para poder ofrecer a los maestros de Inglés de la escuela primaria una guia acertada
en su labor diaria, la estrategia didactica desarrolladora, debe asumir, a partir del fin
y los objetivos de la escuela primaria actual, de los objetivos de la ensefianza del
inglés en la escuela primaria y de las nuevas transformaciones (uso de la videocla-

se), las categorias didacticas que aparecen en la figura 1.



En el andlisis de cada categoria didactica, se resaltaran aguellas concepciones que responden a
un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la competencia comunicativaintegral de

lalenguainglesa.

2.2.3.1. Losobjetivos.

L os objetivos -- ¢para qué ensefiar y para qué aprender? --, considera Zilberstein®, constituyen
la categoria rectora del proceso de ensefianza-aprendizaje, definen el encargo que la sociedad
le plantea a la educacion institucionalizada y representan el elemento orientador de todo el

acto didactico.

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO CONCRETO

FINY
OBJETIVOSDE
LA EDUCACION

!

¢Para qué ensefiar?
OBJETIVOS ¢Para queé aprender?

— T T T

METODOSY MEDIOSO FORMASDE
CO NTE PROCEDIMIENTOS RECURSOS ORGANIZACION EVA!— UA
. ;COmo organizar € ; 4 i
¢Qué ense- ¢Como ensefiar y ¢.Con qué ensefiar y ¢ enseft a? el (,Ensglljoegrrnae: ida
fiar y apren- aprender? aprender? Y )
der? aprender’ los objetivos?

l | | l ]

Figura 1. Categor ias didacticas. (Esquema tomado de Zilberstein *9).
L os objetivos, concebidos en funcion de los alumnos y de la solucion del problema de ense-

Ranza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, deben ser
integradores e incluyen tres aspectos basicos. el cognitivo-instrumental (relacionado con la
formacion de conocimientos, habilidades, habitos, estrategias de aprendizaje y capacidades), €l

afectivo-valorativo (referido, fundamentalmente, a la formacion de sentimientos, actitudes,




valores y modos de actuacion) y el aspecto desarrollador, que implica reflgjar, a nivel de
objetivo, launidad dialéctica entre |os aspectos cognitivo y afectivo.

Por tal razon, se asume como la estructura interna del objetivo para la ensefianza y
el aprendizaje de la competencia comunicativa del idioma inglés la siguiente: en la
labor instructiva, las dimensiones cognitiva, linguistica, sociolinguistica, discursiva,
estratégica y de aprendizaje de la competencia comunicativa integral, que estan rela-
cionadas con los conocimientos, las habilidades, los habitos y las capacidades; y en
la labor educativa, las dimensiones sociocultural, afectiva y comportamental, rela-
cionadas con los sentimientos, las actitudes, las normas de conducta, los valores, los

modos de actuacion, el caracter y las cualidades de la personalidad.

La referencia a estos aspectos basicos del objetivo, lleva obligatoriamente hacia la

categoria contenido de la ensefianza y del aprendizaje.

2.2.3.2. Los contenidos.

Los contenidos ---¢,qué ensefiar y aprender?---, en su acepcion mas amplia, asegu-
ran Castellanos y otros (ob. cit.), representan aquella parte de la cultura que es in-
tencionadamente seleccionada de acuerdo con los intereses y necesidades de la
sociedad, con el proposito de que los alumnos se la apropien en el contexto de la
institucion escolar. Los contenidos se determinan a partir de los objetivos y de las
condiciones reales que existen para el desarrollo del proceso.

Castellanos y otros (ob. cit.), hacen referencia a tres grandes areas de contenidos:
los que son resultado de la actividad cognoscitiva, los que son resultado de la ac-
tividad préactica y los que son resultado de la actividad axiolégica del ser humano.
Por tanto, se convierten en contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje los
hechos, los conceptos, las habilidades, los habitos, las estrategias, las capacidades,

los sentimientos, las actitudes, las normas, los valores y los modos de actuacion.



Para esta estrategia didactica desarrolladora, el autor se adscribe a la concepcion
manejada anteriormente y considera que los contenidos de ensefianza-aprendizaje
de la lengua inglesa en la escuela primaria estan presentes en las diferentes dimen-

siones de la competencia comunicativa integral.

Por tal razén, el contenido instructivo esta conformado por las dimensiones de la
competencia comunicativa integral relacionadas con los conocimientos (conceptos
de funcién comunicativa, categorias gramaticales, reglas gramaticales, estrategias de
aprendizaje y valores, entre otros); las habilidades, que incluyen las linguisticas
(escuchar, hablar, leer y escribir); las perceptuales (relacionadas con la percepcion
de los objetos y los fendmenos, sus caracteristicas y cualidades); las vinculadas
con los procesos del pensamiento (analisis, sintesis, comparacion, abstraccion y
generalizacion) y las de planificar, controlar y evaluar la actividad de aprendizaje

(estos tres Gltimos grupos de habilidades segun criterio de Rico®):;

los habitos (uso
de las funciones comunicativas, sistema de sonidos, estructuras gramaticales, voca-
bulario en funcién de las funciones comunicativas, uso de las estrategias y tacticas
de aprendizaje y de comportamiento social, entre otros); el contexto y sus parame-
tros; y las capacidades (condiciones o posibilidades para realizar con éxito determi-
nados tipos de actividad, como por ejemplo escuchar, hablar, leer y escribir, entre

otros)

Por otro lado, el contenido educativo esta relacionado con las dimensiones de la
mencionada competencia que tienen que ver con los sentimientos, las actitudes,
las normas de conducta, los valores, los modos de actuacion, el caracter y los

rasgos de la personalidad.

Resumiendo, constituye un rasgo distintivo de esta estrategia didactica desarrollado-
ra considerar la competencia comunicativa integral y sus dimensiones como conteni-
do del proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, pues se abarcan tanto
las esferas cognitivo-instructiva como la afectivo-volitiva. EIl contenido de cada una
de las dimensiones de la competencia comunicativa integral esta explicitado en el

anexo 7.



2.2.3.3. Los métodos y procedimientos.

Los métodos y los procedimientos --- ¢,cOmo ensefiar y como aprender?--- constitu-

yen la secuencia de actividades del profesor y de los alumnos dirigida a lograr los

objetivos de la ensefianza, segun plantean Labarrere y Valdivia®’.

Es precisamente el método, plantean Alvarez y Gonzalez %%, el que aporta la dinami-

ca del proceso. Si la relacion objetivo-contenido es predominante en la fase de dise-

fio del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, indudablemente el método

es el momento de concrecion y cristalizacion de la relacion disefiada.

Para ser consecuente con la concepcion didactica desarrolladora que se esgrime, los

métodos deben caracterizarse por:

Ser esencialmente productivos, aunque comprendidos en su interaccion dialéctica
con los métodos expositivos.

Garantizar la participacion activa e interactiva de los alumnos en la busqueda del
conocimiento, el cuestionamiento, el planteamiento y la solucién de problemas, la
aplicacion y la valoracién de soluciones, potenciando su repercusion en la activi-
dad cognoscitiva, practica y valorativa.

Propiciar el trabajo grupal en armonia con el individual.

Ensefiar a los alumnos a aprender, mediante el desarrollo de habilidades de
orientacion, planificacién, supervisién o control y evaluacion.

Potenciar el desarrollo del autoconocimiento, el autocontrol, la autovaloracion y la
autoevaluacion, en correspondencia con el caracter activo y consciente del

aprendizaje, en aras de la autorregulacién del alumno.

2.2.3.4. Los medios o recursos didacticos.

Los medios o recursos didacticos --- ¢con qué ensefar y aprender?--- estan consti-

tuidos por objetos naturales o sus representaciones, instrumentos o equipos que



apoyan la actividad del maestro y de los alumnos, en funcion del cumplimiento del

objetivo, plantea Zilberstein (ob. cit.).

En la actualidad, en la medida que el contenido de la cultura se hace mas complejo,
también se multiplica la complejidad de los medios, que pueden variar desde objetos,
representaciones y modelos mas sencillos, hasta el empleo de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién (TIC) como recurso para un aprendizaje desarrollador.
Estas Ultimas estan siendo potenciadas en la actualidad, pues contribuyen notoria-
mente a que el aprendizaje del alumno gane en calidad y cantidad. No obstante,
Goémez Gutiérrez®®, ha enfatizado que la televisién y el video no sustituyen al maes-
tro, sino que se convierten en un medio muy poderoso del que se debe sacar prove-
cho. También asegura que la television es un medio que no permite la interaccion, y
el estudiante pudiera ser un ente pasivo, un ente receptor, por lo que depende mu-
cho de la preparacion del maestro para que tenga una actitud activa ante los mensa-
jes televisivos. Por otro lado, Gonzéalez Castro® plantea que la television puede inte-
grar en si a todos los medios de ensefianza, pero que integrarlos no significa en
modo alguno sustituirlos. Mas adelante, refiere que entre las limitaciones de la tele-
vision estan su caracter unidireccional que impide toda comunicacion reciproca entre
profesores y alumnos, por lo que la elaboracion de los mensajes debe hacerse forzo-
samente sobre la base del nivel promedio estimado por el realizador, el cual puede
diferir considerablemente del nivel real. Agrega, ademas, que este medio tiende tam-
bién a la pasividad porque coloca al alumno en posicidon de la observacion de la pan-
talla y por costumbre, cuando se sienta a ver la television no hace otra cosa sino en-
tregarse a lo que se ve y se oye. No abundan los que se enfrentan a la television en
tono critico para ver, opinar, razonar, discutir y, en este contexto, considera también
el autor, aprender. Por tanto, los criterios anteriores llevan a hacer reflexiones pro-
fundas por parte de los especialistas en didactica, para lograr que la television y el
video puedan contribuir con eficacia a la labor instructiva de la escuela.

Plantea Torres®®, que la introduccién de las TIC en la ensefianza no puede hacerse
como si fueran un instrumento externo desligado del sistema didactico de la asigna-
tura; ademas, considera que al introducir las TIC en la ensefianza se deben producir

cambios en las categorias principales del sistema didactico: objetivos-contenidos-



meétodos y que, en este caso, las TIC como medios se integran al sistema didactico
con lo que resulta un sistema mas complejo: objetivos-contenidos-métodos-
medios. En este sistema las relaciones son mutuas ya que las categorias fundamen-
tales, a su vez, actian sobre la utilizacion de las TIC modificando las formas y alcan-
ces de la misma. Es por eso que se habla de una concepcion didactica de las TIC en

la ensefanza.

Con el uso del video como soporte fundamental de la clase, la relacién
método-medio de ensefianza varia, pues el video pasa a tener un pa-
pel protagonico. Esto no significa que la labor instructiva y educativa del
maestro cese; es la maestria pedagdgica del docente, la que hara apro-
vechar todas las posibilidades de este medio de ensefianza, para garan-
tizar que el alumno aprenda mas y con mayor solidez. El video, en la
clase de integracion de habilidades de la lengua extranjera, le permite al
alumno observar el contexto natural donde se desarrolla la comunicacion
y le posibilita escuchar y ver aspectos relacionados con las diferentes
dimensiones de la competencia comunicativa (acento, tono, ritmo, gestos
y cultura, entre otros), que son dificiles de reproducir por el maestro cu-

bano de idioma inglés.

Es criterio del autor de la tesis, que el uso del video en la clase de idioma
inglés contribuye de manera positiva a desarrollar la competencia comu-
nicativa integral, siempre y cuando se haga una planificacion adecuada
del mismo y una seleccion apropiada del material linglistico a trabajar,
entendiendo que no sustituye al maestro, sino que complementa su labor

educativa.



En resumen, la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia
comunicativa integral de la lengua inglesa, siguiendo la concepcion de esta estrate-
gia didactica desarrolladora debe, por un lado, considerar el material linglistico a
ensefiar, y por otro, utilizar en forma de sistema los medios o recursos didacticos en
los que las tecnologias de la informacion y la comunicacion juegan un papel impor-

tante para apoyar el proceso de aprendizaje de los alumnos.

2.2.3.5. Las formas de organizacion de la ensefianza y el aprendizaje.

Segun Zilberstein (ob. cit.), las formas de organizacién --- ;cémo organizar el ense-
far y el aprender? --- constituyen una de las categorias mas importantes de la teoria
de la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, por cuanto en ella se concre-
tizan y materializan las partes, caracteristicas y relaciones del proceso de ensefian-

za-aprendizaje explicadas anteriormente.

Considera Hernandez Crespo ®, que la clase es la via fundamental de organizacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje, idea que comparte el autor de la tesis, por-
gue permite la unidad entre la instruccion y la educacion, y por las relaciones de in-
tercomunicacion que se establecen entre el maestro, el alumno y el grupo, lo cual
conlleva a la apropiacion de la competencia comunicativa integral de la lengua ingle-

sa.

Como vias para organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia
comunicativa integral de la lengua inglesa, el autor propone como forma fundamental
la clase de integracion de habilidades linglisticas, pues considera al proceso de
comunicacién lo mas cercano posible a la realidad. Existen otras formas organizati-
vas que apoyan el proceso de aprendizaje, tales como: las excursiones, las visitas a
museos y la consulta individual o grupal en la escuela o en la casa de los alumnos,

entre otras.

A partir de las nuevas concepciones pedagdgicas cubanas sobre el proceso de en-

sefianza-aprendizaje del inglés en la escuela primaria, la videoclase juega un papel



protagénico, por ser la via fundamental para concebir el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Es criterio de Chavez®®, que la estructuracién de la clase es un proceso creador, y
gue la misma transita por tres momentos: introduccion, desarrollo y conclusiones.
En resumen, la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia
comunicativa integral de la lengua inglesa, siguiendo la concepcion de esta estrate-
gia didactica desarrolladora, tiene como forma basica de organizacién la clase de
integracion de habilidades linglisticas, apoyada de forma especial por el video y el
software educativo. De esta forma se logra la interaccion entre los protagonistas del
proceso, entre las diferentes dimensiones de la competencia comunicativa, entre las
habilidades linglisticas y entre las categorias didacticas. Por otro lado, esta forma de
organizacion logra la motivacion intrinseca de los alumnos hacia el aprendizaje de la
competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, pues aborda de forma natu-

ral el proceso de comunicacion en el aula.

2.2.3.6. La evaluacion del aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje ---¢en qué medida se cumplen los objetivos?--- esta
dirigida al control de los progresos y resultados alcanzados por los alumnos, en co-

rrespondencia con los objetivos trazados, plantea Zilberstein (ob. cit.).

La concepcion de proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la competen-
cia comunicativa integral de la lengua inglesa, por su caracter dialéctico y sistémico,
permite una evaluacion basada en criterios cientifico-pedagoégicos que suponen la
determinacion de: ¢quién evalua?, ¢qué se evalta?, ,como y con qué se evallua?

y ¢cuando se evalua?.

e ;Quién evalta? Evaltan, por una parte, los protagonistas del proceso de en-
seflanza-aprendizaje: el maestro, el propio alumno, otro alumno y el colectivo
de alumnos vy, por otra, el resto del colectivo pedagdgico, las organizaciones

de masas y politicas, la familia y la comunidad. La funcion principal del maes-



tro es ensefiar a los alumnos a cOmo autoevaluarse y evaluarse, a partir de crite-

rios e indicadores que se establezcan al respecto.

e ;Qué se evalua? Se evalla el nivel de desarrollo alcanzado por el alumno en
la apropiacién del contenido, las transformaciones que se han operado en el
mismo. El contenido evaluativo esta relacionado con la competencia comunicativa
integral y sus dimensiones. En el anexo 7, se especifican qué elementos evaluar
en cada una de las dimensiones, que conforman la competencia comunicativa in-
tegral. Por otra parte, el maestro evalGa su desempefio profesional, el logro de las
metas trazadas, las estrategias de ensefianza utilizadas y la efectividad del propio

sistema evaluativo, entre otros aspectos.

e ;Cbmo y con qué se evalla? Se evalla siguiendo los mismos criterios que
se utilizaron para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje. EI maestro
hace una seleccion de los métodos, procedimientos e instrumentos evaluativos a
utilizar, para garantizar una informacion confiable, objetiva y vélida. Entre las téc-
nicas y procedimientos a usar estan los exdmenes, las preguntas orales y escri-
tas, las tareas individuales, en parejas, en equipos y grupales, las actividades in-
vestigativas (el proyecto), la observacion de modos de comportamiento, los jue-
gos de simulacién y dramaticos, los autorreportes, la coevaluacion, las entrevis-

tas, los didlogos, los debates y las asambleas.

¢Cuando se evalua? Se evalla siempre, evaluando en cada momen-
to lo que se necesite. Existen diferentes tipos de control, pero para es-
ta concepcion didactica desarrolladora, se propone una evaluaciéon
permanente, que transcurra a lo largo del proceso educativo durante
el curso, donde el maestro obtenga toda la informacion necesaria
acerca de la instruccion y de la educacion de los alumnos, de forma
gue se puedan adoptar en el momento oportuno las medidas que co-
rrespondan para resolver las dificultades detectadas y estimular el

aprendizaje, de ahi su caracter formativo.



En resumen, en el marco de esta estrategia didactica desarrolladora la evaluacion
debe estar encaminada a medir las diferentes dimensiones de la competencia comu-
nicativa integral en la lengua inglesa, y a retroalimentar al maestro en su proceder

metodoldgico en el aula.

3. La estrategia didactica desarrolladora.

Los componentes estructurales de la estrategia didactica desarrolladora estan con-
formados por el diagnostico, el planteamiento del objetivo general, la planeacion es-
tratégica, la instrumentacién y la evaluacion de la efectividad de la estrategia didacti-
ca en la préactica pedagogica. A continuacién se muestra una representacion gréfica

de la misma.

Estructura de la estrategia didactica desarrolladora.

Ncleo basico:
COMPETENCIA
COMUNICATIVA

DIAGNOSTI INTEGRAL. PLANIFICACI
CcO ON

EXIGENCIAS QUE RIGEN LA
ESTRATEGIA DIDACTICA
DESARROLLADORA.

OBJETIVO
GFNFR

La estrategia esta concebida para alumnos de 6 grado de la escuela primaria pina-
refia, los cuales poseen las condiciones adecuadas para aprender la lengua inglesa,
ya gue, entre otras cosas, el éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera es con-

tingente de un cierto grado de madurez en la lengua materna, plantea Vygotsky*®, y



agrega que el nifio puede transferir al nuevo lenguaje el sistema de significados que

ya posee en el propio.

3.1. El diagndstico.

La adquisicion de un conocimiento, el desarrollo de una habilidad o la atencion a la
formacién de una cualidad, segiin Rico y Silvestre®’, se estructuran generalmente a
partir de antecedentes ya adquiridos, por lo que el conocimiento del nivel logrado
respecto a estos antecedentes en cada alumno se convierte en un indicador necesa-

rio para la concepcién y estructuracion del proceso de aprendizaje.

Para un diagndstico integral, plantea Silvestre®®, el maestro debe conocer qué sabe
el alumno, como lo hace, como se comporta, cuales son sus cualidades y como se

comporta la formacion de acciones valorativas.

Por tal razon, considera el autor de la tesis, que durante la etapa de dia-
gnostico el maestro de Inglés debe conocer el estado real de desarrollo
de las esferas cognitiva y afectivo-volitiva en que se encuentran los
alumnos, con el propdsito de planificar los ritmos de acercamiento al
aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua ingle-

sa, para lo cual se proponen las siguientes acciones:

1. Explorar las necesidades y potencialidades de cada alumno y del grupo, para
aprender la lengua inglesa, mediante:

e El intercambio con los alumnos, de modo que se pueda identificar la zona de de-
sarrollo actual acerca de sus temas de comunicacion favoritos, sus gustos y sus
preferencias, entre otros.

e El intercambio con los familiares de los alumnos, para determinar las potenciali-
dades intelectuales y materiales de los mismos.

e El estudio del expediente acumulativo del escolar, para familiarizarse con el desa-

rrollo cognitivo y afectivo-volitivo de los alumnos de grados precedentes.



2. Conocer el nivel de logros alcanzados por los alumnos sobre experiencias ante-
riores acerca del aprendizaje de una lengua extranjera, a través de:

e Conversatorios con los alumnos y con los maestros precedentes.

3. Conocer sobre el desarrollo alcanzado por los alumnos en las operaciones del
pensamiento (analisis, sintesis, comparacion, abstraccién y generalizacion) y en
las habilidades intelectuales (observacion, comparacion, modelacion, etc.) y de
planificacion, control y evaluacion de la actividad de aprendizaje, asi como en la
formacion de cualidades y valores, para lo que se utilizaran: entrevistas a los
maestros, conversatorios con los alumnos, pruebas pedagdgicas, autorreportes y
la observacién de modos de actuacion en clase, en el receso y en actividades
pioneriles, entre otras.

4. Evaluar las condiciones de la escuela para asumir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua inglesa, entre las que estan: un maestro de Inglés para
dirigir el proceso de ensefanza-aprendizaje, locales, medios audiovisuales y elec-

tronicos y textos.

3.2. Planteamiento del objetivo general.

El objetivo general de la estrategia didactica desarrolladora es promover la direccion
de un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la competencia comunica-
tiva integral de la lengua inglesa, en escolares de 6% grado de la escuela primaria en
Pinar del Rio, que contribuya a la formacion integral y autodeterminada de la perso-

nalidad del alumno.

3.3. Planeacidn estratégica.

En la planeacion estratégica, se definen metas a corto y mediano plazos,
qgue permiten la transformacion de los modos de actuacion del maestro
de Inglés para dirigir un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador
de la competencia comunicativa integral del idioma inglés en escolares
de 6° grado. Ademas, contiene la planeacion por etapas de las acciones

qgue corresponden a esas metas.



3.3.1. Metas a corto plazo.

Las metas a corto plazo estan encaminadas a la preparacion de los pro-
tagonistas que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
un corto periodo de tiempo, para lo cual se implementan las siguientes

acciones:

El maestro debe:

e Conocer los objetivos de la ensefianza del Inglés en la escuela prima-
ria, asi como los contenidos de las videoclases y del software educa-
tivo Rainbow.

e Capacitarse acerca de la concepcion tedrica de la estrategia didactica
desarrolladora que se propone.

e Diagnosticar las potencialidades de los alumnos para el aprendizaje
de la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa.

e Preparar los sistemas de clase a partir de las concepciones tedricas,
que fundamentan la estrategia didactica desarrolladora, para lo cual
tendra en cuenta las exigencias didacticas generales, los protagonis-
tas del proceso de ensefianza-aprendizaje, las categorias didacticas,
la taxonomia de estrategias de aprendizaje, la tarea docente a partir
de la concepcion integradora de la competencia comunicativa integral
y las metodologias para trabajar integradamente las habilidades lin-
glisticas, entre otros aspectos.

e Impartir las clases bajo la concepcion disefiada, en aras de lograr una

alta motivacion hacia el aprendizaje del idioma inglés.



Estimular en los alumnos la concepcién de aprender a aprender, a
través de la familiarizacién con la taxonomia de estrategias de apren-
dizaje y con los procesos de autorregulacion.

Disefar un sistema de autocontrol que le permita monitorear y reajus-

tar su proceder didactico sobre la marcha.

El alumno y el grupo deben:

Sentirse como protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Dominar los resultados del diagndstico, a fin de conocer sus potencia-
lidades y sus areas de mayor dificultad para proyectar su aprendizaje.
Familiarizarse con la taxonomia de estrategias de aprendizaje dise-
Nada, para el aprendizaje de la competencia comunicativa integral de
la lengua inglesa.

Familiarizarse con los indicadores, que se utilizaran en el proceso de
evaluacion del aprendizaje de la competencia comunicativa integral.
Aprender a autoevaluarse y coevaluarse sistematicamente, de forma
tal que reflexionen acerca de su proceder de aprendizaje.

Comenzar a utilizar la lengua inglesa en la mayor parte del tiempo de
clase y en otros contextos en que pueda ser usada.

Intercambiar constantemente unos con otros, compartiendo asi los

logros y los retos en el aprendizaje del idioma inglés.

3.3.2. Metas a mediano plazo.

Las metas a mediano plazo tienen como fin sistematizar y consolidar las

acciones planteadas a corto plazo, para propiciar en los alumnos el



aprendizaje activo, consciente y reflexivo de la competencia comunicati-

va integral de la lengua inglesa. Por tanto:

e El maestro evaluara su proceder didactico, sobre la base de los resul-
tados del aprendizaje de la competencia comunicativa integral de los
alumnos; exigira con mas rigurosidad el uso eficiente de las habilida-
des linguisticas en la lengua inglesa y los procedimientos que conlle-
van a un aprendizaje estratégico.

e Los alumnos continuaran profundizando y consolidando el uso de la
lengua inglesa con precision y fluidez, asi como el proceder de apren-

dizaje.

3.4. Instrumentacién de la estrategia didactica desarrolladora.

En la instrumentacion de la estrategia didactica desarrolladora, se abor-
da como llevar a la practica pedagdgica los preceptos que sustentan la
concepcion de ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicativa
integral de la lengua inglesa que se esgrime, para lo cual se ofrece un
grupo de recomendaciones didacticas, que parten de los fundamentos

tedricos tratados en este capitulo.

3.4.1. Recomendaciones didacticas para el maestro de Inglés de 6 grado.

El maestro de Inglés de 6° grado, encargado de poner en préactica las concepciones
gue se manejan en esta estrategia didactica desarrolladora, necesita tener un grupo
de recomendaciones para hacer mas efectiva su labor. A continuacion se ofrecen
esas recomendaciones, las cuales son validas para los momentos de planificacion,
direccion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la compe-
tencia comunicativa integral de la lengua inglesa, que tienen su salida en la clase de

integracion de habilidades linguisticas.



1. Determinar con precision los objetivos y los contenidos instructivos y edu-
cativos de la unidad del programa y de la clase en particular. Para esto de-
ben:

1.1. Consultar el programa de la asignatura, las orientaciones metodoldgicas emiti-

das para la implementacién de la estrategia didactica desarrolladora, los libros de

texto que pueden auxiliar el programa de la asignatura, el cuaderno de trabajo, el
tabloide, las videoclases, el software educativo Rainbow y otros materiales metodo-
l6gicos elaborados por especialistas del Ministerio de Educacion y del territorio.

1.2. Conocer el estado real del conocimiento del alumno, para proyectar los ritmos de

acercamiento al estado deseado; es decir, la transformaciones a lograr.

1.3. Precisar los contenidos relacionados con la competencia comunicativa integral

de la lengua inglesa, que se trabajaran en la unidad y en cada clase, de modo que

garanticen la apropiacion de conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades
en la lengua inglesa.

1.4. Precisar con exactitud qué habilidades linglisticas se trabajaran en la unidad y

en cada clase, a partir de que, en un momento, una habilidad es trabajada como ob-

jetivo en si misma y, en otro momento, pueda servir como medio para el desarrollo
de otra habilidad.

1.5. Precisar aquellos contenidos de otras asignaturas del curriculo que tengan rela-

cion con los de la unidad y los de cada clase, y que por sus caracteristicas puedan

ser trabajados desde la asignatura Inglés.

1.6. Precisar los ejes transversales relacionados con los contenidos de la unidad y

los de la clase, que contribuyan a fortalecer el sistema de valores éticos, morales y

sociales en los alumnos.

1.7. Precisar aquellos aspectos relacionados con la cultura cubana y la cultura uni-

versal, particularmente la de los paises de habla inglesa, que les permita a los alum-

nos reconocer y apreciar el valor comunicativo y cultural de la lengua inglesa y la
lengua materna.

1.8. Formular el objetivo de cada clase, de modo que responda a las habilidades lin-

guisticas y a las dimensiones de la competencia comunicativa integral a enfatizar, en

estrecha vinculacion con los aspectos de la esfera afectivo-volitiva que ese contenido

tributa.



1.9. Determinar las estrategias y tacticas de aprendizaje a entrenar en la unidad y en
cada clase, que contribuyan a formar una actitud responsable ante su propio apren-
dizaje.

1.10. A partir de las potencialidades de los contenidos, determinar qué proyecto de
trabajo investigativo puede ser asignado para concluir la unidad.

1.11. Negociar el contenido de aprendizaje con los alumnos en los marcos permisi-

bles, a partir de los intereses individuales y colectivos.

2. Disefiar las tareas docentes para responder a los contenidos seleccionados.
Para esto, tener en consideracion:

2.1. La concrecion de las acciones y las operaciones a realizar por el alumno, al tra-

bajar con las diferentes dimensiones de la competencia comunicativa integral, las

cuales se concretan en el desarrollo de las cuatro habilidades linguisticas.

2.2. Los niveles de asimilacién en las habilidades productivas: familiarizacion, repro-

duccidn, produccion y creacion.

2.3. Los niveles de comprension para las habilidades receptivas: global, detallado,

critico y creativo.

2.4. Las tareas docentes deben ir aumentando en complejidad, segun avance la uni-

dad y la propia clase.

2.5. Que predominen las tareas docentes que sean interactivas, reflexivas, motivan-

tes, estratégicas, personalizadas, creativas, sistémicas, desarrolladoras y formativas.

2.6. Los tres momentos por los que transita la tarea docente: la orientacion, la eje-

cucion y el control.

2.6.1. La orientacién, segln Lopez Hurtado®®, cumple la funcién esencial de lograr la

comprensién por el alumno de lo que va a hacer antes de ejecutarlo, y agrega que el

maestro debe tener en cuenta que lograr la orientacion del alumno no significa algo

dado de forma completa por el educador, sin la intervencién del alumno; por el con-

trario, eso supone que el maestro, ante la introduccion de un nuevo contenido, o co-

mo parte de uno ya trabajado, exija del alumno el analisis de las condiciones de la

tarea, de los datos y de la informacion que se le ofrece, asi como los procedimientos

a emplear para su solucion. Esta autora amplia que en la orientacion el alumno se

hace consciente, comprende lo que hay que hacer, para qué hacerlo, cdmo y por



gué. Este momento demanda de la seleccion y orientacion de las estrategias y tacti-
cas de aprendizaje por parte del alumno para resolver la tarea, para lo cual se disefi6

una taxonomia de estrategias de aprendizaje (ver anexo 8).

Se sugieren los siguientes pasos metodoldgicos, para implementar el entrena-

miento estratégico:

e Primero, la presentacién de las estrategias y las tacticas, donde el maestro
explica cuéles son las estrategias y las tacticas, en qué consisten y argumenta las
razones del por qué y para qué aprenderlas.

e A continuacion, una explicacion de los pasos necesarios para ejecutar las
estrategias y las tacticas, donde se reflexiona sobre como se procederia a su
implementacion.

e Seguidamente, la modelaciéon del proceso por el maestro, en el que se piensa
en alta voz al tiempo que se modelan las estrategias y las tacticas.

e Después, la practica guiada, donde el alumno practica las estrategias y las tacti-
cas seleccionadas.

e Por ultimo, la préactica independiente, donde el alumno utiliza las estrategias y
las tacticas de aprendizaje, se automonitorea y decide sobre su proceder estraté-

gico.

2.6.2. La ejecucion tiene como propdsito que los alumnos realicen las acciones que
han sido planificadas, donde juegan un papel importante los niveles de ayuda que se
necesiten para resolver la tarea, que pueden ser dados por el maestro y por otros
alumnos.

2.6.3. El control tiene un carécter regulativo, y en él se analiza la calidad de la com-
prension o de la ejecucion y, por supuesto, del resultado obtenido. Es un momento
para hacer valoraciones criticas y para reflexionar acerca de los logros y las insatis-
facciones individuales y grupales. El maestro puede entrar a valorar con sus alum-
nos, la efectividad y la validez de la tarea propuesta, asi como los procedimientos

para su solucion.



3. Seleccionar los métodos y los procedimientos, asi como los medios o re-
cursos didacticos, para lo cual se considerara:

3.1. La utilizacion de un estilo democratico por el maestro, que permita a sus alum-

Nnos expresar sus criterios liboremente, al poner en practica la maxima de libertad con

responsabilidad.

3.2. Una comunicacion de amplia colaboracion y participacion mutua, a partir de un

clima cordial, en el que los alumnos se manifiesten alegres y desinhibidos. No agredir

al otro, aunque se tengan criterios diferentes. Usar la lengua inglesa como medio de

comunicacion la mayor parte del tiempo.

3.3. La explotacion al maximo de las situaciones comunicativas que mas se acerquen

al contexto real del alumno y del grupo.

3.4. La utilizacion frecuente de la actividad ludrica, tales como: crucigramas, sopas

de letras, trabalenguas y juegos lingtiisticos y de roles, que le permitan al alumno

aprender la competencia comunicativa integral jugando.

3.5. La utilizacion frecuente de cuentos, historietas, poemas, canciones infantiles y

|azz _chants, para favorecer el aprendizaje de las diferentes dimensiones de la com-

petencia comunicativa integral.

3.6. El uso sistematico del método de proyecto, como actividad que cierre las unida-

des del programa. Los proyectos se disefiaran a partir de las potencialidades que

brindan los contenidos y de las propias caracteristicas de los alumnos.

3.7. El uso de los medios tradicionales en la escuela primaria y en el nivel elemental

de idioma: laminas, titeres, marionetas, franeldgrafo, objetos reales, pizarra, dibujos,

etc.

3.8. Combinar el uso de los medios tradicionales con las TIC (video y software) y el

Programa Editorial Libertad. Cuando el medio pase a tener un rol preponderante en

la clase, por ejemplo, el video, el maestro adaptara el método a las condiciones de

ensefianza y de aprendizaje.

4. Organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, de manera tal que:
4.1. En la clase de integracion de habilidades linguisticas, el maestro considere los

siguientes aspectos esenciales:



4.1.1. Su estructura interna: la introduccion, con el objetivo de preparar las condi-
ciones para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje; el desarrollo, en-
caminado al trabajo con la competencia comunicativa integral y las habilidades lin-
guisticas y las conclusiones, para resumir aspectos medulares tratados durante la
clase y para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, en el que estara presente
la reflexion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

4.1.2. Su planificacién: implementar la interaccion entre las categorias didacticas,
entre los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje, entre las dimensiones
de la competencia comunicativa integral y entre las habilidades linglisticas; ordenar,
preferiblemente, las habilidades linglisticas dentro de la unidad, al ser trabajadas
como objetivo en si mismas de la siguiente manera: Expresion Oral — Audicion vy,
después, Lectura — Escritura; considerar las metodologias especificas para las habi-
lidades receptivas y para las productivas (ver anexo 9); disefiar las tareas docentes
gue demanden el uso de las habilidades linglisticas de manera integral, y para cuya
solucion se necesiten las estrategias y tacticas de aprendizaje.

4.1.3. Su direccion, implementar lo concebido en la planificacion.

4.2. Se exploten al maximo las potencialidades del grupo, para fomentar la compe-
tencia comunicativa integral de la lengua inglesa, a través del trabajo individual, en
parejas, en equipos y en grupos.

4.3. Se reconsidere el papel del maestro como facilitador, como guia, como orienta-
dor, como controlador, como retroalimentador, como conductor y como promotor de
aprendizaje estratégico, entre otras funciones, sin ser el Unico protagonista del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

4.4. Se consideren como protagonistas del proceso de ensefanza-aprendizaje al
alumno, al grupo y al maestro.

4.5. Cuando se organice el proceso de ensefianza-aprendizaje usando el video, el
maestro debe planificar los momentos mas propicios para cumplir su papel de edu-
cador.

4.6. Se tenga en consideracion, al final de cada clase y de cada unidad, un momento
de autorreflexion y autoevaluacion del proceso de aprendizaje que ha transcurrido, el

cual podra llamarse Learning Diary.




4.7. Cuando se planifiquen tareas extradocentes, se considere con sistematicidad el
uso del software educativo y del Programa Editorial Libertad.
4.8. Se planifiquen en algunos momentos del curso actividades extraescolares, que

permitan hacer algun uso del idioma inglés en su forma elemental.

5. Disefar el proceso de evaluacion del aprendizaje, a partir de:

5.1. Concebir evaluaciones encaminadas a constatar el desarrollo de la competencia
comunicativa integral en la lengua inglesa, que se expresa por medio de las cuatro
habilidades linguisticas.

5.2. Considerar la evaluacion como proceso y como resultado. Que se evallue el des-
empefo del maestro y el desempefio de los alumnos durante toda la clase.

5.3. Estimular la autoevaluacién y la coevaluacién como formas evaluativas.

5.4. Crear una atmosfera relajada en los momentos de evaluacién. La evaluacion
debe ser un momento de alegria y disfrute para el alumno y su grupo, pues les per-
mite conocer los avances y las metas futuras.

5.5. No usar la evaluacion como forma de coaccion o de imponer disciplina.

5.6. Combinar las diferentes técnicas evaluativas.

5.7. Estimular la reflexion, la autorreflexion y la valoracion critica del aprendizaje.

6. Considerar las siguientes estrategias generales de ensefianza, para la in-
sercion de las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién como sopor-
te de la clase de integraciéon de habilidades:

6.1. Manejo eficiente de la tecnologia (computadora, televisor y reproductora de vi-

deo, entre otros).

6.2. Conocimiento de los objetivos y de los contenidos del programa de la asignatura,

de las videoclases y del software educativo.

6.3. Conocimiento de las bases psicopedagdgicas sobre las que se sustentan los

medios a utilizar.

6.4. Conocimiento del tipo de interaccion que se requiere propiciar entre la tecnologia

educativa y los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje.



6.5. Conocimiento del diagndstico integral de los alumnos y, en particular, el diagnés-

tico relacionado con las habilidades que poseen los alumnos en el manejo de la tec-

nologia.

7. Estrategias especificas para el uso de la videoclase.

7.1.

7.2.

7.3.

7.4.

7.5.

7.6.

7.7.

7.8.

7.9.

Familiarizarse con el funcionamiento de los equipos electronicos (televisor,
reproductora de video y casete de video), que se utilizan para proyectar el vi-
deo.

Garantizar las condiciones higiénicas necesarias para una adecuada visuali-
zacion y audicion del video.

Observar con anterioridad todas las clases que los alumnos recibiran, de mo-
do que constituya una etapa para su preparacion previa a la presentacion de
la clase en video.

Precisar en el plan de clase los momentos en que intervendra el maestro, de
ser necesario.

Preparar al grupo para que sepa dénde centrar la atencion antes de pasar a la
proyeccion del video.

Elaborar una guia previa de observacion, que contenga tareas docentes en-
caminadas a la comprension del material lingtistico. Primero, se disefaran ta-
reas docentes para una comprension global, seguidamente, tareas para una
comprension detallada vy, finalmente, tareas para una comprension critica y
creadora.

Evitar interrupciones durante la proyeccion y permanecer junto a los alumnos
durante la observacién, de modo que se tenga un conocimiento de las reac-
ciones individuales y grupales.

Negociar con los alumnos un cédigo de sefiales, a través del cual el maestro
los ayude a identificar aquellos momentos trascendentales de la proyeccion,
en que los alumnos deben tomar notas y capten las orientaciones para las ac-
tividades, que posteriormente contribuiran al desarrollo de la competencia co-
municativa integral.

Explicar las tareas que los alumnos deben realizar antes de la proyeccion del
video, durante y una vez concluida la proyeccion, que permitan el desarrollo

de la competencia comunicativa integral.



7.10.

7.11.

7.12.

7.13.

No pasar a otros contenidos hasta tanto no se cumplan los objetivos comuni-
cativos previstos con los que se trabajan.

Utilizar otros momentos del horario docente que permitan la interaccion entre
los alumnos, para asi ejercitar y consolidar los contenidos linglisticos presen-
tados en la videoclase.

Utilizar sistematicamente el software educativo que apoya el contenido que se
trabaja en la videoclase.

Precisar con los alumnos el proyecto de trabajo que se asignara para cada
unidad. En el transcurso de las clases, asi como en otros momentos, controla-
ra cOmo se ejecutan las tareas que se deben realizar para cumplir con los ob-

jetivos del proyecto.

8. Estrategias especificas para el uso del software educativo.

8.1.

8.1.1.
8.1.2.
8.1.3.

8.2.

8.3.

8.4.
8.4.1.

8.4.2.

8.5.

Familiarizarse con los elementos relacionados con el software educativo.

La estructura del material: tutorial, simulador, juego, etc.

Sus bases de datos: cerrado o abierto.

Los medios que lo integran: convencional, hipertexto, multimedia o hiperme-
dia.

Seleccionar apropiadamente el software educativo, a partir del contenido, del
disefio instruccional y de la funcionalidad, para lo cual tendra en cuenta los
criterios que aparecen en el anexo 10.

Demostrar a los alumnos codmo manejar el hardware y como manipular el
software, y ofrecer los conocimientos de partida necesarios para asimilar los
contenidos que se tratan en el material educativo.

Planificar la actividad docente apoyada por el software, para lo cual debe:
Buscar los niveles de coincidencia entre los contenidos de la competencia
comunicativa integral a desarrollar en la clase y las actividades del software
que pueden contribuir al cumplimiento del objetivo trazado.

Elaborar orientaciones claras y precisas que contengan cémo usar el software
y, en particular, de la actividad que se propone para esa clase.

Pedir a los alumnos estar atentos a la efectividad que logran en el uso de la

lengua inglesa, a partir de la retroalimentacién que el software les proporciona.



8.6. Controlar sistematicamente el estado de desarrollo que alcanza cada alumno

en la competencia comunicativa integral del inglés, a partir de las trazas que

cada uno deja al trabajar con las actividades del software.

8.7. Brindar niveles de ayuda a los alumnos, mientras realizan en el laboratorio de

computacion las actividades asignadas en clase.

8.8. Mantener una comunicacion sistematica con el profesor de computacion de la

escuela, para que este colabore como cofacilitador del proceso de aprendizaje

de la competencia comunicativa integral del inglés por parte de los alumnos.

3.5. Evaluacion de la efectividad de |a estrategia didéctica desarrolladora.

Para valorar la efectividad de la estrategia didactica desarrolladora se implementar on
los estudios piloto, de exploracion empirica y la consulta a expertos, a partir de ins-
trumentos de medicién disefiados al respecto (ver capitulo I11). Ademas, se sugiere al

maestro de Inglés utilizar la evaluacion diaria de su proceder pedagdgico.

A modo de g emplo, se presenta en el anexo 11 una muestra de clases disefiadas bajo la
concepcion de esta estrategia didactica desarrolladora, que se utilizd durante e estu-

dio de exploracion empirica.

A continuacién de las conclusiones, se representa graficamente la dindmica de la es-
trategia didactica desarrolladora.

4. Conclusiones parciales del capitulo.

La estrategia didactica desarrolladora es un sistema de acciones conscientemente
planificado y organizado para concebir el proceso de enseflanza-aprendizaje de la
competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, en escolares de 6 grado de
la escuela primaria en Pinar del Rio, estructurada a partir de seis componentes basi-

cos. la introduccién, € diagndstico, e planteamiento del objetivo general, la planeacion



estratégica, la instrumentacion y la evaluacion de su efectividad, que tienen como fun-

damentacién de base las ciencias de la educacion y las ciencias pedagogicas.

En la estrategia didactica desarrolladora se sistematiza una posicion
tedrico-didactica desarrolladora, al proponer:

Una coherencia entre los fundamentos tedricos generales, concreta-
dos en las ciencias de la educacion y las ciencias pedagodgicas.

La aplicacion del Enfoque histérico-cultural a la ensefianza y al
aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua in-
glesa.

El redimensionamiento del concepto de competencia comunicativa,
a partir de una concepcion mas integradora del fenbmeno comunicati-
VO, Visto desde una perspectiva materialista-dialéctica.

Un sistema de acciones para el maestro de Inglés, que le permite pla-
nificar, dirigir y evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir
de un entrenamiento estratégico y del uso de la videoclase y el soft-

ware educativo.



Dinamica de la estrategia didactica desarrolladora.

INSTRUMENTACION.
(DINAMICA DE LA ESTRATEGIA)

6 recomendaciones para el maestro.

Categorias didacticas:
® Objetivo.

® Contenido.

® Medios.

® Métodos.

® Evaluacion.

® Formas organizativas.

Videoclase y software educativo.
Entrenamiento estratégico. (Taxonomia de estrategias de aprendizaje)



“Investigar estransformar el ruido en informacién, que lainformacion es orden y que todo
desorden produce interferencias, ruidos que conducen ala pérdidatotal o parcial de infor-
macion. Por ello, todo informante debe ser riguroso en la exactitud, hasta de los minimos
detalles’.

Irma Nocedo de Ledn.

CAPITULO 1lI



CAPITULO IlI: MARCO METODOLOGICO Y DISCUSION DE LOS
RESULTADOS.

El capitulo expone el proceder de la metodologia de la investigacion pe-
dagogica utilizado en las diferentes etapas, y presenta la discusion de los

resultados obtenidos.

1. Generalidades acerca del proceder investigativo utilizado.

0¥ 7 se enmarca en un enfoque

Esta investigacion pedagogica, siguiendo criterios de Chavez
investigativo integral, a expresar la unidad entre lo empirico y lo tedricoy lo cualitativoy lo
cuantitativo, utilizando un sistema de métodos tedricos y empiricos, asi como técnicas esta-
disticas para recoger, procesar, analizar y valorar la informacién. Aungue lo esencia de la
investigacion pudiera clasificarse como descriptiva, no se excluyen elementos explicativos,
en tanto que utiliza un disefio cuasi-experimental con grupos de control, del cua pueden ex-
traerse cierto nivel explicativo en cuanto a método propuesto como causa (variable indepen-

diente) de cierto efecto (variable dependiente).

2. Establecimiento de variables e indicadores a controlar y procesar en las etapas por
las quetransité la investigacion.

A continuacion se establecen las variables y los indicadores, que influye-
ron en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comuni-
cativa integral de la lengua inglesa en la escuela primaria, los cuales fue-
ron tenidos en cuenta para la elaboracion de los instrumentos de recogi-

da y procesamiento de la informacion.

2.1. Variableindependiente.

La variable independiente es la estrategia didactica desarrolladora, por lo que para

la mejor comprensién del lector, debe consultarse el capitulo Il de la tesis.



A manera de resumen analitico de los aspectos esenciales de la estrategia, estan:
(1) la concepcion integral de los objetivos, a partir de la unidad de lo cognitivo y lo
afectivo-valorativo: (2) el contenido del proceso de ensefianza-aprendizaje: la compe-
tencia comunicativa integral y sus dimensiones; (3) los métodos predominantemente
productivos, a partir de la concepcién de tareas docentes desarrolladoras; (4) la eva-
luacion desarrolladora que estimule la autoevaluacion y la coevaluacion y; por ultimo,
(5) la utilizacién de medios de ensefianza que respondan a las caracteristicas psico-
pedagogicas de los alumnos, haciendo énfasis en las tecnologias de la informacién y

la comunicacion.

2.2. Variable dependiente.

La variable dependiente es el aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la
lengua inglesa. La operacionalizacion general para su medicion, se desgloso en las dimensio-
nes. cognitiva, linguistica, sociolinguistica, discursiva, estratégica, sociocultural, de aprendiza-
je, afectivay comportamental (ver anexo 7). Sobre tales dimensiones, se elaboraron los ins-

trumentos de medicion usados en el cuasi-experimento.

2.3. Variables ajenas.

Las variables ajenas que se intentan controlar, al menos parciamente *, en la investigacion
son las condiciones del docente: edad, sexo, lugar de residencia, procedencia social, nimero
de hijos, integracion revolucionaria, condiciones de la vivienda, adicciones, acceso a la infor-
macion, experiencia profesional, superacion postgraduada, preparacion didacticay motivacion
por el experimento; las condiciones de los alumnos: edad promedio, sexo, raza, lugar de resi-
dencia, procedencia social, promedio académico, motivacion hacia la actividad de estudio,

integracion revolucionaria, creencias religiosas, condiciones de la vivienda, acceso a la infor-

! Mucho se ha discutido en cuanto a la posibilidad de establecer un riguroso control de variables
cuando de Ciencias Sociales se trata. En efecto, la multifactorialidad en el condicionamiento de la
conducta humana, la intersubjetividad establecida entre el humano observador cientifico y el humano
objeto de observacion y la extrema complejidad de cualquiera de los aspectos a estudiar, problematiza
la legalidad de un control de variables similar al utilizado en la investigacion tradicional de las Ciencias
Naturales. Por otra parte, el término de “cuasi-experimento” precisamente supone que se intenta lu-
char contra tales complejidades y que, aunque debe admitirse la limitacién en la interpretacion de los
resultados, también debe reconocerse su afan de alcanzar un cierto nivel de explicaciéon de la reali-
dad, quizas sobresimplificada, pero mas radicalmente contrastable. Es en esta postura en que nos
ubicamos



macion, caracteristicas de la familia, adicciones familiares y acceso a la electricidad, a agua
potable y a la atencion médica y las condiciones del contexto escolar: estado constructivo,
numero de alumnos por aula, tamafio de los locales, iluminacion, ruido, ventilacion, agua, ali-
mentacion, servicios sanitarios, mobiliario, pizarra 'y horario docente. En todo caso, para €l
control se utilizé el mas extendido procedimiento de lograr la equivalencia entre los alumnos
de los grupos experimentales y de control. Para un andlisis circunstanciado de dicho control,

conslltese €l anexo 12.

3. Etapaspor las quetransito la investigacion.
El proceder investigativo transito por tres etapas:

e La etapa de diagnostico estuvo encaminada a determinar el estado
del proceso de ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicati-
va del idioma inglés, con el fin de proyectar la elaboracion de la estra-
tegia didactica desarrolladora, para lo cual se realizaron las siguientes

fases:

v' Lafase de exploracion empirica preliminar para determinar €l problema cientifi-
co de lainvestigacion.

v Lafase del estudio histérico para determinar como evolucion6 € proceso de ense-
flanza-aprendizaje de la competencia comunicativa en los diferentes métodos, en-
foquesy tendencias de la ensefianza de lenguas extranjeras.

v' Lafase descriptiva o de diagnéstico propiamente dicha para conocer como se
conciben € proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa de
lalenguainglesa actualmente, en la escuela primaria cubanay pinarefia; €l finy los
objetivos de la escuela primaria; |os objetivos de |a ensefianza del idiomainglés en
esta ensefianza y |as caracteristicas psicopedagdgicas del escolar de 6 grado.

e La etapa de elaboracion de la estrategia didéactica desarrolladora, para proyectar €l
proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua
inglesa, por alumnos de 6% grado de la escuela primaria en Pinar del Rio.

e Laetapade validacion para corroborar la efectividad de la estrategia didéctica desarrolla-

dora, que contempl o:



v' El estudio piloto para ensayar, concretar y reconcebir ideas sobre la efectividad de
los instrumentos a utilizar en el estudio de exploracion empiricafinal.

v El estudio de exploracion empirica final para valorar la efectividad de la estrate-
gia didactica desarrolladora en la préactica pedagdgica, a través de las vias cuasi-

experimental y por criterio de expertos.

3.1. Etapa de diagndstico.

Esta etapa se conformo con las fases de exploracion empirica preliminar, la fase del estudio

histérico y lafase de diagndstico propiamente dicha.

3.1.1. Fase de exploracion empirica preliminar.

Esta fase tuvo sus antecedentes en el curso escolar 1999-2000 al estar
el autor de la tesis vinculado a la Enseflanza Primaria, momento en que
comenzo a observar las limitaciones de la didactica en uso y el descono-
cimiento de aspectos pedagdgicos y didacticos por parte de los maestros

de Inglés.

La exploracion empirica preliminar se realizo en el curso escolar 2000-2001, con la aplicacion
de métodos empiricos (encuestas a maestros, observacion de clases y una prueba pedagdgica),
métodos tedricos y técnicas estadisticas.

Los instrumentos aplicados se detallan a continuacion:

e Se encuestaron 95 maestros de Inglés en gercicio de la provincia, de una poblacion de
141. La encuesta tuvo como objetivo recopilar la informacién relacionada con la prepara-
cion didactica de los maestros, para dirigir €l proceso de ensefianza-aprendizaje de la com-
petencia comunicativa de lalenguainglesa. En el anexo 13 aparece la guia elaborada para
la encuesta aplicada, y en el anexo 14 se presentan |os resultados de la encuesta.

e Laobservacion de un total de 49 clases a partir de los indicadores establecidos en la Reso-
lucion Ministerial 85/99 y la Carta Circular 01/2000. En el anexo 15 se detalla la guia uti-
lizada para la observacion de las clases, y en los anexos 16 y 17, se presentan las tablas
gue recogen los resultados de las observaciones realizadas a los grupos de control y de ex-

perimento. Finalmente, en el anexo 18 se recoge la tabulacion de | os resultados.



e Laaplicacion de una prueba pedagdgica a 230 alumnos de 17 escuelas del municipio de
Pinar del Rio, en e mesdejunio del curso 2000-2001, con €l objetivo de medir € desarro-
[lo alcanzado en la competencia comunicativa en lalenguainglesa. En el anexo 19 apare-
ce la prueba pedagogica aplicada, y en el anexo 20 la clave y norma de calificacion de la
misma. A continuacion se presenta latabla 1 con € resumen de los resultados de la prue-

ba aplicada.

Tabla 1. Resultados de la prueba pedagdgica.

Total deescue | EX@amina- Aprobados (sobre | % deaproba- | Nota promedio
las d 0S 60 ptos.) dos (sobre 100 ptos.)

230

Como se observa en latabla, los resultados cuantitativos rel acionados con el porciento de
aprobados (69,1%) y la nota promedio (61,1%) indican la baja eficiencia de la didactica,

paradesarrollar en los alumnos la competencia comunicativa en lalenguainglesa.

Los resultados de la encuesta (ver anexo 14) muestran que los maestros
son jévenes (27,1 afios de promedio de edad); que la mayoria son muje-
res (75,8%); que virtualmente tienen la calificacion profesional adecuada
(93,7% son licenciados en Educacion, y el 95,8% licenciados en la Edu-
cacion Primaria en la especialidad de Lengua Inglesa); que poseen una
cantidad de afios de servicio (9,3 afios como promedio) suficiente para
poder dirigir con calidad el proceso de ensefanza-aprendizaje; que la
superacion postgraduada es insuficiente (74,7% no han realizado cur-
s0s), lo que conlleva a que tengan un nivel de actualizacion muy pobre;
gue su nivel tedrico-didactico sea extremadamente bajo, pues el 96,8%
desconocen las ciencias que fundamentan el proceso educativo, el

92,6% desconocen los principios didacticos, el 100% desconocen los



principios metodoldgicos que fundamentan la ensefianza de lenguas ex-
tranjeras y el 77,9% no conocen las categorias didacticas que son im-
prescindibles para planificar y dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por otra parte, muestran desconocimiento de los funda-
mentos que sustentan las ciencias con que ellos trabajan (la Pedagogia
y la Didactica de la Lengua Inglesa). Esto hace que trabajen de forma
empirica y sin el complemento tedrico que todo profesional necesita para

ser competente.

De los resultados de las observaciones a clases (ver anexo 18), se infie-
re que los maestros no realizan un disefio correcto de los objetivos y
contenidos de la clase, pues tan solo en el 10,2% de las clases observa-
das se evidencia que el maestro posee dominio de los objetivos; sola-
mente en el 6,2 % de las clases los objetivos estan disefiados en funcion
de la competencia comunicativa integral, observandose un marcado én-
fasis en algunos aspectos de algunas de las competencias, como por
ejemplo: la linguistica; apenas en el 4,1% de las clases se aprecia un
trabajo integral con las habilidades linguisticas y en el 10,2% de las cla-
ses se conciben adecuadamente las tareas docentes. Por otra parte, la
motivacién y la orientacion que se logran son muy pobres, porque solo
en el 10,2% de las clases se logra que los alumnos estén motivados; no
se logra en ninguna clase la implicacion del alumno en la tarea que reali-
za a partir del significado que tenga para él; apenas el 6,1% de los maes-
tros trabajan con la ZDP y no se estimula a los alumnos a trabajar cons-
cientemente con las estrategias de aprendizaje. En otro orden de cosas,
en el disefio de las tareas docentes y en la direccion de las mismas, nin-

gun maestro trabajé correctamente los tres momentos considerados por



nosotros (orientacion, ejecucion y control), ademas, se observa una ten-
dencia ejecutora porque en el 100% de las clases los maestros tienen
gue volver a explicar las tareas, por falta de comprension en los alumnos
de lo que tienen que realizar. Por otro lado, en ninguna clase se observo
el protagonismo compartido entre el alumno, el grupo y el maestro. Nin-
gun maestro tuvo en cuenta formas de autoevaluaciéon y coevaluacion.
Finalmente, los porcientos relacionados con las acciones relacionadas

con la esfera afectivo-volitiva son muy bajos.

Los resultados de la prueba pedagdgica arrojan que el 69,1% del total de
examinados obtuvieron una calificacién por encima de los 60 puntos, y
que la nota promedio fue de 61,1 sobre 100 puntos, evidenciando de es-
ta manera la poca efectividad en el aprendizaje de la competencia co-

municativa de la lengua inglesa.

Como conclusiones de la fase de exploracion empirica preliminar, se

plantean las siguientes:

e La didactica que se utiliza por parte de los maestros de Inglés no fa-
vorece el desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua in-
glesa, por hacer hincapié en una sola de las dimensiones: la linguisti-
ca. Ademas, se desaprovecha la potencialidad de la asignatura para
el desarrollo de una personalidad integral y autodeterminada del
alumno, por enfatizar solamente en la esfera cognitivo-instructiva.

e Los maestros de Inglés trabajan de forma empirica, a presentar limitaciones en e conoci-
miento de los fundamentos pedagégicos y didacticos, que sustentan el proceso de ense-
fanza-aprendizaje que ellos dirigen.

o Existe una tendencia aimpartir clases tradicionales, por estar centradas, fundamental men-

te, en el maestro, por no tener en consideracion la forma de aprender del alumno, por no



contribuir a desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo, debido a las insuficiencias
en e disefio de las tareas docentes y alas formas de conducirlas, entre otros aspectos.

e Los alumnos no desarrollan de forma integral la competencia comunicativa en la lengua
inglesa. Por lo general, trabajan de forma reproductiva, con una tendencia a la memoriza-

cion de aspectos linguisticos, gue olvidan facilmente.

3.1.2. Fasedel estudio histoérico.

Los métodos utilizados en esta fase fueron |os tedricos, que a continuacion se explican.

El método histoérico-l16gico se utilizd para estudiar |os referentes tedrico-didéacticos que carac-
terizaron el estudio de las lenguas extranjeras a través de la historia y las tendencias mas di-
fundidas actuamente en el mundo y en Cuba. El aspecto histérico estuvo relacionado con €
estudio de la trayectoria real del proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras
en el decursar del tiempo, desde la antigliedad hasta nuestros dias. Por otro lado, €l aspecto
|6gico estuvo encaminado a realizar un andlisis cualitativo sobre €l origen y la evolucion de
los métodos, enfoques y tendencias utilizados en las diferentes etapas, para lo cual se estable-
cieron indicadores que abarcaron elementos esenciales, que distinguen el proceso de ensefian-
za-aprendizaje de la lengua extranjera. Este proceder, a partir de la comparacion, condujo al
establecimiento de regularidades relacionadas con el funcionamiento y el desarrollo del fené-

meno en estudio.

Por otra parte, €l enfoque de sistema proporciond la orientacién general para el estudio de la
estructura interna de los métodos, enfoques y tendencias como una realidad integral, formada
por componentes tedricos generales y didacticos que cumplen determinadas funciones y man-

tienen formas estables de interaccion.
Finalmente, las inferencias, generalizaciones y conclusiones fueron fruto del andlisisy la sin-
tesisy lainduccién y ladeduccion. Se presentan |os resultados detalladamente en el capitulo

3.1.3. Fase descriptiva o de diagnéstico propiamente dicha.



En tal sentido, se usd el método tedrico enfoque de sistema que proporciond la orientacion
general para el estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje de lalenguainglesa en la escuela
primaria como una realidad integral, formada por componentes que cumplen determinadas

funciones y mantienen formas estables de interaccion.

Por otra parte, el método empirico de andlisis de contenido, se utilizo con €l fin de recopilar
informacion sobre las caracteristicas de la didactica utilizada en la actualidad, para la ensefian-
za del Inglés en la escuela primaria. En tal sentido, se consultaron documentos normativos y
metodol 6gicos emitidos por €l Ministerio de Educacion, tesis de maestriay doctorado y mate-
riales metodol 6gicos de especialistas del Departamento de Lengua Inglesa del Instituto Supe-
rior Pedagogico “Rafael Mariade Mendive” de Pinar del Rio y la Facultad de Lenguas Extran-
jeras del Instituto Superior Pedagogico “Enrique José Varona® de Ciudad de La Habana. Estos
documentos fueron analizados a partir de un grupo de indicadores propuestos por el autor,
expuestos en el capitulo 1.

Por ultimo, los métodos tedricos de analisis y sintesis e induccion y deduccion, se usaron
para arribar alas inferencias acerca del estado real del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
competencia comunicativa de la lengua inglesa en la escuela primaria. Los resultados de este

estudio estan pormenorizados en el capitulo .

3.2. Etapa de elaboracion de la estrategia didactica desarrollador a.

Para la elaboracion de la estrategia didactica desarrolladora, se utilizaron 1os métodos tedricos
de modelacion, enfoque de sistema, andlisisy sintesis e induccion y deduccién.

El método de modelacion se uso para reproducir € proceso de ensefianza-aprendizaje de la

competencia comunicativa integral de lalenguainglesa, paralo que se siguieron los siguientes

procedimientos:

e Laelaboracion de una representacion sintética del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
competencia comunicativaintegral de lalengua, a partir de una abstraccion, que constituyo

una proyeccion anticipada de ese proceso didactico.



Larealizacion de un estudio del aspecto mas interno del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la competencia comunicativa integral, enfatizando en cdmo se ensefiay se aprende €l
inglés en la etapa de la preadol escencia cubanay pinarefia.

La redlizacion de una nueva interpretacion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde
una dimension histérico-cultural, con lainclusion del concepto de competencia comunica
tivaintegral.

El establecimiento de nuevas cualidades del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrolla
dor, basado en un entrenamiento estratégico que contempla la videoclase y el software
educativo y la concepcion de competencia comunicativa integral .

La concepcidon de un modelo abierto por: tener la capacidad de aproximarse al funciona
miento real del proceso de ensefianza-aprendizgje de la competencia comunicativa integral
de lalenguainglesa; incluir los cambios que se introdujeron en la préctica escolar, en la
ultima etapa del curso escolar, y poder asimilar otros de acuerdo con |os resultados que se
vayan obteniendo por lavalidacion.

La posibilidad de que en cierta etapa esté en condiciones de sustituir €l proceso de ense-

Aanza-aprendizaje de la competencia comunicativa de lalenguainglesa.

El método enfoque de sistema complementé e método de modelacién, y proporciond la

orientacion general para el estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia

comunicativa integral de lalengua inglesa. En tal sentido se tuvieron en cuenta los siguientes

procedi mientos:

La creacion de una representacion analitica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
competencia comunicativa integral, para escolares de 6°. grado de |a escuela primaria pi-
narefia en su dimension estructural.

La presentacion de la estrategia a partir de su estructura, componentes, organizacion, je-
rarquizacion y relaciones funcional es de la siguiente manera: un ntcleo bésico conformado
por la competencia comunicativa integral y como componentes:. el diagnostico integral, el
establecimiento de un objetivo general, la planificacién estratégica, la instrumentacion me-
todol 6gica, soportada por recomendaciones para € maestro y, finamente, procedimientos
para la evaluacion de su efectividad; todo este andamiaje sustentado en las ciencias de la

educacion y las ciencias pedagogicas.



e Laconcepcién de que sus componentes se subordinan internamente, a la vez que se com-
plementan unos con otros, no constituyendo un conglomerado de elementos yuxtapuestos
mecani camente, sino que representan una totalidad, es decir, cualidades generales inheren-
tesa conjunto.

e Laconcepcion de que los componentes forman subsistemas, que conforman €l sistema de
acciones de la estrategia en su conjunto.

e El logro de una mayor correspondencia entre el modelo y el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la competencia comunicativaintegral.

e Laclaraobservacion del aspecto externo de la estrategia didactica desarrolladora.

e Ladependenciatota de las exigencias didacticas generales y de los fundamentos metodo-

|6gicos particulares de la ensefianzay el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Se complemento el proceso de elaboracion de la estrategia, utilizando
los métodos tedricos de analisis y sintesis e inducciéon y deduccion. Los

resultados de esta fase estan expuestos en el capitulo II.

3.3. Etapa devalidacion.
Lavalidacién serealizo por las vias cuasi-experimental y por criterio de expertos.

3.3.1. Estudio piloto.

El pilotaje se realizd en el curso escolar 2001-2002, para sentar las ba-

ses procedimentales para un estudio empirico final.

La muestra utilizada fue de 39 alumnos, distribuidos entre el grupo de control (19) y € de ex-
perimento (20) del Seminternado “José Antonio Echeverria’ del Consglo Popular “Hermanos
Cruz” del municipio cabecera. La muestra se tomé de una poblacion de 79 alumnos de 6° gra-
do, distribuidos en cuatro grupos. La seleccion de la muestra se realizé a azar, utilizando co-
mo procedimiento colocar cuatro papelitos con la identificacion de cada grupo en una cajay,
después, un docente seleccion6 dos de ellos. Finalmente, para determinar € grupo de control y
el de experimento se lanz6 una moneda al aire. De esta forma quedaron seleccionados |os dos

grupos, sin hacerles modificaciones a su estructuracién inicial.



Los instrumentos fueron aplicados por una maestra de Inglés, en rol de colaboradora durante
todo el estudio, quien fue capacitada previamente. Ademas, se utilizaron a otros docentes para
la aplicacion de algunos instrumentos.

3.3.1.1. Procedimientos seguidos en € control delasvariables.

Las variables se controlaron de la siguiente manera: laindependiente en el grupo experimen-
tal, la dependiente en los grupos de control y de experimento, aplicandose las mismas prueba
pedagdgicay guia de observacion a proceso didactico y aplicandose ambas bajo condiciones
equivalentes. En €l grupo de control, se utilizo la didactica “tradicional”, y en e grupo de ex-
perimento la concepcion didactica de la estrategia didéactica desarrolladora y, por ultimo, las
ajenas en ambos grupos. En tal sentido se muestran las tablas con las caracteristicas de los
maestros, de los alumnos y de las condiciones del contexto escolar, [legando a la conclusion
gue se puede aceptar, dentro de limites razonables, que el efecto de las variables gjenas no
parece capaz de contaminar los resultados del cuasi-experimento. Similares indicadores po-
drén ser utilizados para el estudio de exploracién empiricafinal.

3.3.1.2. Aplicacion dela prueba pedagdgica (post-test).

La prueba pedagdgica (post-test) tuvo como objetivo constatar el nivel de desarrollo alcan-
zado por los alumnos de ambos grupos en la competencia comunicativaintegral de lalen-

guainglesa No se aplicd pre-test por comenzar |os alumnos a estudiar inglés en 6° grado.
L as habilidades linguisticas evaluadas se recogen en latabla 2.

Tabla 2: Habilidades linguisticas eval uadas en la prueba pedagdgica.

Habilidad linguistica Puntuacion otorgada

Comprensidn auditiva 30 puntos

Expresion oral 50 puntos

Comprension de lectura 10 puntos

Escritura 10 puntos




Se utilizaron los siguientes procedimientos para elaborar, aplicar y calificar |la prueba peda-
gobgica:

e Un instrumento evaluativo integrador, con tareas encaminadas a medir el de-sarrollo de la
competencia comunicativa integral de la lenguainglesa en las habilidades de comprensién
auditiva, expresion oral, comprension de lecturay escritura. Los anexos 19y 20 contienen
la prueba aplicada, la clave y la normade calificacion.

e Laaplicacion del mismo instrumento en e grupo de control y de experimento, en la Gltima
semana de mayo de 2002.

e Lautilizacion de una calificacién de las pruebas “a ciegas’, en la cual 1os jueces califica-
dores desconocian cuéles eran los alumnos y los examenes del grupo de control y de expe-
rimento. Los resultados cuantitativos detallados alumno por alumno aparecen en el anexo
21.

Como se observa en latabla 3 de la pagina siguiente, en cada una de las pruebas aplicadas en
ambos grupos de alumnos y, por consiguiente, en el total de la prueba, existe una muy fuerte
significacion estadistica en la diferencia de medias —siempre superior a nivel de significacion
del 0,01. Tomando en cuenta que las evaluaciones fueron realizadas por profesores indepen-
dientes, gue no sabian cuales eran los alumnos experimentales y cudles los de control, los re-
sultados hablan fuertemente de la excelencia de |a estrategia didactica desarrolladora introdu-
cida. Por supuesto, también se debe tener presente que la pegquefiez de la muestra, tanto en la
cantidad de grupos como en la cantidad de sujetos, limita las posibilidades del alcance de la
generalizacion de semejante conclusion. Ademas, tampoco podemos olvidar las limitaciones
del cuasi-experimento, cuyo control de variables g enas siempre sera extremadamente restrin-
gido y limitado, dada la complejidad y multicondicionamiento del tipo de datos con que traba-

jan nuestras ciencias. Aun asi, los resultados del pilotaje son, ciertamente, alentadores.

En el anexo 22 se presenta un gréfico de barras que ilustra los resultados de las medias alcan-
zadas en las cuatro habilidades lingisticas en los grupos de control y de experimento, los cua-
les justifican la utilizacion de similares procedimientos para un estudio empirico ulterior.
Tabla 3. Resumen estadistico de la prueba aplicada (post-test).



I GRUPO DE
I CONTROL

Audi-

cion
Exp. Oral
Lectura
Escritura

Total

Leyenda:

e D.E..: Desviacion estandar.
e Min.: Notaminima

¢ Max.: Notamaxima

Nota: Como puede verse, en los puntajes T todas las variables medidas en el grupo experimental
son, en sus medias, atamente significativas (muy por encimadel nivel de 0,01).

3.3.1.3. Observacion de clases.

La observacion de clases se utilizO para constatar la eficiencia del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, que dirigieron los

docentes de Inglés de 6° grado en los grupos de control y de experimento.

L os procedimientos seguidos para la observacion de clases fueron:

e Lautilizacion de una guia de observacion (ver anexo 23), con los indicadores para medir
la eficiencia de la didéctica utilizada para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua inglesa en los grupos de control y de experimento.

e El uso de un modelo (ver anexo 24) para asentar |os datos de las observaciones.

e Se dividieron los periodos de observacion en tres etapas en ambos grupos. una primera
etapa entre septiembre y diciembre, una segunda entre enero y marzo, y una tercera entre
abril y junio.

e En el grupo de experimento se realizaron las observaciones con una frecuencia de al me-
nos una visita semanal, de las tres clases que se impartian, mientras que en e grupo de

control unaen la quincena.



En el proceso de observacion de clases, se hicieron regjustes a la guia de observacioén, con €l
fin de adaptarla a contexto de la educacion primaria de la provincia de Pinar del Rio. Con la
introduccion en la préctica pedagogica de |as transformaciones en la asignatura Inglés, el autor
le incorpord un sexto indicador, relacionado con el uso de la videoclase y €l software educati-

VO.

En total se observaron 50 clases en los dos grupos: 33 en el de experimento y 17 en el de con-

trol, cuyos resultados se discuten a continuacion.

Como se observa en latabla 4 de la pagina siguiente, la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje del grupo de control estuvo afectada considerablemente, pues en la mayoria de los
indicadores la categoria otorgada fue de mal (M) en las tres etapas. Sin embargo, en e grupo
de experimento hubo una tendencia de regular (R) a bien (B) en la primera etapa, la cua fue
progresivamente mejorando en la segunda y, finalmente, llegé a Bien (B) en la tercera etapa.
Esto demuestra que la concepcion didéactica utilizada en € grupo experimental es cualitativa-

mente superior ala usadaen e grupo de control.

Al integrar los resultados de los instrumentos aplicados durante el estudio piloto, seinfiere que
la didéctica utilizada en €l grupo de control carece de laintegralidad requerida, para dirigir un
proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua ingle-
sa, debido a una concepcion estrecha del concepto de competencia comunicativa, que desesti-
ma la unidad entre los aspectos cognitivo y afectivo, que deben estar presentes en el proceso
de comunicacion. Ademas, las categorias didacticas son abordadas de forma tradicional, al no
balancear en los objetivos y en los contenidos |os aspectos cognitivo y afectivo-valorativo. Por
otro lado, se contintan utilizando métodos y procedimientosy formas de organizar €l proceso,
que no conllevan a desarrollo de un pensamiento critico, reflexivo, creativoy  autorregula
dor. Finalmente, la evaluacion del aprendizaje esta encaminada a medir areas de la competen-

cia comunicativa, relacionadas con algunos aspectos de la esfera cognitiva.

Tabla4. Comportamiento de la observacion de clases.

Primera etapa Segunda etapa Terceraetapa
Indicadores (sept. - dic.) (enero - marzo) (abril - junio)




Dominio de objetivosy contenidos.

Moativacion y orientacion que rediza en |
clase.

Disefio de las tareas docentes y direccion de
las acciones gjecutoras en los alumnos en €
proceso de laclase.

Acciones de control y autocontrol que se

redlizan en laclase.

Formas que utiliza €l maestro para dirigir €l
proceso de aprendizaje y atencidn que brind
ala formacion de hébitos y a la adquisicion
de normas de comportamiento

EUALUACION INTEGRADORA

Leyenda:
Cont.: Control. M: Mal. B: Bien.
Exp. : Experimento. R: Regular.

Sin embargo, la didactica concebida, a partir de |a estrategia didactica desarrolladora, es
mas integradora al concebir la competencia comunicativa como un proceso integral, donde
existe un balance entre |os aspectos cognitivo y afectivo-valorativo. Por otra parte, los mé-
todosy procedimientosy las formas de organizar €l proceso estan encaminados a desarro-
llar un pensamiento critico, reflexivo y creativo, que tiene como base e aprender a apren-
der. Laevaluacion del aprendizaje es desarrolladora, a tener en cuenta los aspectos cogni-

tivo, afectivo-valorativo y autorregulador, que conforman la personalidad del alumno.

Conclusiones metodolégicas del estudio piloto:

Fue necesario reacomodar e incorporar indicadores, para medir més eficientemente |a efec-
tividad de la competencia comunicativaintegral de lalenguainglesa.

Los instrumentos disefiados para medir €l desarrollo de la competencia comunicativa inte-
gral de lalenguainglesa son factibles de aplicacion en el estudio de exploracion empirica
final.

Lainfluencia del método sobre el aprendizaje de los alumnos es tan draméticamente posi-
tiva, que sugiere conformar €l estudio de exploracion empirica final sobre semejante dise-
fio experimental, extremando los cuidados tomados en la equivalencia de la composicion

de los grupos para un maximo control de variables gjenas.

3.3.2. Estudio de exploracién empiricafinal.



Para el estudio se tomo la etapa de noviembre de 2003 a junio de 2004,
gue abarca los periodos segundo (17 de noviembre al 30 de enero), ter-
cero (9 de febrero al 16 de abril) y cuarto (26 de abril al 25 de junio) del
curriculo de la escuela primaria. En el Gltimo periodo, se introdujeron
transformaciones en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje
del inglés en la escuela primaria, con el uso de la videoclase.

Se diseiio un estudio cuasi-experimental con post-test, al igual que en el
estudio piloto. El proceder de la metodologia investigativa se explica a

continuacion.

3.3.2.1. Seleccion de las muestras utilizadas.

Las muestras se tomaron del Seminternado “Frank Pais”, centro de refe-
rencia provincial, y del Seminternado “Pablo de la Torriente Brau”, ambos
centros urbanos del municipio Pinar del Rio. De una poblacion de 12
grupos de 6° grado con una matricula de 236 alumnos (77 del Seminter-
nado “Frank Pais” y 159 del Seminternado “Pablo de la Torriente Brau”),
se tomaron cuatro grupos al azar, dos grupos del Seminternado “Frank
Pais” con 19 alumnos cada uno, para formar los grupos experimentales y
dos del Seminternado “Pablo de la Torriente Brau” con 20 y 19 alumnos
respectivamente, para conformar los grupos de control. La excelencia
relativa de ambos centros fue considerada equivalente por expertos pro-
vinciales.

El procedimiento seguido para la seleccion aleatoria de los grupos, para
ambas escuelas, fue el siguiente: Se depositaron papeles doblados (cua-
tro en la escuela de referencia y ocho en la escuela de control) en una

caja, en cada uno de los cuales aparecian los grupos identificados con



sus numeros o letras. Un sujeto selecciono dos del total de papeles para
los grupos experimentales y dos para los grupos de control. Finalmente,
los grupos experimentales fueron el 3y el 4, y los de control el D y el F.
Estos cuatro grupos se tomaron sin hacerles modificaciones a su com-
posicion original. La muestra no fue tomada en su totalidad del centro de
referencia provincial, por trabajar en este una sola maestra de Inglés y

ser imposible un control experimental de variables ajenas.

3.3.2.2. Procedimientos seguidos en el control de las variables.

Los procedimientos seguidos para controlar las variables fueron: la in-
dependiente (la estrategia didactica desarrolladora) en los grupos expe-
rimentales, la dependiente (aprendizaje de la competencia comunicativa
integral de la lengua inglesa) en los grupos de control y de experimento
por medio de una prueba pedagdgica de salida (post-test) y la observa-
cion de clases, y las ajenas en los grupos de control y de experimento.
Para su mejor comprension se muestra el anexo 25, que demuestra la
estandarizacion de las caracteristicas de los maestros, de los alumnos y
de las condiciones del contexto escolar, mostrando que, dentro de limites
razonables, las variables ajenas no contaminan los resultados del cuasi-

experimento.

3.5.2.2. Descripcion de la aplicacion de los instrumentos disefia-
dos.

La capacitacion genera y uniformizada de las maestras de Inglés, encargadas de dirigir € pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje en los grupos de control y de experimento comenzo dos meses
antes de su puesta en practica. Para la aplicacion de los diferentes instrumentos, se utilizé a
una profesora de Inglés del Departamento de Lengua Inglesadel Instituto Superior Pedagdgico
“Rafael Mariade Mendive’, quien asumid e rol de colaboradora.



3.5.2.3.1. Observacion de clases.
La observacion de clases tuvo como objetivo valorar la eficiencia de la direccidn del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral, para lo cua se utilizé la

guiavalorada en €l estudio piloto (ver anexos 23y 24).

La maestra de los grupos experimentales recibio un asesoramiento sis-
tematico para la planificacion e imparticion de las clases, por parte del
doctorante y de la profesora colaboradora. Ademas, se hacia un analisis
exhaustivo de cada indicador al finalizar la observacion de cada clase.
Debe destacarse que la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la competencia comunicativa integral del idioma inglés en el cuarto
periodo se apoy6 en el uso de la videoclase. Ademas, los alumnos de
los grupos experimentales utilizaron el software Rainbow, disefiado para

el nivel elemental.

Se controlaron 44 clases, entre el 17 de noviembre de 2003 y el 25 de junio de 2004. En los
grupos de control se visitaron 21 clasesy en los de experimento 23 (ver anexo 26). Estas visi-
tas fueron realizadas por la colaboradora, e doctorante y ocasionalmente por |a asesora pro-
vincia de Inglés que atiende la Educacion Primaria. En todas las clases estuvieron presentes

las maestras que trabajaban €l resto de las asignaturas.

Los resultados de la observacion de clases, segin latabla 5 de la pagina siguiente, mues-
tran una tendenciaamal en los grupos de control o de mal aregular en los tres periodos.
Esto demuestra lainsuficiencia que presenta la didéctica utilizada. Existe unatendenciaala
clase reproductivay las categorias didacticas son concebidas sin laintegralidad requerida.
L os obj etivos, aunque se conciben como la categoria rectora, no profundizan en todas las
dimensiones de la competencia comunicativa integral. Esta concepcion atomizada se refleja
directamente en la categoria contenido, ya que la maestra sigue haciendo énfasis en algu-

nos de | os aspectos de | as dimensiones de |la competencia comunicativaintegra (lalinglis-



ticay lasociolingistica) en detrimento de competencias tan importantes y decisivas para
un aprendizaje efectivo del inglés como la cognitiva, 1a de aprendizaje, la sociocultural, la
discursiva, la afectivay la comportamental. Todo esto trae consigo que no se aborde la co-
municacion como una actividad humana integradora. Por otro lado, los métodos y |os pro-
cedimientos conllevan a una clase frontal, donde |os protagonistas del proceso de aprendi-
zaje no son el alumno y & grupo. Ocurre con frecuencia que, cuando se pone alos alumnos
atrabgar en pargjas 0 en equipos, No se concibe esta forma de organizacion correctamente,

debido, fundamentalmente, a la concepcion estrecha de |a tarea docente.

Tabla5. Resumen de los resultados de las visitas a clases.

Per|0d02 Per|0d03 Per|odo4(abr|I-
Indicadores (”0" -ene.) (feb -abril) JunIO)

Cont Cont Cont

Dominio de objetivos y contenidos.

Motivacion y orientacién querealizaenlaclase. j| M -R
Disefio de las tareas docentes y direccion de las
acciones gjecutoras en los alumnos en el proce-
sodelaclase.

Acciones de control y autocontrol que se redli-
zanenlaclase.

Formas que utiliza el maestro para dirigir €
proceso de aprendizaje, y atencién que brinda a
la formacién de hdbitos y a la adquisicion de
normas de comportamiento

Uso de las tecnologias de lainformacion y de la
comunicacion.

L eyenda:
Cont.: Control. M: Mal. B: Bien.
Exp. : Experimento. R: Regular.

En resumen, los métodos, €l disefio de las tareas docentes y laforma de organizar €l proce-
S0 no estimulan un pensamiento critico y reflexivo, ni los prepara para ser comunicadores
efectivos. Finamente, la evaluacion del aprendizaje mide aquellos aspectos de las dimen-
siones de la competencia comunicativaintegral que se trabajan y no estimula el desarrollo
de los procesos autorregul adores en |os alumnos, es decir, se desaprovecha, entre otros as-

pectos, su funcion desarrolladora.



Sin embargo, la tendencia en los grupos de experimento es de regular a
buena en el primer periodo y de buena hacia finales del tercer y cuarto
periodos. Estos resultados muestran una concepcion integradora del
proceso de comunicacion humana, desde el propio tratamiento que se le
da a los objetivos y a los contenidos. Se concibe como fin y medio la
competencia comunicativa integral en la lengua inglesa, reflejandose un
balance y una armonia en el abordaje de las diferentes dimensiones que
componen la competencia comunicativa integral, a pesar de que en al-
gunos momentos se haga mas énfasis en algunos de sus componentes.
Los métodos y los procedimientos, aunque no desestiman la reproduc-
cion, estan encaminados a lograr un proceso comunicativo lo mas cerca-
no a la realidad posible, propiciando el intercambio y la interaccion de
aspectos cognitivos y afectivo-valorativos. Se estimula el pensamiento
critico y creativo por la concepcién integradora de las tareas docentes.
Los medios de ensefianza estan en funcion de la comunicacion y de las
particularidades de los alumnos. Se utiliza una variedad de ellos, sin
hiperbolizar algunos. Las videoclases y el software educativo contribuye-
ron eficazmente al desarrollo de la competencia comunicativa integral de
la lengua inglesa. La evaluacion del aprendizaje se concibe para evaluar
la comunicacion en la lengua inglesa como un todo, dandole importancia
a los aspectos cognitivo y afectivo-valorativo. En resumen, se observa
una concepcion integral en todas las categorias didacticas, que tienen
como objetivo un proceso de comunicaciéon lo mas cercano posible a la

realidad.

3.5.2.3.2. Prueba pedagogica: post-test.



La prueba pedagdgica se utilizé para constatar el nivel de aprendizaje de
la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, logrado por
los alumnos de los grupos de control y de experimento. Se aplicé la
prueba en la ultima semana de clases del cuarto periodo en los grupos
de control y de experimento, midiendo los mismos objetivos y conteni-
dos. No se aplico pre-test porque los alumnos recibian la asignatura In-

glés por primera vez.

L os contenidos evaluados se corresponden con los del estudio piloto (ver tabla 2). Los objeti-
vos, contenidos, tareas docentes, clave y norma de calificacion de la prueba pedagdgica se

detallan en los anexos 19y 20.

L os resultados cuantitativos de la prueba pedagdgica aplicada en los grupos de control y de

experimento estan reflejados en € anexo 27.

Latabla 6 muestra que los resultados del cuasi-experimento, en lafase de verificacion dela
factibilidad de laintroduccion ala préctica, son muy similares alos del cuasi-experimento
del estudio piloto. Losvaloresde T ponen de manifiesto una muy elevada significacion
(muy por encima de los niveles de exigencia del 0,01, habitualmente considerados como
exigentes) de la diferencia entre las medias de gjecucion de los alumnos, que favorecen a
los gque han tenido lainfluencia del método planteado. Lareiteracion de tan fuertes valores
deT, tanto en & estudio piloto como en laintroduccion ala préactica, constituyen en este
caso, un considerable factor de confianza en larelativa bondad del método propuesto por

encima de lo tradiciona mente utilizado.

Tabla 6. Resumen estadistico de los resultados de |a prueba pedagdgica (post-test).

Audicioén Experimento 38 27,89 1,87 11,528 0,00 7,61

Control 39 20,28 3,63
Experimento 38 46,63 2,76 13,012 0,00 13,27
Control 39 33,36 5,66

Expresion Oral




Experimento 38 8,66 1,53 12,042 0,00 4,27

Escritura Control 39 438 | 158
Cetura Experimento 38 021 | 117 | 13424 | 000 | 339
Control 39 5,82 1,05

Totales Experimento 38 92,39 6,11 15,004 0,00 28,6
Control 39 63,85 10,06 |

Leyenda:

N: NUmero de alumnos por grupos.
D.E. : Desviacion estéandar.

Punt. T: PuntgjesT.

Dif. Ms.: Diferenciade las medias.

En el anexo 28 se presenta un grafico de barras que ilustra los resulta-
dos de las medias alcanzadas en las cuatro habilidades linguisticas (au-
dicién, expresion oral, lectura y escritura) de los grupos de control y los

de experimento.

3.5.3. Consulta a expertos.

Habitual mente los disefios experimental es constituyen la metodol ogia por excelenciade la
investigacion tradicional. Se sabe, sin embargo, que las peculiaridades del objeto de estudio
delas Ciencias Sociales, por su complejidad, multicondicionamiento y plurifactorialidad, o
bien dificultan (y a veces imposibilitan) un adecuado control de variables, o bien, por las
restricciones en que transcurre el experimento, artificializan indeseablemente sus propias
condiciones de ocurrencia (Isaac y Michel ?y Rodriguez Fernandez ™). Por otra parte, des-
de &l comienzo de esta investigacion, preocupaba la posibilidad de valoracion de esta expe-
riencia en desarrollo por otros expertos que, dados sus conocimientosy experienciaen e
campo de trabajado o en otros campos afines, podian establecer val oraciones que matizaran
lainformacion obtenida por la mera medicion de una variable dependiente (aprendizaje) en
dos grupos, a su vez comparados probabilisticamente por un cierto estadigrafo inferencial
en el curso de un experimento. En este sentido, es frecuente el uso del criterio de expertos
en lavaloracién de estrategias metodol dgicas’. Adicionalmente, el uso paralelo de técnicas

a veces epistemol 6gi camente enfrentadas por algunos autores (v.g.: cualitativas versus

% El procedimiento de validacién por sometimiento de cierto objeto problematico a una consulta de
expertos ha sido criticado, si cabe, aun con mas virulencia que el procedimiento del cuasi-
experimento, y en este caso por razones opuestas, de extrema subjetividad. Al utilizar ambos seguia-



cuantitativas) tenderia ajustificar la metodol ogia utilizada como un cierto enfoque emer -
gente en una especie de biangulacién por aproximacion ala conocidatriangulacién, que
plantean Isaac y Michael %, Stufflebeam’™, Lincoln y Guba’®, Patton” y Creswell 7. Asi, en
la busqueda de una validacion de contenido de la estrategia didéactica desarrolladora, se so-

metio al criterio de 24 expertos en los meses de junio y julio de 2004.

3.5.3.1. Metodologia para la aplicacion del método de consulta a expertos.

Para evaluar lavalidez de |a estrategia didéactica desarrolladora, se utilizo el método Delphi
de consulta por criterio de expertos. En su aplicacion se tuvieron en cuentalas siguientes
etapas: (1) Elaboracién del objetivo, (2) seleccidn de los expertos, (3) eleccion de la meto-
dologia, (4) gecucion de lametodologiay (5) procesamiento de lainformacion.

Unavez formulado €l objetivo, se procedio a disefiar un cuestionario, para evaluar la con-
cepcion pedagdgico-didéactica de la estrategia didactica desarrolladora 'y la competencia de
los expertos. En tal sentido, € cuestionario valorativo elaborado contiene un resumen mi-
nimo del procedimiento de |la estrategia didactica desarrolladora'y un diagramalogico, que
sintetiza el contenido del capitulo 11; ademés, se afiaden dos aspectos encaminados a eva

luar la competencia de los expertos. (Ver anexo 29).

Para la seleccion de los expertos, se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:. (1) po-
seer €l titulo de licenciado en educacién, fundamentalmente en la especialidad de lengua
inglesa; (2) disposicion a participar en lainvestigacion; (3) tener una experiencia profesio-
nal superior alos 10 afios; (4) trayectoria destacada en lainvestigacion y (5) resultados sa-

tisfactorios en la evaluacion profesoral.

Por otro lado, en el cuestionario se les solicitd a los posibles expertos
una autovaloracion de su competencia a través de una escala de 1 a 10

mMos un razonamiento epistemoldgicamente extremo: Si dos métodos gnoseolégicamente contrapues-
tas dan similares resultados posiblemente, entonces, no estariamos muy desencaminados.



puntos, para expresar su coeficiente de conocimiento, donde 1 represen-
ta un conocimiento muy pobre o practicamente nulo del temay 10, un
conocimiento pleno del mismo. Segun la propia autovaloracion, el exper-
to ubica en un punto de la escala su nivel de conocimiento y el resultado
se multiplica por 0,1 con el propésito de conformar su coeficiente de co-
nocimiento (Kc). A continuacion, el coeficiente de argumentacion (Ka) se
estima a partir del andlisis que realiza el presunto experto de sus cono-
cimientos. Para determinar este coeficiente se solicita que marque con
una cruz cual de las fuentes €l considera ha influido en su conocimiento
de acuerdo con el grado de influencia (alto, medio y bajo) que posee de
cada una de ellas. Utilizando los valores de la tabla patron para cada una
de las casillas marcadas, se calcula el nimero de puntos obtenidos en

total (Ramirez®). Estos determinan el coeficiente de argumentacion.

La formula usada para determinar el coeficiente de competencia (K) fue:

K= % (Kc+Ka).

Los valores de K entre 0,6 y 1 determinaron la seleccion de los 24 exper-

tos (ver anexo 30).

Las tablas 7 y 8 resumen el comportamiento del coeficiente de los ex-
pertos: 2 (8,33 %) de ellos poseen el coeficiente de competencia maxi-
mo, 11 (45,33 %) un coeficiente medio y los restantes 11 (45,33%) un

coeficiente bajo, todos dentro de los rangos permisibles para ser validos.

Tabla 7. Coeficientes K para toda la muestra.

N=24

Valores de K Frecuencia.



1,0
0,975
0,95
0,9
0,875
0,85

0,8
0,775
0,75
0,6
K media = 0,864

Nl |w|k|wlw|n| s w(n

Tabla 8: Comportamiento del coeficiente de competencia (K).

Niveles del K %

K. mé&ximo. (Vaor: 1)
K. medio. (Valores: 0,864 y 0,99)
K. minimo. (Vaores: 0,85y 0,6)

Por otra parte, la composicion categorial (ver tabla 9), los afios de expe-
riencia profesional (ver tabla 10), la composicion por areas de especiali-
dades (ver tabla 11), asi como la trayectoria investigativa, los resultados
de la evaluacion profesoral y la disposicion para participar en la investi-
gacion del grupo de expertos (ver anexo 30) dan confiabilidad al coefi-

ciente de competencia de los expertos seleccionados.

Tabla 9. Comportamiento de las categorias cientifica, académicasy docentes.

Doctores en Ciencias Pedagdgicas.
Masters.
Licenciados en educacion.

Instructores adjuntos.

Tabla 10. Comportamiento de los afios de experiencia profesional .

Rangos de Experiencia Profesional. %

De 10 a 15 afios. 10 41,66




De 16 a 20 afios. 4 16,66
De 21 a 25 afios. 6 25
Mas de 25 afios. 4 16,66
Media. 19,41 -

Tabla 11. Comportamiento de la composicion por areas de especialidades.

Especialidades Cantidad
Especialistas en didactica de lalengua inglesa. 17
Especialistas en estrategias de aprendizaje. 6
Especialistas en pedagogia, psicologiay didactica general. 7

En cuanto alas valoraciones de | as diferentes dimensiones e indicadores de |a estrategia di-
déctica desarrolladora, en todos los casos €l grado de acuerdo mostrado oscilé entreun 5
(méximo acuerdo) y un 4 (de acuerdo en lo fundamental), tal y como se aprecia en € anexo
31. Quiza bastara esto desde €l punto de vista cuditativo, pero se decidié, de cualquier mo-
do, establecer los interval os de confianza de los porcentajes del grado de acuerdo para un
maximo acuer do. En el establecimiento de tales interval os de confianza se partio del error
estandar del porcentaje seguin laformula establecida de ES%=sgrt (P.Q) / N y se adoptd un
nivel de significacion del 0,05. Como se ve en el anexo 32, las posibilidades de un elevado
grado de acuerdo para la estrategia didéactica desarrolladora en general son muy altas, asi
como para cada uno de sus topicos, excepto € 1y el 6, en las cuales, sin embargo, €l acuer-
do es suficientemente elevado para considerarlo muy sustancial. Por otra parte, obsérvese
gue si losintervalos hubieran sido cal culados para una categoriaincluyente que encerrara
méximo acuer do con de acuerdo en lo fundamental, lo cual es un procedimiento razona-
ble, entonces los interval os se saturarian sobre el 100 %. De hecho, se esté recibiendo una
informacion muy semejante a la que, por una via sustancialmente diferente, se obtuvo me-
diante los experimentos, tanto del estudio piloto como del estudio de exploracion empirica
final.

Si, por otra parte, se empleara €l tradiciona coeficiente de concordancia (W) de Kendal,

segun:



W= S donde S—Z(R ZR
1 3
EK (N3 = N)

entonces obtendriamos valores entre 1, en maxima concordanciay de 0,978 en laminima
concordancia paralos diferentes elementos de |a estrategia sometidos a la consideracion de
los expertos. Esto corroborarialacasi maxima saturacion alcanzada por el procedimiento

de los porcentajes referido anteriormente.

En resumen, el estudio de exploracion empirica final demostro la validez
de la estrategia didactica desarrolladora en la practica pedagogica, pues
el aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la lengua in-
glesa, por parte de los alumnos de 6° grado de la escuela primaria se-
leccionada, alcanzé una alta eficiencia en cantidad y calidad. Igualmente,
el método de valoracidn por criterio de expertos corroboro los resultados

obtenidos por la via cuasi-experimental.

3.5.4. Impacto social de la estrategia didactica desarrolladora.

El impacto social se constatdé por medio de una encuesta a 41 docentes
vinculados al proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia co-
municativa integral de la lengua inglesa en 6" grado: 9 asesores provin-
cial y municipales y 32 maestros. (Ver anexo 33. Ademas, se entrevista-
ron 22 padres y familiares de los alumnos sometidos a la influencia de la

estrategia didactica desarrolladora. (Ver anexo 35).

Los resultados de la encuesta aplicada a los docentes arrojan que la es-
trategia didactica desarrolladora es funcional, porque el 100% de los en-

cuestados manifiestan que la utilizan y que le es novedosa, apropiada y



practica para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, considerando
gue la efectividad del aprendizaje de los alumnos ha mejorado en canti-
dad y calidad, y que se logra una alta motivacion y compromiso por el

estudio de la lengua inglesa. (Ver anexo 34).

Por otro lado, las entrevistas a los padres y familiares también son favo-
rables, pues el 100% consideran que la maestra de Inglés es muy buena
0 buena y que sus hijos poseen una motivaciéon adecuada hacia el
aprendizaje del inglés, reflejando que la maestra asigna tareas en todas
las clases, lo cual permite que utilicen el inglés con frecuencia. Refieren,
ademas, que mas del 80% de los alumnos hacen transferencias de las
estrategias que usan en inglés a otros aprendizajes y, llama la atencion,
gue el 100% consideran que la videoclase y el software educativo, usa-
dos en la asignatura Inglés, contribuyen a que sus hijos aprendan mas.
Finalmente, 14 familiares (70%) quisieran que los procedimientos utiliza-
dos en la clase de Inglés se generalicen a otras asignaturas. (Ver anexo
36).

La responsable provincial de la asignatura Inglés de la Educacion Prima-
ria, emitié criterios muy favorables acerca del uso de la estrategia didac-

tica desarrolladora en la practica escolar. (Ver anexo 37).

4. Generalizacion y socializacion de los resultados.

Los resultados obtenidos en las diferentes etapas investigativas se gene-
ralizan en la ensefianza primaria de la provincia de Pinar del Rio desde

noviembre de 2003. Ademas, se socializan a través de diferentes vias a



nivel local, nacional e internacional. En tal sentido se presenta el anexo
38.

5. Limitaciones de la investigacion.

Considera el autor que es necesario relacionar las limitaciones que esta

investigacion presenta:

e La representatividad de la muestra utilizada en el estudio de explora-
cion empirica final es limitada, por lo que la generalizacion de la estra-
tegia didactica desarrolladora a contextos de aprendizaje, como el
multigrado y los grupos donde la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de Inglés sea por maestros no especialistas en esta len-
gua, no es confiable.

e El impacto de la videoclase, como transformacion introducida al pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés en el cuarto periodo del
curso escolar 2003-2004, fue tenido en consideracion en el estudio de
exploracion empirica final, pero el tiempo dedicado a su constatacion
practica (9 semanas) resultod insuficiente.

e No se investigo el proceso de transferencia de las estrategias de
aprendizaje que usan los alumnos en la asignatura Inglés a otros con-

textos de aprendizaje.

Estas limitaciones, sin embargo, resultan Utiles para proyectar el desarro-
llo de futuras investigaciones. El presente estudio es solo un paso mo-
desto hacia la exploracion de un area nueva y sumamente promisoria en

la didactica de las lenguas extranjeras.

6. Conclusiones par ciales del capitulo.



El proceder de la metodologia de la investigacion pedagdgica utilizado, durante las dife-
rentes etapas transcurrié de la forma planificada, y permitioé dar respuesta a problemay a
las preguntas cientificas, las tareas investigativas y cumplir con €l objetivo de elaborar 1a
estrategia didactica desarrolladora, para aumnos de 6" grado de la escuela primaria en Pi-
nar del Rio.

La etapa de diagnostico permitié conocer los antecedentes y €l estado actual acerca del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa en los métodos, enfo-
gues y tendencias utilizados para la ensefianza de lenguas extranjeras, o que permitié re-
dimensionar el concepto de competencia comunicativa desde una perspectiva mas integra-
dora, identificar una cuarta tendencia en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranje-
rasy concebir la estrategia didéactica desarrolladora.

La etapa de validacion por las vias cuasi-experimental y por criterio de expertos demostra-
ron la factibilidad préactica del uso de la estrategia didactica desarrolladora, para elevar la
eficiencia del aprendizaje de la competencia comunicativaintegral de lalenguainglesa.



CONCLUSIONES

CONCLUSIONES.

1. La etapa de diagnostico revel6 que la competencia comunicativa no

fue siempre tratada con la integralidad requerida, observandose por lo



general un marcado énfasis en la competencia linguistica. Por otro la-
do, el tratamiento de la formacion de la personalidad del alumno care-

cio de cientificidad, por no tratarse en unidad lo afectivo y lo cognitivo.

La sistematizacion de la etapa de diagndstico conllevé a identificar
una cuarta tendencia en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras: la histérico-cultural, caracterizada por responder a una fun-
damentacion filosofica materialista-dialéctica y a una concepcion psi-

cologica marxista de la psiquis humana.

. La competencia comunicativa es un concepto que revoluciond la en-
seflanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras desde su aparicion
en la década de 1970, pero en su decursar histérico ha manifestado
una tendencia a lo lingiistico; razon por la cual se propone el concep-
to de competencia comunicativa integral que busca la armonia entre
lo filosofico, lo linguistico, lo psicologico y lo sociologico, para asi
abordar el fenOmeno comunicativo desde una perspectiva mas inte-

gral y cientifica.

La competencia comunicativa integral es la actividad del que aprende
la lengua extranjera para apropiarse de los significados sociocultura-
les en la interaccion entre dos 0 mas personas, de forma tal que el
proceso de comunicacién constituya una herramienta del individuo pa-
ra formar, desarrollar, expresar y regular su personalidad. Es conside-
rada el nucleo basico de la estrategia didactica desarrolladora, por
constituir el objetivo, el contenido y el medio del proceso de ensefan-

za-aprendizaje de la lengua inglesa. En tal sentido, se concibe su



apropiacion desde la perspectiva histérico-cultural de la psiquis

humana, propuesta por Lev. S. Vygotsky y sus seguidores.

. La estrategia didactica desarrolladora constituye un sistema de accio-
nes para el maestro de Inglés de 6to. grado, que permite concebir un
proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador de la competencia
comunicativa integral del inglés, mas coherente y sencillo para su
puesta en practica, estando a tono con las transformaciones que se

han implementado en la escuela primaria.

. La estrategia didactica desarrolladora manifestd una alta eficiencia en
la apropiacion de la competencia comunicativa integral de la lengua
inglesa, por los alumnos de 6to. grado de la escuela primaria pinare-
fa, demostrada por las vias cuasi-experimental y de valoracion por

criterio de expertos.
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RECOMENDACIONES

1. Consolidar la concepcidn tedrico-didactica de la estrategia didactica
desarrolladora elaborada para concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua inglesa, a través de las diferentes vias de
trabajo metodoldgico que se utilizan en la asignatura Inglés de la es-

cuela primaria en los niveles provincial, municipal y de escuela.

2. Disefar trabajos investigativos para valorar la efectividad de la estra-
tegia didactica desarrolladora, en diferentes contextos de la propia
Ensefanza Primaria y en otras ensefianzas de la provincia, usando
como una de las vias el componente laboral-investigativo de los estu-
diantes de la carrera de Lengua Inglesa del Instituto Superior Peda-

gogico del territorio.

3. Divulgar los resultados investigativos obtenidos en eventos cientifico -
pedagdgico, en talleres y en intercambios de experiencias, entre

otros.

4. Abordar en futuras investigaciones algunas de las siguientes interro-
gantes que no pudieron ser tratadas en la investigacion, como por
ejemplo:

e ;CoOmo pudiera un maestro no especialista en la ensefianza del inglés
poner en practica la concepcioén didactica que se presenta en esta es-

trategia?



e ;CoOmo se transfiere el proceder de aprendizaje estratégico usado por
los alumnos en la asignatura Inglés a otros aprendizajes?

e ¢;En qué medida las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
presentes en la escuela primaria actual, pudieran contribuir a elevar

en cantidad y en calidad el aprendizaje de los alumnos?
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ANEXOS



ANEXO 1
Control semantico.

Actividad comunicativa: Segun Roméu'®, es una forma esencial de la actividad humana.
Se manifiesta mediante la interaccién, es decir, la relacién que establecen los sujetos entre
si, por el empleo de diferentes lenguajes valiéndose de codigos, tanto verbales como no ver-
bales, para codificar los mensajes y transmitirlos por medio de diferentes canales. Es in-
herente al hombre como ser social y revela su esencia tanto material como espiritual.

Area cognoscitiva: Se refiere, seguin Oxford”, a las operaciones que se hacen para com-
prender, interiorizar, fijar, recuperar y reproducir el conocimiento, mediante la manipulacion y
transformacién del objeto de aprendizaje con la ayuda del pensamiento y la imaginacion. Es
también la forma en que se explota la informacién para garantizar el aprendizaje.

Area de compensacion: Implica, segin Oxford (ob. cit.) aquellos recursos que permiten al
individuo vencer los obstaculos que surgen durante la comprension y produccion del lengua-
je, por fallas en los procesos de la memoria, por falta de conocimientos o por incidencia de
elementos que distraen la atencion.

Area reguladora: Se refiere, segun Oxford (ob. cit.), a cémo el individuo controla, decide,
evalla y regula sus procesos cognoscitivos, la comunicacion, el aprendizaje o a si mismo.

Area socio-afectiva: Se refiere, seguin Oxford (ob. cit.), a como el individuo maneja las vi-
vencias afectivas (emociones, actitudes, valores, sentimientos y estados de animo) en la
interaccion individuo-sociedad, con fines de aprendizaje y para la vida. También se conside-
ran aquellas posturas afectivas que ayudan a aprender, a obtener apoyo social, a evitar los
conflictos interpersonales, etc.

Campo de investigacion: Segun Ruiz ¥, es el area del conocimiento donde esta inmerso el
objeto de investigacion, es decir, recoge la teoria que sustenta la teoria del objeto; es la
ciencia donde se mueve el objeto, por tanto, es mas amplio que el objeto.

Cognicion: Segin Roméu®®, es el resultado del proceso de accion reciproca del hombre y el
mundo, que se expresa mediante la construccidon de conocimientos (significados) sobre la
realidad. En la actualidad, la investigacién de cémo el individuo construye significados toma
en cuenta que en este proceso se interactla con otros individuos, por lo cual esta implicada
la comunicacion.
Coherencia: Segun Carroll #, es el grado en que las diferentes partes del texto se conectan
unas con otras. En el discurso, la coherencia existe a nivel local y grupal. Se logra con la
unidad tematica, organizacién logica de las ideas, la situacion en la que se produce el dis-
curso y los factores que influyen en ella, tales como: tipo de relacion entre los interlocutores,
intencionalidad comunicativa del discurso, lugar dénde se realiza, tono que se adopta (exi-
gente, complaciente, cortés, rudo, apatico).

Cohesién : Segun Carroll (ob. cit.), son las relaciones de coherencia local que se establecen
entre las oraciones adyacentes en el discurso. Estd marcada por la correcta utilizaciéon de los
marcadores del discurso: los referentes (pronombres); los nexos de oraciones y parrafos
(conjunciones, expresiones que indiquen temporalidad y orden); voz, modo y tiempo verbal
(utilizacion de estos sin utilizar cambios injustificados entre ellos); separacion de las ideas
mediante signos de puntuacion, organizacion de parrafos; uso adecuado de los elementos
fénicos del lenguaje (pausas, entonacion, ritmo, enlaces).



Competencia afectiva: Segun Martinez-Otero *’ y Vila *, es la habilidad para reconocer,
expresar y canalizar la vida emocional, donde adquiere especial importancia el equilibrio per-
sonal, la autoestima y la empatia. También es importante la metaafectividad o capacidad del
sujeto para conocer y gobernar los sentimientos que provocan los fendmenos afectivos.

Competencia cognitiva: Segun Pulido y Pérez®®, es la habilidad de regular los procesos de
apropiacion del conocimiento a través de la lengua, mediante un manejo efectivo de los pro-
cesos mentales necesarios para la emisién y recepcion de mensajes, con autoconciencia
cognitiva (metacognicion).

Competencia comportamental: Segun Martinez-Otero (ob. cit.) y Vila (ob. cit.), son las ac-
ciones gue realiza el sujeto, a partir de su pensamiento y de su afectividad para regular su
comportamiento social de modo que conlleve a modos de actuacién adecuados. También
considerada como las habilidades verbales y no verbales que evidencian una adaptacién de
la conducta a la situacion y al contexto que favorezca comunicarse de forma efectiva.

Competencia de aprendizaje: Para Faedo *°, citando a Giovanini, es el grado de autono-
mia de la que un alumno puede gozar para organizar su propio aprendizaje. La misma de-
pende de la capacidad de tomar decisiones y asumir responsabilidades, de autoevaluarse y
supervisar su propio aprendizaje, de participar activamente en un aprendizaje cooperativo.

Competencia discursiva: Segin Enriquez y otros®, es la habilidad de producir e interpre-
tar diferentes tipos de discursos e interpretar y producir textos coherentes y fluidos.

Competencia estratégica: Segun Pulido y Pérez (ob. cit.), es la habilidad de utilizar estrate-
gias de comunicacion verbales y no verbales que pueden ser usadas para mejorar la efecti-
vidad de la comunicacion o compensar las interrupciones que pueden surgir en la misma,
debido a diferentes variables de actuacién o a una insuficiente competencia.

Competencia linglistica: Segun Enriquez y otros (ob. cit.), es la habilidad de usar e inter-
pretar las formas lingliisticas correctamente.

Competencia sociolinglistica: Segun Enriquez y otros (ob. cit.), es la habilidad de producir
enunciados apropiados de acuerdo con las reglas que rigen su uso, la situacion comunicativa
y los participantes en el acto comunicativo.

Competencia sociocultural: Segun Enriquez y otros (ob. cit.), es la habilidad de compren-
der el significado cultural que subyace en las formas linglisticas, asi como comprender los
elementos culturales, particularmente los de los pueblos cuya lengua se estudia.

Creativa (tarea docente): Cuando el alumno se enfrenta a correr riesgos en el uso de la
lengua inglesa, debido al caracter variado y creativo de las respuestas que se emitan ante
diferentes estimulos.

Desarrolladora (tarea docente): Se persigue integrar los contenidos cognitivos con los
afectivos, al fomentar los procesos autorreguladores y de autoaprendizaje, que conlleven a la
formacion integral y autodeterminada de la personalidad del alumno.

Discurso: Segun Roméu (ob. cit.), constituye la categoria central de la teoria del lenguaje en
uso y la comunicacién. Como categoria de la linguistica del habla, se define como “una for-



ma del lenguaje” (van Dijk), lo que incluye ademas en este concepto, otros componentes
esenciales, a saber, “quién utiliza el lenguaje, como lo utiliza, por qué y cuando lo hace” (van
Dijk).

Disposicién concéntrica: Segun Antich y otras”, “significa distribuir el material linglistico a
través de las distintas etapas en ciclos relativamente completos. Un mismo fenémeno grama-
tical o una misma area de vocabulario debe distribuirse en las distintas etapas de acuerdo
con el criterio de funcionalidad”

Division de la ensefianza en etapas: Segun Antich y otras (ob. cit.), se realiza por la nece-
sidad de desarrollar conocimientos, habitos y habilidades concatenados en orden de dificul-
tad y en un tiempo determinado, para lo que se formulan objetivos parciales por etapas. Sue-
len denominarse las etapas inicial (o elemental), intermedia y avanzada.

Enfoque integral de investigacion: Término utilizado por el Instituto Central de Ciencias
Pedagdgicas para definir el enfoque de investigacion educativo utilizado en la actualidad en
Cuba. Segin Chavez®Y ™" | este enfoque investigativo emplea métodos cualitativos y cuanti-
tativos para buscar y procesar la informacién. Entre otras de las caracteristicas de este enfo-
gue estan: el considerar que el conocimiento posee un aspecto sensorial y otro racional, asi
como un nivel empirico y otro tedrico; establece la unidad dialéctica entre la relacion objeto-
sujeto en el proceso de conocimiento de la realidad; ofrece més posibilidades para explicar y
comprender la realidad que se estudia; y por ultimo, es mas integral.

Enfoque para la ensefianza de una lengua extranjera: Segin Cerezal®, es el concepto
mas abstracto de la triada enfoque, método y técnica de ensefianza de lenguas extranje-
ras, y se refiere a los principios linglisticos y psico-sociolingiiisticos que subyacen en los
métodos y las técnicas. El enfoque contiene la teoria que media la practica pedagogica.

Estrategias de aprendizaje: Segin Rodriguez”’, son ciertos modos adquiridos de uso de la actividad
cognoscitiva individual que el sujeto utiliza deliberadamente, con intencién de planificar de un modo
consciente o parcialmente consciente, la forma de solucionar problemas que implican |a obtencion de
aprendizaje.

Estratégica (tarea docente): Esta encaminada a promover el autoaprendizaje y la autorregulacion de
laactividad de estudio y de la apropiacion del conocimiento.

Estructuralismo: Segin Dubois®, es una orientacion en la Lingiiistica moderna en la que se
determinan las unidades lingliisticas y sus relaciones mutuas en distintos niveles, a partir de
la descripcion sistematica de la lengua sin considerar el lado del contenido.

Experto: Segin Ramirez®®, es un individuo o grupo de personas u organizaciones capaces
de ofrecer valoraciones conclusivas de un problema y hacer recomendaciones respecto a
sus momentos fundamentales con un maximo de calidad.

Finalidad comunicativa: Segin Roméu (ob. cit.), esta categoria se refiere a la respuesta
esperada en el receptor del mensaje, si ha captado la intencibn comunicativa, o sea, el ver-
dadero sentido de nuestro acto de habla.

Formativa (tarea docente): Se concibe al preparar al alumno para la vida, a través de mo-
dos de actuacién de acuerdo con los principios y valores espirituales de nuestra sociedad.



Funcionalidad: Segun Antich y otras (ob. cit.), “consiste en seleccionar lo mas til y funcio-
nal, lo de uso mas frecuente en la comunicacion oral y escrita; no se puede ensefiar todo el
idioma”.

Intencién comunicativa: Segun Roméu (ob. cit.), esta categoria revela el propdsito o deseo
del emisor de un discurso de lograr algo, que no siempre se descubre explicitamente, sino
que hay que inferirlo de lo que dice.

Interactiva (tarea docente): Estd encaminada a estimular la interaccion entre las diferentes
dimensiones de la competencia comunicativa, entre las cuatro habilidades linguisticas, entre
los conocimientos previos y los nuevos, y entre los protagonistas del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Lenguas clasicas: Segun Dubois (ob. cit.), son las lenguas que ya no estan en uso como
medio oral o escrito de comunicacion, pero subsisten testimonios de estas lenguas de forma
grafica.

Lenguas modernas: Segun Dubois (ob. cit.), son todas aquellas lenguas que se utilizan ac-
tualmente, tanto en la comunicacion oral como escrita en los diferentes paises.

Metacognicion: Segun Roméu (ob. cit.), constituye un proceso peculiar que tiene lugar en la
actividad cognoscitiva. Su principal caracteristica es la ejercer una funcion reguladora (de
monitoreo y control) de la actividad cognoscitiva que esta realizando el sujeto. Comprende el
conocimiento que cada cual posee acerca de sus propios procesos cognoscitivos y los resul-
tados que de este se esperan; tiene que ver con la ideas sobre el proceso de cognicién y los
resultados de dicho proceso. Tiene dos componentes: el conocimiento referente a la cogni-
cion y el de la regulacion de la cognicion.

Motivante (tarea docente): Esta encaminada a fomentar una motivacion esencialmente in-
trinseca hacia el aprendizaje, con la utilizacién de un contenido que por naturaleza sea pro-
blémico, desafiante, novedoso y relevante.

Niveles: Esta categoria ha sido empleada para explicar la estructura del sistema y del dis-
curso. Respecto al sistema, la linglistica formal describe los niveles fénico, morfolégico, léxi-
co y semantico. Al abordar los niveles del discurso, se consideraron los niveles constructivos,
sintagmas, oraciones, parrafos; microestructura, macroestructura y superestructura. (Roméu
(ob. cit.), refiriéndose a van Dijk, 1980)

Objeto de investigacidon: Segun Ruiz (ob. cit.), es la esencia del fenbmeno que se estudia.
Y afade Lopez Hurtado, que es lo que se quiere transformar, es la variable dependiente.

Personalizada (tarea docente): Requiere de diferentes niveles de ayuda para su solucion,
pues las estrategias y tacticas para su soluciéon no tienen que ser idénticas, al estar estre-
chamente relacionadas con las caracteristicas individuales de cada alumno.

Reflexiva (tarea docente): Esta encaminada a potenciar el transito progresivo de la depen-
dencia a la independencia y a la autorregulacion, a través de la valoracion critica, la autova-
loracion, la reflexion y la autorreflexion.

Retroalimentacion (principio): Segin Acosta y otros®?, ocurre cuando los participantes en
la comunicacién controlan su propia efectividad.



Seleccion (principio). Segun Acosta y otros (ob. cit.), ocurre cuando los participantes en la
comunicacion tienen la posibilidad de decir algo, y decirlo a su manera.

Sentido: Segun Vygotsky*', “es la suma de todos los sucesos psicoldgicos que la palabra
provoca en nuestra conciencia”’

Significado: Segun Vygotsky (ob. cit.), el significado de una palabra es una generalizacion
0 un concepto, lo que constituye un fendmeno inherente al pensamiento verbal, que se ma-
terializa en la palabra y, por tanto, inherente también al lenguaje significativo.

Sistémica (tarea docente): Esta constituida por acciones relacionadas, centradas en el
sistema didactico y que a la vez le den salida; pueden estar conformadas por tareas cuya
solucidn requiera de periodos de tiempo a corto, mediano y largo plazos.

Software educativo Rainbow: Segin Enriquez y otros™, es un medio de ensefianza en
soporte electrénico, concebido para el desarrollo de la competencia comunicativa en la len-
gua inglesa de los alumnos del nivel elemental.

Téactica: Segun Derry®?, es cualquier técnica de procesamiento individual que el aprendiz
usa en funcion del plan. Es decir, una estrategia de aprendizaje es la aplicacion de una o
mas tacticas de aprendizaje especificas a un problema de aprendizaje. Acota Rodriguez ¥,
gue por la relacién tan dinAmica existente entre tactica y estrategia, es dificil en ocasiones
determinar si se esta en presencia de una tactica o de una estrategia.

Tarea comunicativa: Segin Roméu (ob. cit.), es la accion que se realiza con un objetivo o
intenciébn comunicativa, y que persigue una finalidad en el proceso de interacciébn comunica-
tiva.

Taxonomia de estrategias de aprendizaje: Es un sistema de estrategias de aprendizaje
con sus respectivas tacticas, agrupadas en las areas en las que operan, disefiado para el
aprendizaje de la lengua inglesa a partir de las necesidades y potencialidades de los alum-
nos, de los objetivos y de los contenidos del nivel y de las caracteristicas de las tareas do-
centes.

Temaético-situacional: Segun Antich y otras (ob. cit.), “todo el material linglistico se presen-
ta de modo que refleje su empleo en la realidad. Para esto es necesario presentar situacio-
nes y temas mediante didlogos y textos de lectura. Asi los alumnos aprenden el idioma en el
proceso de comunicacion, o sea, a hablar hablando, a leer, leyendo, etc.

Tendencia actual de la ensefianza de lenguas extranjeras: Rasgos distintivos que carac-
terizan a una etapa de la ensefianza de lenguas extranjeras, en la cual se insertan determi-
nados métodos o enfoques de ensefianza de idiomas que responden, por lo general, a una
corriente psicoldgica contemporanea.

Texto: Segun Roméu (ob. cit.), es cualquier enunciado comunicativo coherente, portador de
un significado, que se expresa en un contexto determinado, con una intencion y una finalidad
definidas, para lo cual el emisor se vale de determinados medios comunicativos funcionales.

T de Student: Segtn Roscoe™ , es una prueba estadistica, conocida también por t-test, que
se utiliza para determinar si las medias del criterio difieren significativamente desde el punto
de vista estadistico.



Vacio de informacién: Segun Acosta y otros (ob. cit.), se produce cuando alguno de los
participantes en la comunicacion conoce algo que es desconocido y de interés para los de-

mas.

ANEXO 2
Evolucién de los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras.

Clase o |Lenguas Métodos re-
Epoca. |grupo so-|que  estu-|presentantes Rasgos distintivo:
cial con ac-|diaban de|de cada épo-
ceso a la|forma pre-|ca.
enseflanza |dominante
de lenguas.
Antigledad. |Esclavistas. |Griego y la-|Gramatica- Centraba la atencién en la enseiiar
tin. traduccfon. traduccion de oraciones a la lengua
casos, se utilizaba el enfoque sintéti
ta formar oraciones y, en otros casc
traducir oraciones y fragmentos de
gramaticales; no habia preocupaci
sentido contextual; los analisis gram:
gramatica de la lengua materna a ps
patrones gramaticales son universal
la lengua materna, desaprovechandc
tos auditivos y orales y de estimular
jera; tiene como ventajas su aplicac
se dispone de poco tiempo total y c
hacer abstracciones en el aprendiz
limitados.
Feudalismo. | Sefiores Latin y grie-| Gramatica- Igual a la anterior.
feudales y|go. traduccion.
monjes
Capitalismo. | Nobleza. Latin, griego|Gramatica- Igual al primero.
(Siglo XV, y ademas, |traduccion
en depen- hebreo, fran-
dencia del cés, inglés,
pais) aleman.
Capitalismo. |[Nobleza  y|Francés vy |Gramatica- Igual al primero lo concerniente al m:
(Siglo  XVII, | burguesia. otras len- | traduccion y
en depen- guas moder- | lectura.
dencia del nas ademas
pais) de las clasi-
cas.
Capitalismo. | Burguesia. |Francés y|Lectura. Considera la lectura como objetivo
(Siglo XVIII) otras len- duccion correcta con precision en la

guas moder-

la composicion a un plano secundal




nas ademas

cion a la ejercitacion oral y a la pror

de las clasi- actividad oral como base para la lect
cas.
Capitalismo. | Burguesia. |Inglésy Natural. Se basa en el principio de que los &
(Siglo XIX) otras len- extranjera de la misma forma que
guas moder- alumno comprendia e imitaba al p
nas ademas repeticiones, intercambio de pregun
de las clasi- nes; se prohibia el uso de la lengua
cas. ba en relacion con las actividades d
cia de ordenamiento pues respondi
dia; tuvo éxito con los nifios al logre
con los adultos debido a las diferen
el aprendizaje de la lengua matern:
Fonético. fundamentaba sobre bases cientifica

Se enfatizaba en el enfoque oral; co
de fonacién y de las formas que se |
citar el idioma el alumno aprendia
pués iba del sonido a la palabra y de
una intensa practica en el manejo d
se usaba la lengua materna para la
tranjera era el principal vehiculo de
taba la lengua oral sisteméticamente
la lectura y la escritura; favorecia la
da de interés en los alumnos debido
textos comunicativos.




Capitalismo.
(Siglo XIX)
Continua-
cion.

Burguesia.

Inglés y
otras len-
guas moder-
nas ademas
de las clasi-
cas.

Psicolégico.

Directo.

Se basaba en la representacion mer
bo era la parte mas importante de I:
se aprendia en oraciones acerca de
en series; se utilizaban las dramatiz
piciaba la adquisicion de un vocak
alumnos leian y escribian después o©
descuidaban los valores culturales
mas al no presentar textos de lecture

Parte de la conviccién de que se pu
la lengua extranjera desde el princiy
genes y objetos con palabras y expr:
terna del aula; se hacia uso de todc
conducir al logro de habilidades orals
tura para etapas posteriores; no se
ras semanas; se recomendaba un |l
30 horas para escuchar al profesor;
la lectura oral; la gramética se ense
gran importancia a la redaccién de c
ras y en las vivencias de los alumn
de horas lectivas para aprender la I
actividades se realizaban en clases;
sarrollo integral de las habilidades lir




ANEXO 3

Objetivos generales de la escuela primaria cubana actual.

La transformacion de la escuela primaria cubana esta dirigida a formar un nifio que sea, dentro del
proceso docente y en toda su actividad escolar y social, activo, reflexivo, critico e independiente, sien-
do cada vez més protagdnica su actuacion. Este proceso, y la actividad general que se desarrolla en la
escuela, deben fomentar sentimientos de amor y respeto en sus diferentes manifestaciones hacia la
Patria, hacia la familia, hacia su escuela, hacia sus compafieros y hacia la naturaleza, entre otros; asi
como cualidades, tales como: la de ser responsable, laborioso, honrado y solidario, adquirir o reafirmar
sus habitos de higiene individual y colectivay todos aquellos que favorezcan su salud y que, en sentido
general, lo preparen paralavida en nuestra sociedad socialista.

Area afectivay del desarrollo socio-moral:

Expresar sentimientos de amor por |a Patria, la Revolucién y sus simbolos, asi como de admiracion
y respeto por los héroes y mértires de la Patriay € deseo de seguir su gjemplo, de acuerdo con su
edad. Manifestar sentimientos de repudio hacia todos aguellos que de alguna manerala ofendan.
Sentir respeto por si mismo y en las relaciones con su familia, maestros, compafieros y demés per-
sonas que le rodean mostrar afecto, honestidad, honradez, modestia, cortesiay solidaridad.

Sentir la alegria de ser escolar y buen pionero, cumplir con las exigencias de la escuelay con las
actividades de la organizacion pioneril, asi como con las normas elementales de educacién y mos-
trar disposicion a ser cada dia mejor en estos aspectos, asumiendo un rol protagdnico desde posi-
ciones criticas y autocriticas.

Mostrar una actitud laboriosa y responsable ante las tareas que se le encomiendan, valorar la im-
portancia del trabajo del hombre y del suyo propio, asi como mostrar respeto y admiracién por los
oficiosy profesiones mas necesarios para el pais, y por los trabajadores en general.

Cuidar y ahorrar los materiales escolares, €l agua y la electricidad, valorando la importancia de
estas acciones.

Cumplir con medidas de higiene y proteccién de su persona, sus pertenencias, de su escuelay del
medio ambiente, asi como mostrar satisfaccion por e buen estado de conservacion del patrimonio
natural y cultural de su comunidad y del ahorro de sus recursos.

Area de orden intelectual y cognoscitiva:

Mostrar en distintos tipos de actividades |a apropiacion de un sistema de conocimientos y habilida
desintelectuales y procedimientos |6gicos (observacion, comparacién, identificacion, clasificacion,
argumentacién y modelacion), mediante los cuales pueda conocer e interpretar componentes de la
naturaleza, la sociedad y de si mismo mostrando intereses, motivaciones y orientaciones valorati-
vas, asi como el desarrollo de un pensamiento cada vez mas critico, reflexivo y flexible.

Interpretar y gjecutar diferentes Grdenesy orientaciones que e permitan la blsgueda de alternativas
de solucién, el planteamiento de suposiciones y la realizacion independiente y en colectivo de las
tareas docentes, asi como poder aplicar formas de control individual, por pargjasy colectivas.
Evidenciar el dominio préactico de su lengua materna a escuchar y comunicarse verbalmente y por
escrito de forma clara, emotiva, coherente, fluiday correcta, teniendo como base sus experiencias
personales y los conocimientos que adquiere dentro y fuera de la escuela, asi como leer en forma
correcta, fluiday expresiva e interpretar adecuadamente las ideas que los textos contienen.
Interpretar adecuadamente la informacion cuantitativa que por diferentes vias recibe, asi como
formular y resolver problemas aritméticos a partir del empleo de diferentes técnicas de solucion,
sus habilidades de calculo con nimeros y cantidades de magnitudes y en la solucidn de ecuaciones,
asi como sus conocimientos acerca del tanto por ciento y la proporcionalidad.



Identificar y describir las figuras y cuerpos elementales que por diferentes vias aparecen represen-
tadas en objetos del medio que lo rodea, mediante el conocimiento de sus propiedades esenciales,
deducir nuevas propiedades a partir de ellas, argumentar proposiciones y poder establecer relacio-
nes tales como la igualdad geométrica, el paralelismo y la perpendicularidad entre sus elementos a
fin de que pueda apropiarse de estrategias de pensamiento 16gico.

Caracterizar las etapas fundamentales del proceso histérico cubano, a partir del conocimiento y
valoracion de hechos, héroes y martires, y mostrar el dominio de las principales figuras y hechos
de su comunidad, asi como de otros aspectos rel evantes de su patrimonio natura y cultural.

Tener conocimiento y poder valorar los contenidos basicos de la Constitucion de la Repiblicay de
los principales acontecimientos que ocurren a su arededor y en su pais. Tener informacion de los
principal es acontecimientos internacionales y valorarlos en correspondencia con su edad.

Mostrar el dominio del conocimiento de elementos esenciales en cuanto a la preservacion de la
viday de su entorno, ante desastres naturales, de la preparacion para la defensay reconocer aspec-
tos basicos sobre sexualidad humana creando bases para una sexualidad responsable y una clara
comprension de sus respectivos géneros.

Utilizar correctamente los libros de texto y otros materiales docentes incrementando su interés por
conocer y aumentar su satisfaccion y afan por lalectura.

Area del gusto estético:

Manifestar emocion y orgullo ante los elementos de la cultura que caracterizan la cubania, al apre-
ciar su belleza en la naturaleza, en las relaciones humanas, en las manifestaciones artisticasy en la
idiosincrasia del cubano, expresando sentimientos por su pertenencia a ella. Mostrar aprecio por la
buenamusicay por las obras de arte en general .

Desplegar imaginacion, fantasia 'y creatividad en lo que hace y esforzarse por lograr la mayor be-
lleza en €llo, en particular en las acciones que mejoren la ambientacién de la escuela, €l hogar y la
comunidad e iniciarse en € aprecio de las diferentes manifestaciones culturales y de producciones
artisticas y participar de acuerdo con su edad en ellas.

Area del desarrollo delas habilidades y capacidades fisicasy motrices
béasicas:

Manifestar un desarrollo acorde a su edad de las habilidades basicas y deportivas, en las activida-

des fisicas, deportivas y recreativas que redliza, y estar consciente de la necesidad de autoejercitar-
se para mantener su organismo en buen estado de salud fisicay mental.
Construir sencillos articulos para la solucién de algunos de los problemas que se presentan en su
hogar, en la escuelay en la comunidad y mostrar disposicion a continuar haciéndolo y realizar ac-
tividades productivas en sus diferentes variantes, acordes con su edad apreciando su valor y utili-
dad.



ANEXO 4
Generalidades sobrela asignatura Inglés. Objetivos de la asignatura I nglés en la escuela prima-
riay en 6° grado.

LaasignaturaInglés en el Sistema Naciona de Educacién responde alaimportancia politica, econémi-
cay social delaslenguas extranjeras en el mundo actual.

Nuestro pais mantiene relaciones de cooperacion e intercambio con un elevado nimero de paises, en
los terrenos cientifico-técnico, educacional, cultural, deportivo, etc. Aumenta cada dia mas € inter-
cambio de delegaciones 'y técnicos y crece la participacion en seminarios, conferencias y demas even-
tos internacionales; se incrementa el desarrollo del turismo y las fuentes de informacion en inglés. To-
do lo anterior demuestra la necesidad de que nuestros planes de estudio incluyan la ensefianza de este
idioma.

La formacién multilateral y armonica de nuestros educandos requiere que estos conozcan un idioma
extranjero como via para ampliar sus conocimientosy valoraciones de la cultura universal.

En el plan de estudio de la Educacion General Politécnicay Laboral la ensefianza del idioma inglés,
lengua de amplia difusion internacional, tiene como fin desarrollar en los educandos |os conocimientos,
habilidades y hébitos que les permitan leer textos de mediana complejidad y sentar las bases para ini-
ciar, en estudios ulteriores, € trabajo con lecturas especiaizadas.

Laasignatura contribuye ala formacion de la concepcion cientifica del mundo en los alumnos, a tomar
como punto de partida € lenguaje como fendmeno socia y la relacion pensamiento-lenguaje-cultura,
COMO una Via para penetrar en su esencia.

La asignatura Inglés se estructura en dos ciclos cuyo fina coincide con los grados terminales de la
Escuela General Media: € noveno y € duodécimo grados respectivamente.

En € primer ciclo (tercero a noveno grados) se trabajara de forma integral y armonica en e desarrollo
de las cuatro habilidades basicas: |a comprension auditiva, la expresion oral, la lecturay la escritura,
de manera tal que constituya la base para €l trabgjo con la lectura de textos sencillos en el segundo
ciclo (décimo a duodécimo grados) sobre teméticas cientifico-técnicas y politico-sociales.

Objetivos de la asignatura Inglés en la escuela primariay en 6 grado.

Los objetivos generales de la ensefianza del Inglés en la escuela primaria, segin Enriquez y otros™,
estdn encaminados a que |os alumnos deben:

e Demostrar su formacién politico-ideoldgica a través de una conducta social y ciudadana respon-
sables, en e intercambio con los comparieros en las actividades que se realizan en clases y fuera
del contexto escolar donde se usa el inglés como medio de comunicacién e interaccion social, a
usar diferentes frases y expresiones con una correccion linglistica que no interfiera la comunica-
cion del mensgje.

e Asumir unaactitud responsable ante su propio aprendizaje mediante:
- La utilizacién de diferentes estrategias de aprendizaje para comunicarse de forma oral y com-
prender el inglésoral y escrito.
- La utilizacion de diferentes vias del trabajo investigativo para el estudio independiente y €l desa-
rrollo de proyectos de trabajos practicos.



- Lareflexién y autoevaluacién de su propio progreso y desarrollo bajo la guia del profesor y la
cooperacion de sus compafieros.

Demostrar hébitosy habilidades de trabajo independiente y de cooperacién entre los nifios y nifias
mediante larealizacion de diferentestareasy proyectos de trabajo independiente donde utilicen €l
idioma con propositos comunicativos auténticos.

Utilizar las habilidades desarrolladas en inglés para comprender informacion relacionada con los
contenidos de otras asignaturas y areas del curriculo escolar y para expresar mensgjes sencillos
sobre estos temas.

Identificarse con aspectos relacionados con la cultura cubana y la cultura universal, particular-
mente la de los paises de habla inglesa que les permita reconocer y apreciar el valor comunicativo
y cultural de lalengua extranjeray materna, mostrando una actitud de respeto hacia ellas, hacia sus
hablantes y sus culturas.

Desde el punto de vista comunicativo, Enriquez y otros * plantean que los alumnos de 6° grado en la
asignatura I nglés deben:

Intercambiar informacion acerca de si mismo, lafamiliay laescuela, utilizando formas sencillas.
Utilizar las expresiones de saludo y respeto de manera adecuada.

Participar en las actividades cotidianas de la clase.

Escribir entre tresy cinco oraciones relacionadas acerca de si mismo, lafamiliay la escuela.
Observar y escuchar cuentos apropiados a la edad y situaciones y demostrar comprension acerca
de |os personajes mas importantes y la secuencia de sucesos.

L eer textos sencillos acerca de temas familiares y demostrar comprension mediante la respuesta en
espariol a preguntas simples.

Responder preguntas sencillas sobre contenidos del curriculo escolar.

Desarrollar y utilizar un grupo de estrategias de aprendizaje de lengua que los ayuden a compren-
der mejor.

- Arriesgarse aimitar palabrasy sonidos en inglés.

- Repetir sonidos y palabras después del profesor.

- Reconocer palabras andlogas.

- El uso de gestos, acciones, y el contexto parainferir significado.

- Escuchar atentamente y participar ampliamente en las actividades.

- Practicar ladeclamacion de rimasy canciones sencillas.

- Utilizar y practicar los sonidos del afabeto.

- Buscar ayuda mediante larepeticion y solicitud de aclaraciones.

Por otro lado, a partir del mes de abril de 2004 el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés en la
escuela primaria comenzo curricularmente desde el tercer grado, apoyado por €l uso de las videoclases.



ANEXO 5

Trabajos que recogen algunos de los resultados mas recientes publicados por especialistas
pinarefos.

Communicative Language Teaching, del Dr. Rodolfo Acosta Padron y otros; texto pu-
blicado en 1996. Se han realizado otras versiones posteriores; entre ellas en el CD -
ROM de la carrera de Lengua Inglesa para los institutos superiores pedagdgicos, en
2002.

Orientaciones metodoldgicas para la ensefianza comunicativa del inglés en el nivel
elemental, del Dr. Rodolfo Acosta Padrén y otros, 1998.

Metodologia interactiva para la ensefianza del inglés en 6° grado, del Dr. Rodolfo
Acosta Padron y otros, 1997.

Material didactico para la enseflanza comunicativa del inglés en el nivel elemental,
del Dr. Rodolfo Acosta Padrén y otros, 1998.

Metodologia contemporanea de lengua, del Dr. Rodolfo Acosta Padrén, 1998.
Estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera, del Dr. Francisco L. Hernandez
Reinoso. Tesis presentada en opcién al titulo académico de Master en Psicologia Educa-
tiva, 1998.

Un Enfoque estratégico para el disefio del proceso docente-educativo en la asigna-
tura Inglés en Secundaria Basica (8" grado), del Dr. Francisco L. Hernandez Rein-
0s0. Tesis presentada en opcion al titulo de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, 2001.
Enfoque interactivo para la ensefianza y el aprendizaje de la comunicacién escrita,
de la MSc. Vilma M. Pérez Vifias. Tesis presentada en opcién al titulo académico de
Master en Lengua Inglesa. Universidad de La Habana. Facultad de Lenguas Extranjeras,
2001.

Modelo tedrico de la ensefianza sistémico-comunicativa para el desarrollo de la
habilidad de comprension de lectura en Inglés en el nivel medio superior, del Dr.
Santiago J. Rivera Pérez. Tesis presentada en opcién al titulo cientifico de Doctor en
Ciencias Pedagégicas, 2001.

Ensefar al alumno a aprender a aprender en las clases de Inglés de la Educacion
Primaria, del Lic. Arturo Pulido Diaz y Lic. Madelin Pérez Sosa, 2003.

Alternativa metodoldgica para la ensefianza del inglés en el Primer Ciclo de la Edu-
cacion Primaria a través de actividades de motivacion, de la MSc. Nery Isabel Calvet
Valdés. Tesis presentada en opcién al grado académico de Master en Lengua Inglesa,
2004.




Anexo 6

Ejemplos de conceptos de competencia comunicativa.

Hymes* (1972). Es el conocimiento y la habilidad para el uso de la lengua, al determinar
con precision qué decir, a quién, por qué, como, dénde y cuando, e incluye el uso correc-
to y apropiado de la misma.

Savignon®® (1972). Es la habilidad del que aprende la lengua extranjera para interactuar y
negociar significados con otro hablante.

Pérez Martin, citado por Dominguez®* (1998). Es el conocimiento que nos permite utilizar
el lenguaje como instrumento de comunicacion en un contexto social determinado.

Acosta® (2001). Es la capacidad que se desarrolla en el individuo para determinar con
precision qué decir, a quién, por qué, como, donde y cuando e incluye el uso correcto y
apropiado de la lengua.

Enriquez y otros® (2003). Implica la expresion, interpretacion y negociacion de significa-
dos en la interaccién entre dos 0 mas personas, 0 entre una persona y un texto escrito u
oral.

Dominguez® (2004). “Es la capacidad mental del hombre en la cual se inscribe su desa-
rrollo intelectual, que se manifiesta en la apropiacion de la experiencia acumulada por la
humanidad a lo largo de la historia y en la forma en que establece la relacién con sus
semejantes”



ANEXO 7
Dimensiones de la competencia comunicativa integral. Indicadores que la conforman.

El abordaje didactico de la competencia comunicativa integral es un pro-
ceso complejo, pues esta constituye un sistema que esta conformado por
diferentes dimensiones, cuyos indicadores, en ocasiones, son dificiles de
enmarcar en un area determinada sin correr el riesgo que puedan tam-
bién formar parte de otra area.

L a competencia cognitiva:

e Capacidad de utilizar el pensamiento de forma eficaz y constructiva a emitir y recibir los mensa-
jes.

e Mango de los procesos de comprension, razonamiento, abstraccion, resolucion de problemas,
aprendizaje de la experienciay adaptacion a entorno.

e Atencién alo apropiado segin lasituacion y €l contexto.

e Maodificacién de comportamientos expresivos para encontrar 10s requisitos en cada situacion parti-
cular.

e Capacidad de alternatividad interpretativa: redefinicion de nuevas categorias que permitan dar un

sentido mas adecuado a las conductas de |os demés.

Conaocimiento de similitudesy diferencias entre la cultura propiay la delos interlocutores.

Entender lainfluencia de la cultura en e propio lengugje.

Uso de la metacognicion o capacidad para pensar en la propia cognicion y controlarla.

Manejo de la convivencia.

La competencia linglistica:

e Correccion morfosintactica: voz, modo, tiempo, orden de las palabras en la oracion, reglas grama-
ticalesy ortograficas, prefijos, sufijosy palabras compuestas, entre otros elementos.

e Uso del vocabulario: pronombres, sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, conjunciones e inter-
jecciones.

e Fonética (elementos suprasegmentales): pronunciacién, entonacion, ritmo, enlaces y pausas, entre
otros.

e Correccion caligréfica: trazado apropiado de las letras cursivas, de molde, mayUsculas y minudscu-
las.

La competencia sociolinglistica:

e Uso de los elementos lingtisticos acorde con el contexto: relacion entre los interlocutores, ubica-
cion temporal y espacial, dominio del tema e intencidén comunicativa, entre otros aspectos.

e Registrosde lalengua: formal, informal y neutro.

e Tono: cortés, rudo, apético, complacientey exigente, entre otros.

L a competencia discursiva:

Cohesion y coherencia entre las ideas.

Dominio de las funciones de la comunicacion.
Claridad de las idess.

Organizacion l6gicade las ideas.

Uso apropiado de las ideas a partir del contexto.
Uso de elementos de enlace.



L a competencia estratégica:

e Estrategias metacognitivas: planificacion de las ideas a expresar, monitoreo de la comunicacion
verbal y extraverbal y retroalimentacion para ajustar la comunicacion.

e Estrategias verbales parainiciar, mantener, cambiar el curso y/o terminar la comunicacion.

e Uso de estrategias no verbales: gestos, mimicas, expresion del rostro, contactos visuales, sonrisas,
fruncimiento del entrecejo, movimientos de la cabeza, movimientos corporales, posturay distancia
de interaccion, entre otras estrategias.

L a competencia sociocultural:

e Uso de situaciones comunicativas y textos que contribuyan a una educacién patriética, militar e
internacionalista, a una educacion juridica, a una educacion estética, a una educacién econémicay
laboral, a una educacion ambiental y a una educacion parala salud y sexual con lafinalidad de fo-
mentar en los alumnos una culturageneral e integral.

e Uso de situaciones comunicativas y textos que abarquen las éreas anteriores y que se relacionen
con lalocalidad donde reside el alumno, su provincia, su pais, asi como de caracter mundial.

e Dominio de reglas socioculturales de convivencia que le permitan a los alumnos comprender la
culturade los paises de lenguainglesa, y alavez compararla con la cubanay lade su localidad.

e Interésen conocer y aprender de otras realidades culturales.

La competencia de aprendizaje:

e Autonomiadel alumno para planificar, organizar, orientar y evaluar su propio aprendizaje.

e Uso de estrategias de aprendizaje y sus respectivas técticas, con €l propdsito de mantener una co-
muni cacién adecuada.

L a competencia afectiva.

Control delaansiedad.

Desarrollo de la capacidad de empatia.

Predisposicion adecuada para aprender de los demés.

Deseo de construir la propia identidad, a partir de los valores morales, éticos y sociales de nuestra
sociedad.

Sensibilidad interaccional: ser abierto de mente, actitud de juzgar constructivamente, empatia, au-
torregulacion e implicacion en lainteraccion.

Estar motivado hacia la comunicacién interpersonal.

Manejo del autoconcepto y la autoestima.

Minimizar prejuicios.

L a competencia compor tamental.

Capacidad de adaptacion del comportamiento segun el contexto y la situacion.

Capacidad de transformar y autotransformar los modos de actuacion en lainteraccion.

Utilizar apropiadamente la informacion sobre los demas.

Uso de habilidades verbales: parafrasear y equivalencias, entre otras.

Deseo de revelar informacion sobre uno mismo.

Manejo de lainteraccion: gestion de turnos.

Posicién deigualdad y de simetria: superar lasrelaciones de poder intergrupal.

Ser abierto: deseo, reconocimiento, aprecio y aceptacion de las diferentes perspectivas e ideas.



ANEXO 8

Taxonomia de estrategias de aprendizaje de la competencia comunicativa integral.

I. Area cognoscitiva.

Aprender una lengua extranjera es un reto para cualquier persona, pero no es dificil si te lo

propones conscientemente, para lo cual te ofrecemos un grupo de estrategias y tacticas de

aprendizaje que te resultaran comodas y eficaces. Puedes escoger las que necesites para

resolver las tareas que se te asignen.

1. Estrategia: Para la solucién de tareas de aprendizaje, puedes utilizar las siguientes tacti-
cas:

1.1.

1.2.
1.3.

1.4.
1.5.

1.6.

Asegurate que comprendes la tarea que vas a realizar antes de comenzar a resolver-
la. Para esto puedes preguntarle al maestro o a un compafiero sobre las caracteristi-
cas de la tarea, su utilidad, su importancia y las posibles vias de solucion.

Relaciona el conocimiento previo, por ejemplo el de 5% grado, con los nuevos conte-
nidos que debes aprender.

Repasa con frecuencia las clases.

Apréndete de memoria canciones, trabalenguas y poemas en inglés.

Busca oportunidades para estar en contacto con el idioma inglés; por ejemplo: ver
programas de television en inglés, y si puedes utiliza el close caption para relacionar
el sonido o la pronunciacion con las formas de escribir la palabra o las frases; ir al ci-
ne y ver peliculas en inglés; escuchar canciones en la lengua inglesa; leer textos en
inglés como entrenamiento; utilizar el software de inglés en el laboratorio de compu-
tacion de tu escuela.

Busca informacién sobre la cultura, la historia y los modos de vida de algun pueblo de
habla inglesa, para que lo compartas con tus compafieros y lo utilices en las clases
de inglés.

2. Estrategia: Para aprender el vocabulario nuevo en la lengua inglesa, puedes apoyarte en
algunas o en varias de las siguientes tacticas:

2.1

2.2.
2.3.
2.4,
2.5.
2.6.

2.7.
2.8.

2.9.

2.10.

2.11.

2.12.

Las palabras se conocen por la compafia que tienen, es decir, el contexto en que
estan usadas. Antes de preguntar al maestro o usar el diccionario, trata de determinar
el significado de la palabra o la frase, analizando las que estan a su alrededor, pre-
guntandote que se puede esperar de ese contexto.

ApOyate en las palabras que sean similares a la lengua materna; por ejemplo: zebra,
lion, patriot, etc.

Utiliza la logica: ¢,cudl es el sentido de esta palabra, de esta frase, de esta oracion, de
este parrafo?

Relaciona la palabra o la frase con otra similar en inglés.

Elimina posibilidades: si no es esto, entonces...

Activa tu propio conocimiento sobre el tema, al preguntarte qué conoces sobre eso y
donde lo aprendiste.

Analiza la forma que tiene la palabra y sus componentes: raiz, prefijos, sufijos, etc.
Utiliza la informacién grafica que acompafa al texto (fotos, diagramas, dibujos, etc.)
para inferir el significado de lo no conocido.

Organiza tu propio libro de vocabulario, que ademas del significado, puede contener:
la pronunciacion, la forma y/o la funcién de la palabra (noun, verb, adjective, adverb,
reqular, irregular, singular, plural, masculine, femenine, etc.), una oracion en que se
utilice, entre otros aspectos.

Si el material es audiovisual, puedes apoyarte en la mimica, en los gestos, en las
facciones del rostro y en los labios de los hablantes para entender las palabras.
Agrupa el vocabulario relacionando las palabras con significados afines, similares y
pertenecientes a una misma area.

Escribe el equivalente en espafiol de la palabra en inglés.




2.13.
2.14.
2.15.
2.16.
2.17.
2.18.

2.19.

Asocia la palabra nueva con una imagen mental o gréfica (dibujo, foto, etc.) o con una
situacién en la que se pueda utilizar.

Utiliza rimas para recordar nuevas palabras.

Usa tarjetas para recordar nuevas palabras.

Utiliza con frecuencia las palabras ya aprendidas en oraciones.

Si una palabra te es muy dificil de recordar o de aprender, escribela en un lugar que
te resulte familiar y de facil acceso, para que puedas verla con frecuencia.

Utiliza tus conocimientos del inglés para aclarar significados y ayudar a su memoriza-
cion.

Utiliza lo que ya sabes sobre la formacion de palabras en inglés y en espafiol, para
formar palabras nuevas y comprender aquellas que te resulten desconocidas.

3. Estrategia: Para el conocimiento de las reglas linguisticas es muy Util y practico emplear
las siguientes tacticas:

3.1.
3.2.
3.3.

3.4.
3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

Observa el uso de la lengua e infiere reglas y patrones linglisticos aplicando proce-
sos légicos simples.

Compara las caracteristicas linguisticas del espafiol y del inglés.

Toma ventajas de las similitudes con el espafiol.

Una vez aprendida la regla, generalizala aplicAndola en diferentes contextos.

Utiliza las habilidades que ya posees en la lengua materna, para comprender y ex-
presarte en inglés, como por ejemplo: determinar las formas de organizacién de la in-
formacion, comparar, contrastar, clasificar, etc.

Encuentra en espafiol los equivalentes de frases en inglés.

Completa tablas o diagramas disefiados por tu maestro o por ti mismo, que te ayudan
a reflejar las reglas linglisticas.

Utiliza el conocimiento que ya tienes sobre el inglés para inferir, comprender, recordar
o emplear reglas y patrones lingtiisticos.

Recopila y crea bancos de ejemplos sobre los usos de las estructuras gramaticales.

4. Para una adecuada pronunciaciéon de la lengua inglesa, que es imprescindible para esta-
blecer una comunicacion efectiva, puedes usar las siguientes tacticas:

4.1.

4.2.

4.3.

4.4,

4.5,

4.6.

4.7.

4.8.

4.9.

4.10.

Repite reiteradamente las palabras, las frases, los didlogos o los textos en inglés,
tratando de imitar la entonacién y el acento original.

Presta atencion a la pronunciacion de algunos sonidos y palabras que aparecen en el
audiovisual, asi como a su entonacién y a su acento.

Practica los sonidos del inglés, prestandole atencion a los que no existen o son dife-
rentes en espafiol.

Relaciona la pronunciacion con la grafia y procura establecer patrones y regularida-
des.

Identifica el tipo de oracion o frase que vas a pronunciar, estableciendo sus partes y
relacionandolas; esto te permitird comprender lo que vas a decir antes de hacerlo, lo
cual es necesario para comunicarte correctamente.

Lee en alta voz, prestandole atencion a cémo pronunciar las palabras.

Utiliza el material audiovisual y el software en el laboratorio de computacién como
ayuda complementaria.

Realiza autograbaciones que te permitan valorar la propia efectividad en la pronun-
ciacion de las palabras en inglés.

Relaciona la pronunciacién de los sonidos con acciones fisicas que te ayuden a iden-
tificarlos y a recordarlos.

Agrupa, clasifica u ordena palabras que sean similares al pronunciarse.

5. Para hablar en inglés, que es tal vez la principal o mas importante aspiracion de un
alumno, puedes apoyarte en las siguientes tacticas:

5.1.
5.2.

Memoriza y practica las palabras, las frases, los didlogos, etc.
Adapta las frases y didlogos a tus intereses y necesidades comunicativas.



5.3.

5.4.
5.5.
5.6.

5.7.

5.8.

Relaciona la funciéon comunicativa, las formas linglisticas y su uso en un contexto
dado.

Utiliza cuantas posibilidades tengas para usar el inglés oralmente.

Presta atencién a las formas linglisticas y a su significado en contexto.

Cuando practiques con tus compafieros, mantén el contacto visual, es decir, obsérva-
los y procura inferir si tu mensaje esta llegando, si te haces comprender y si com-
prendes lo que te dicen.

Practica los didlogos y mondlogos frente a un espejo, que te permita ver si eres con-
vincente cuando dices el mensaje. Esto te dara mas confianza cuando lo hagas en el
aula con tus comparfieros.

Realiza autograbaciones de los dialogos que te permitan evaluar tu pronunciacion,
entonacion, ritmo y fluidez.

Realiza dialogos o monélogos individualmente o con otros compafieros.

6. Estrategia: Para desarrollar las habilidades de audicion, que son esenciales para lograr
una buena expresion oral, puedes emplear las siguientes tacticas en cada uno de los tres
momentos por los que transita la comprension oral; antes de escuchar, mientras escu-
chas y después de escuchar:

6.1.
6.2.
6.3.
6.4.

6.5.

6.6.
6.7.
6.8.
6.9.
6.10.
6.11.
6.12.

6.13.
6.14.

6.15.
6.16.
6.17.

Antes de escuchar:
AsegUrate que comprendes cabalmente la tarea que debes hacer con el texto.
Auxiliate de la guia que te da el maestro.
Intenta predecir lo que vas a escuchar, apoyandote en elementos claves, tales como:
el titulo (si es un texto) o el tema y el contexto en que se produce la comunicacion, los
participantes, el lugar, etc.
Activa lo que ya conoces sobre el tema para lograr comprender el mensaje.
Mientras escuchas:
Identifica el tipo de texto que estas escuchando, a partir del analisis de su contenido,
utilizando las habilidades que ya tienes en la lengua materna; es decir, si son ejem-
plos, comparaciones, descripciones, dramatizaciones, canciones, trabalenguas, poe-
mas, etc.
Concéntrate, primeramente, en tratar de comprender las ideas mas generales, para
después ir a los detalles.
Procura distinguir la informacién general del texto (tema, participantes, etc.), de la
especifica (datos, cifras, lugar, etc.).
Infiere el significado de las palabras que no conozcas, utilizando el contexto, la clase
a la que pertenece la palabra, la entonacion con que esta pronunciada, etc.
Completa tablas, mapas o diagramas que contengan informacién parcial del texto.
Toma notas de las ideas importantes del texto, basandote en la guia que te da el
maestro.
Trata de identificar sonidos similares o diferentes en un grupo de palabras, frases u
oraciones.

Después de escuchar:
Reconstruye el texto a partir de las notas que tomaste.
Resume la informacion.
Grafica el mensaje escuchado a través de un dibujo, un esquema etc. , lo cual te
permitira conocer si has comprendido bien.

Ademas, puedes utilizar otras tacticas, tales como:
Si el material es audiovisual, auxiliate de las imagenes para inferir el mensaje.
Utiliza el diccionario para facilitarte la comprension de alguna palabra.
Escucha dialogos, canciones, rimas y trabalenguas en inglés sistematicamente, para
memoarizarlos, comprenderlos y repetirlos.



6.18.

6.19.

Cuando veas un programa audiovisual en inglés, procura establecer la relacién entre
lo que escuchas y su subtitulaje en espafiol o en inglés.
Utiliza el software para que obtengas mas informacién sobre lo que escuchaste.

7. Estrategia: Para la comprension de un texto escrito, que es muy necesaria en el aprendi-
zaje del inglés; puedes utilizar tacticas antes de leer, mientras lees y después de leer, ta-
les como:

7.1.

7.2.

7.3.

7.4.
7.5.

7.6.

7.7.

7.8.

7.9.

7.10.
7.11.

7.12.

7.13.
7.14.

7.15.

7.16.

7.17.
7.18.
7.19.
7.20.

7.21.
7.22.
7.23.

Antes de leer:

Asegurate que comprendes bien la tarea que tienes que resolver antes de comenzar
a realizarla.

Predice, anticipa la informacion, haciéndote las siguientes preguntas: ¢de qué trata-
ra?, ¢cual es el titulo, ¢qué me dice y me recuerda?, ¢,qué sé sobre ese tema?, ¢co-
mo estara organizado el texto? y ¢ quién es el autor?, entre otras.

Activa el conocimiento previo, relacionando lo desconocido con lo que conoces del
tema, apoyandote en tus experiencias personales, recordando algo que te haya su-
cedido

Preglntate que te gustaria saber sobre el texto.

Identifica el tipo de texto a partir de la organizacion interna de la informacion, para
predecir lo que vendra después.

Mientras lees:

Lee de acuerdo con el objetivo que tengas en mente. Si quieres una informacion es-
pecifica, no tienes que leerlo todo, sélo busca lo que quieres. Si quieres tener una
idea general del texto, lee el titulo, el primer parrafo, las primeras oraciones de los
otros parrafos y el dltimo parrafo.

No leas en alta voz o pronunciando los sonidos, presta atencion al significado de lo
que lees.

Evita seguir la lectura con el dedo, el l14piz u otro objeto, pues aminoras la velocidad y
afectas la comprension.

Lee primeramente tratando de entender lo general del texto, y después concéntrate
en los detalles.

Verifica las predicciones que hiciste antes.

Preguntate si comprendes el texto, si el contenido se relaciona con lo que conoces
sobre el tema, qué nueva informacién te brinda, si te gusta o no y por qué.

Toma notas de lo que vayas leyendo y consideres importante. Auxiliate de la guia
gue te ofrece el maestro

No traduzcas palabra por palabra.

Utiliza las estrategias para la comprension del vocabulario antes de acudir al diccio-
nario.

Autoevalla tu progreso en la realizacion de la tarea.
Después de leer:

Relaciona lo leido con alguna experiencia personal u otro texto que hayas leido an-
tes.

Resume lo leido en forma de tabla, diagrama, dibujo, mapa, etc.

Grafica la informacion de acuerdo a como lo hayas entendido.

Reconstruye el texto a partir de las notas tomadas.

Utiliza un refuerzo visual (laminas, dibujos, etc.) para comprender y memorizar la in-
formacion.

Otras tacticas Utiles para ayudarte a leer:

Lee todo lo que puedas en inglés y en espafiol.

Utiliza el software para obtener mas informacién sobre lo que leiste.

Relaciona la nueva informacion con acciones fisicas que te permitan comprenderla y
memoarizarla.



8. Estrategia: Para enfrentar el reto de escribir en inglés puedes emplear estas tacticas:

8.1.
8.2.
8.3.
8.4.
8.5.
8.6.
8.7.
8.8.
8.9

8.10.
8.11.

Determina con antelacion el tema, el proposito; es decir, para qué escribo, la forma
del texto, como organizarlo y quienes van a leer lo que escriba.

Para escribir el texto, utiliza como guia el modelo que te ofrece el maestro.

Procura iniciar el texto de una manera atractiva que invite a tus lectores a seguir le-
yendo y cuida que el final del texto sea impresionante; debes mantener una coheren-
te relacion entre el principio y el final.

Desarrolla una idea central en cada péarrafo con oraciones que la apoyen. Estas ideas
deben estar relacionadas con la principal del texto.

Revisa cuidadosamente lo que escribiste, prestando atencién primero al mensaje que
guieres comunicar y, después, a la forma, observando la ortografia, la puntuacion, la
caligrafia, etc.

Copia textos en inglés para practicar la escritura.

Escribe tantos borradores como sean necesarios para llegar a la version final del tex-
to.

Toma notas que te ayuden a generar y a desarrollar las ideas.

Resume informacion leida o escuchada que puedas incluir en tu texto.

Utiliza textos modelos que sirvan de guia para el que tl quieres redactar.

Imita un texto escrito varias veces para ayudar a su memorizacion y produccion.

9. Estrategia: Arriesgarse en el aprendizaje del inglés o de cualquier otra cosa es una ca-
racteristica de los buenos aprendices. Para asumir los riesgos puedes hacer lo siguiente:

9.1.
9.2.
9.3.
9.4.

9.5.

Adivina el significado de alguna palabra o frase utilizando diferentes vias.

Trata de adivinar lo que alguien dice, aun cuando no comprendas cada palabra.

No temas expresarte, aunque no estés seguro de la expresion correcta.

Utiliza el inglés aunque cometas errores, pues estos son propios del aprendizaje y te
ayudan a desarrollarte cada dia mas.

Procura identificar los errores que cometes, las causas que los provocan y las formas
de eliminarlos. Para esto puedes utilizar una tabla como esta:

Error Causa Forma de eliminarlo

10. Estrategia: Revisar una tarea, un examen o un proyecto que hayas realizado es necesa-
rio, y seria util que para esto utilizaras algunas de las siguientes tacticas:

10.1.
10.2.

10.3.

10.4.
10.5.

Tomate tiempo para revisar todo el trabajo.

Define con antelacion qué vas a revisar y como vas a hacerlo; pide ayuda a tu maes-
tro 0 a tus compafieros.

Utiliza preguntas previamente preparadas por tu maestro para guiarte en la revisién, a
las que puedes afiadir las tuyas.

Concéntrate en tus puntos débiles; es decir, en los que tienes mayor dificultad.

Usa los materiales de informacién que tengas a mano, como por ejemplo: dicciona-
rios, textos, etc.

Il. Area de compensacion.

11. Estrategia: En el aprendizaje del inglés, te resultara muy Util aprender un grupo de estra-
tegias y tacticas para lidiar con problemas en el aprendizaje o con dudas que puedas te-
ner, para lo cual puedes:

11.1.

11.2.

11.3.

11.4.

Memoriza frase Uutiles, tales como: | don’t understand; Would you repeat that, please?
; Pardon me; Did you say...? ; What does ... mean? etc.

Si no puedes completar una frase o una idea, utiliza gestos que te ayuden a comuni-
carte.

Al olvidar una palabra o0 no saber cémo decir algo, sustitiyela por otra, utiliza un sin6-
nimo, parafraséala u ofrece una explicacion.

Utiliza la lengua materna cuando no puedas expresarte en inglés.




11.5.

11.6.

Planifica cuidadosamente lo que vas a comunicar, lo que te permitira preparar mejor
tu presentacion.

Si estas leyendo y no comprendes, marca la palabra o la frase con un color, para
después averiguar su significado.

ll. Area reguladora.

12. Estrategia: Para ser mas eficiente en tu aprendizaje del inglés, puedes autorregular tu
aprendizaje; es decir, decidir qué hacer y cobmo hacerlo para aprender mas y mejor. Las
siguientes tacticas pueden ayudarte en ese empefio:

12.1.
12.2.
12.3.
12.4.
12.5.
12.6.
12.7.

12.8.

12.9.

12.10.
12.11.

12.12.
12.13.
12.14.
12.15.

12.16.
12.17.

12.18.

12.19.

12.20.

12.21.

12.22.

Reflexiona sobre tu propio aprendizaje, por ejemplo: ¢Me resulta facil/dificil la tarea
siempre/a veces?, ¢ Cuando/por qué me resulta facil/dificil?

Decide prestar atencion a la tarea de aprendizaje y procura ignorar todo lo que te
distraiga.

Concéntrate en aspectos especificos de la tarea; por ejemplo: palabras claves, fun-
ciones comunicativas, gramatica, pronunciacion y vocabulario, entre otros.

Reflexiona sobre los errores que cometes y la solucion para eliminarlos.

Planifica tu tiempo para que puedas estudiar inglés con suficiente tiempo.

Evalla tu propio aprendizaje, siendo autocritico.

Coevalla a tus compafieros con énfasis en lo positivo, siendo constructivo contigo y
con los demas.

Identifica tus problemas al aprender, preguntandote: ¢Qué te resulta mas dificil?
¢, Donde te equivocas con mas frecuencia? ; esto es el inicio de la solucion para tus
dificultades.

Asegurate que comprendes adecuadamente la tarea que debes realizar preguntando-
te: ¢ Qué debo hacer? ¢Como puedo hacerlo mejor? ¢Por qué es importante o nece-
sario hacerlo? ¢ Para qué me sirve?.

Planificate y preparate con antelacion a la actividad que vayas a realizar.

Analiza tus deseos y necesidades para el aprendizaje del inglés, y trAzate metas a
corto, mediano y largo plazos.

Analiza y compara diferencias linguisticas entre el espafiol y el inglés.

Reflexiona sobre tus actividades y puntos de vista sobre el aprendizaje del inglés.
Reflexiona sobre tus estrategias de aprendizaje preferidas.

Lleva un diario donde recojas tus experiencias, eventos diarios y reflexiones sobre tu
aprendizaje del inglés.

Prioriza tu aprendizaje de acuerdo con tus necesidades y deseos.

Utiliza al maximo el potencial de recursos disponibles para el aprendizaje del inglés
dentro y fuera del aula.

Identifica previamente los criterios a seguir para la autoevaluacion de tu actividad de
aprendizaje.

Identifica las condiciones que te ayuden a aprender, y procura la presencia de tales
condiciones mientras realizas las tareas asignadas.

Autorreconpénsate cuando hayas realizado una actividad de aprendizaje exitosamen-
te.

Planifica, monitorea y controla tu actividad de aprendizaje, basado en tus prioridades
y tu autovaloracion.

Valora la efectividad y relevancia de una estrategia o tactica de aprendizaje utilizada.

IV. Area socio-afectiva.

13. Estrategia: La comunicacién es un proceso social que expresa sentimientos y promueve
valores humanos muy importantes. Para aprender mejor el inglés tu puedes emplear las
siguientes tacticas:

13.1.

Trabaja con uno o varios compafieros para juntos resolver las tareas.



13.2.
13.3.
13.4.
13.5.
13.6.
13.7.
13.8.
13.9.
13.10.
13.11.
13.12.

13.13.

Pregunta a tu maestro o a algiin compafiero sobre algo que no sepas 0 necesites
aclarar.

Practica el inglés con tus compafieros.

Autoestimulate para hablar en inglés, aunque sepas que puedes equivocarte.
Apréndete algo nuevo en inglés y compartelo con tus compafieros.

Evita sentirte nervioso o presionado al resolver una tarea, aprender es Util y agrada-
ble; si te equivocas, no importa, de los errores se aprende mucho mas.

Respeta la opinion de tus comparieros; estar en desacuerdo no quiere decir que al-
guno esté equivocado, es solo que piensan diferente.

Acepta las sugerencias que te ofrecen tus compaferos para mejorar tu trabajo, tu
comunicacion y tu actuacion.

Intercambia opiniones con tu maestro y con tus comparieros para mejorar tu trabajo y
el de tus comparieros.

Colabora con tus compafieros en las diferentes fases de realizacion de una tarea,
esto puede contribuir a que la tarea sea mas amena y divertida, donde todos apren-
den y se ayudan mutuamente.

Conversa con otra persona acerca de como se siente al aprender el inglés.

Comparte las ideas sobre el aprendizaje del inglés con tus compafieros y con tu
maestro.

Ponte de acuerdo con tus comparieros y con tu maestro al realizar una tarea.

V. Por otro lado, el aprendizaje de la lengua inglesa va a estar apoyado por el uso del video
en las clases. Para esto, te sugerimos algunas estrategias y tacticas que puedes utilizar an-
tes de ver el material, mientras lo veas y después de verlo.

14. Antes de ver el material, puedes utilizar las siguientes tacticas:

14.1.

14.2.

14.3.

14.4.

14.5.

14.6.

14.7.

Lee con detenimiento la guia de observacion, para entender todas las tareas que de-
bes realizar y asi puedas responder con mejor precision.

Trata de adivinar el contenido de lo que vas a ver, a través de las pistas que el maes-
tro o la guia te ofrecen. Puedes prestar atencion al titulo, a algan elemento visual o a
lo que has visto en clases anteriores.

Activa el conocimiento previo que tengas sobre lo que vas a ver; es decir, lo que ya
conoces sobre el tema, preguntandote a ti mismo: ¢ Qué conozco sobre este topico?.
Esto te permitira entender mejor el material.

Busca en el diccionario, preglntale al maestro o a otro compafiero por el significado
de alguna palabra, expresién, funcion comunicativa o estructura gramatical que apa-
rezca en la guia y no entiendas.

Ubicate en una posicion adecuada en el aula para que puedas ver y escuchar correc-
tamente el video.

Prepara con antelaciéon todos los materiales que necesites, para tomar notas durante
la visualizacion.

Consulta el tabloide y lee las notas e informaciones que aparecen en el mismo con
antelacion a la visualizacién del material, para que asi te sientas mas seguro Yy relaja-
do.

15. Mientras veas el material, puedes usar estas tacticas:

15.1.

15.2.

15.3.

Observa detenidamente los personajes, sus gestos, el movimiento de sus labios, el
entorno y el apoyo sonoro de la secuencia, para que asi puedas entender mejor el
mensaje.

Toma notas en la guia de observacion y en tu libreta, sobre aquellos aspectos que te
ayudaran a resolver las tareas asignadas.

Relaciona las explicaciones dadas antes de ver el material con lo que estas obser-
vando. Esto te ayudara a una mejor comprension.



15.4.

15.5.

15.6.

15.7.

Intercambia con el compafiero mas cercano, para que te aclare algin elemento dudo-
So.

Toma notas en tu libreta sobre la pronunciacion, la forma de decir algo o sobre cual-
quier otro aspecto de interés.

Consulta el tabloide para comprender el material y relaciona lo que ves y escuchas
con lo que lees.

Anota el fragmento o palabra que no entiendas durante la observacién del material,
para que después se la preguntes al maestro o a otro alumno.

16. Después de visto el material, puedes auxiliarte de estas tacticas:

16.1.

16.2.

16.3.

16.4.

16.5.

16.6.

Pregunta al maestro o a otro alumno, o busca en el diccionario aquellos elementos
dudosos o no comprendidos que viste durante la proyeccion del material.

Pregunta al maestro donde y coémo encontrar la solucién de algo que no has podido
resolver.

Intercambia con tus compafieros las respuestas de las tareas que te asignaron antes
de la proyeccion del material.

Ofrece opiniones del material, valorandolo desde diversos puntos de vista, por ejem-
plo: si es facil o dificil y por qué, si te gusta 0 no y por qué, etc.

Compara las situaciones que observaste con el contexto cubano y el local (tu provin-
ciay tu comunidad).

Resume el contenido de lo visto, a partir de los elementos que el maestro te sefiala
como los mas importantes y a partir de aquellos que te interesan particularmente.

VI. El aprendizaje del inglés te resultar4 mas rapido, eficiente, motivante y duradero si te
haces acompaniar por el software educativo. Para esto te ofrecemos un grupo de tacticas
gue puedes emplear.

17.1.

17.2.

17.3.

17.4.

17.5.

17.6.

17.7.

17.8.

17.9.

17.10.

Pidele a tu maestro de Inglés y al profesor de computacion te ensefien a trabajar con
el software.

Dedica el tiempo que te haga falta para familiarizarte con el funcionamiento del soft-
ware.

Lee con detenimiento las instrucciones que aparecen en el software, para que lo
puedas utilizar con facilidad.

Presta atencion a las orientaciones que te da el maestro de inglés en clase para reali-
zar las actividades del software.

Cuando estés trabajando con el software y no sepas como seguir avanzando, pide
ayuda al maestro o a otro compairiero.

Toma notas en tu libreta de Inglés acerca de las funciones comunicativas, la pronun-
ciacion, el vocabulario, la gramética y los elementos culturales, entre otros aspectos,
gue aprendes cuando interactias con las diferentes actividades del software.
Autoevalla tu propio aprendizaje del inglés por medio de las posibilidades que te
ofrece el software.

Si te es posible, ten tu propio disco de 3,5 para copiar los contenidos del software que
mas te interesan, y asi puedas utilizarlos en el momento que quieras.

Reproduce en papel aquellos contenidos del software que consideras importantes,
para que después los puedas estudiar y practicarlos con mas tiempo en la casa.
Relaciona los contenidos que recibes en clase con los que aparecen en el software,
con el fin de practicarlos.



ANEXO 9

Las metodologias a utilizar en la clase de integracion de las cuatro habilidades linglis-
ticas.

Las metodologias para las habilidades receptivas: comprensién auditiva y de lectura,
segln Pincas® y Mikulecky *’.

En las habilidades receptivas, el maestro hace uso de tres fases:

Fase inicial de preparacién para escuchar o leer (Pre-listening o pre-reading), que
tiene como objetivo familiarizar al alumno con lo que va a escuchar o leer y desarrollar
habilidades para anticipar el contenido del mismo. Se utilizan tareas docentes variadas,
encaminadas a preparar el camino para entender lo que escuchard o leerd, por medio de
actividades de prediccién y trabajo con elementos lingiisticos o situacionales imprescin-
dibles para la comprension del texto, de ser necesarios.

Fase intermedia, llamada mientras se escucha o se lee (While-listening o while-
reading), con el objetivo de desarrollar las habilidades, en el propio momento en que se
escucha o lee. Las tareas docentes estan encaminadas a una comprension detallada.
Fase final, conocida por después de escuchar o leer (Post-listening o post-reading),
con el objetivo de desarrollar habilidades, que conlleven a una comprension critica y
creativa, y profundizar en los elementos linglisticos y socioculturales que se aborden en
el texto.

Al planificar este tipo de clase el maestro debe considerar:

Los niveles de comprensién de un texto: el global (el alumno adquiere hasta un 25% de
la informacién), el detallado (el alumno adquiere hasta un 75% de la informacion), el cri-
tico (el alumno es capaz de entender el 100% de la informacion y llegar a hacer valora-
ciones criticas) y creativo (el alumno traspola a nuevas situaciones el contenido del tex-
to).

Las acciones siguientes: anticipar, predecir, prever informacion; identificar las ideas del
texto (general, principales y secundarias); establecer la relacién sonido-grafia; establecer
la relacién forma linglistica - funcion comunicativa - significado; inferir el significado de
palabras; reconocer pronombres, referentes y unidades léxicas como vias para la cohe-
sion; retener la informacién y reproducirla; visualizar informacién; distinguir entre signifi-
cado literal e implicito; evaluar la informacion; descifrar elementos de la cultura de los
hablantes y ajustar las estrategias para comprender de acuerdo a los materiales y prop6-
sitos.

Las estrategias a seguir para resolver las tareas docentes.

Las metodologias para las habilidades productivas: expresion oral y escritura.

Son identificables tres etapas para el trabajo con la expresion oral y la escritura.

La metodologia para la expresion oral, segin Byrne %,

El maestro debe considerar las etapas de presentacion, practicay produccion.

La presentacidn, tiene como objetivo presentar las funciones comunicativas, las formas lin-
gulisticas y los elementos socioculturales pertenecientes a esa unidad, a través de un dialogo
0 microsituacion elaborada al respecto.



La préactica tiene como objetivo practicar en situaciones controladas y semicontroladas las
funciones comunicativas y los elementos linglisticos y socioculturales presentados previa-
mente.

La produccion tiene como objetivo producir de forma libre las funciones comunicativas, los
elementos linglisticos y socioculturales en situaciones de la vida cotidiana.

Es importante destacar que estas tres etapas se dan entremezcladas. No siempre es nece-
sario comenzar la clase o momento de la clase de expresién oral con la presentacion, sino,
gue puede ser con cualquiera de ellas, por constituir un proceso recursivo.

e Lametodologia para la escritura.

La metodologia para la escritura contempla tres etapas: la pre-escritura, la escritura y la
post-escritura segun Pérez (2001)’. Este modelo fue simplificado, considerando las caracte-
risticas de los alumnos y su nivel linguistico.

El objetivo de la pre-escritura es planificar el texto tomando decisiones acerca del tema, del
proposito, del publico lector, de su forma y organizacion.

La etapa de escritura tiene como objetivo comunicar un mensaje con exactitud y propiedad,
basado en suposiciones personales acerca de las necesidades y expectativas de sus posi-
bles lectores

El objetivo de la post-escritura es chequear el texto desde el punto de vista linglistico y
discursivo, asi como evaluar su impacto y editar la version final.

Al planificar las clases de expresion oral y escritura el maestro debe considerar:

® |as funciones comunicativas de la unidad y su relacién con las precedentes o las que le
siguen.

® |os elementos linglisticos y socioculturales en funcién de la comunicacion, prestando
especial atencion a la forma, el significado y el uso.

® | as estrategias de aprendizaje mas apropiadas para cada momento.
Metodologia para la implementacién del proyecto.

A continuacion se ofrecen algunas consider aciones teoricas acer ca del método de pro-
yecto, tomadas de Bordenabe y Martin®.

El método de proyecto es utilizado en la concepcion de la estrategia didactica desarr o-
Iladora para concebir €l proceso de ensefianza-apr endizaj e de la competencia comuni-
cativaintegral del inglés por las siguientes razones:

Ventajas del empleo del método de proyecto en la clase de inglés.

e Esintegrador pues estimula y facilita el uso de las habilidades lingiiisticas integradamen-
te.

e Estimula a los alumnos a la basqueda de informacion y a la investigacion.

e Favorece el protagonismo del alumno en el proceso de aprendizaje de la competencia
comunicativa integral.



Favorece el trabajo en equipos y el aprendizaje grupal.

Posibilita el aprendizaje real, significativo, activo, interesante y atractivo.

Es préactico y funcional.

Desarrolla el pensamiento divergente y creativo y el descubrimiento de las aptitudes.
Estimula a planificar y ejecutar con los recursos propios.

Habitta al esfuerzo, a la perseverancia y al ordenamiento apropiado.

Da confianza y seguridad en el trato ante problemas reales.

Activa y socializa la ensefianza e impulsa a los alumnos a interesarse conscientemente
en su vida social.

Prepara al alumno para la vida.

Fases del PROYECTO.

Segun Kilpatrick, citado por Bordenabe y Martin (ob. cit.), el proyecto alcanza las metas de
Su ejecucion en cuatro fases:

1.

2.
3.
4

Intencidén (motivacion): curiosidad y deseo de resolver una situacion concreta.
Preparacion: estudio y blsqueda de los medios necesarios para la solucién.
Ejecucidn: aplicacién de los medios de trabajo escogidos.

Apreciacion: evaluacion del trabajo realizado en relacién con los objetivos finales.



Anexo 10

Criterios a seguir para la seleccion apropiada del softwar e educativo.

El software educativo puede convertirse en un aliado del maestro de Inglés, en su afan de desarrollar 1a
competencia comunicativa integral de lalenguainglesa en sus alumnos, si tiene en consideracion crite-
rios apropiados para la seleccion a partir del contenido, el disefio instrucciona y la funcionalidad del
software, paralo cual se siguieron criterios de Colomay otros "

1. Desde el punto de vista del contenido valorar:

e Enquémedidael software abarcael programa de la asignatura.

Si el contenido del software se gjusta alos el ementos de las competencia comunicativa integral
en lalenguainglesa que los alumnos deben apropiarse.

Si laiinsercion en la clase esta en correspondencia con |los elementos de organizacion escolar
vigentes.

Si el software se acomparia de las instrucciones apropiadas para su uso por parte de los alum-
nos.

Si el software tiene caracteristicas potencial es para motivar a los alumnos.

Si el software esta libre de errores ortograficos, de redaccion y de pronunciacion, entre otros.

Si lasinstruccionesy €l vocabulario utilizados en ingles y en espafiol son de facil comprension
parael aumno.

Si el software promueve la formacion de valores éticos y morales, asi como actitudes positivas
en los alumnos.

Si el software brinda elementos culturales de los paises de hablainglesay Cuba.

2. Desde € punto de vistadel disefio instruccional valorar:

Si existe un mecanismo que informe al maestro de los progresos del alumno.

Si lainterfaz del software es amigable (intuitiva, transparente y de facil manejo).

Si lainformacion que se muestra esta arménicamente distribuida sin sobrecargar 1a pantalla.

Si lainteraccién que se exige del alumno con e software esté en correspondencia con € nivel
de desarrollo de este.

Si los elementos utilizados como: texto, sonido, imagen fija, imagen en movimiento y video
justifican su empleo y estén correctamente empleados.

Laclaridad, sencillez y correccion del mensaje.

Si el software hace que el alumno sea un participante activo en el proceso de aprendizaje de la
competencia comunicativa integral del inglés, através de un formato variado y unainteraccién
gue en su conjunto resulta de ayuda para mantener el interés.

La coherencia entre las partes que conforman el software.

Si laestructuracion del programa permite acceder sin dificultades a sus diferentes componentes
contenidos, actividades, niveles, servicios, etc.).

Si los mecanismos de navegacion propician que el empleo del software se produzca siempre
sin pérdida de la orientacién o existen mecanismos que la restablezcan.

Losnivelesy tipos de ayuda en dependencia de la complejidad situacional que se presente.

3. Desde e punto de vistade lafuncionalidad del software valorar:

S se gjusta adecuadamente a los equipos de la escuela.
Si esdefé&cil instalacion.
Si es de f&cil mangjo por los maestrosy los alumnos.



ANEXO 11
Clases planificadas con la concepcion de la estrategia didactica desarrolladora.

Clase Introductoria.

Objetivo: Familiarizar a los alumnos con la concepcion didactica a seguir para desarrollar la
competencia comunicativa integral en la lengua inglesa.

Tema: El mejor camino.

Sumario:

1. Presentacion de los docentes.

2. Introduccion de la concepcion didactica.

2.1. El objetivo rector.

2.2. Laforma de trabajar en el aula.

2.3. Lataxonomia de estrategias de aprendizaje.
2.4. Elusodel videoy el software de Inglés.
2.5. La evaluacion del aprendizaje.

3. Conclusiones.

Introduccion.
® Saludo en inglés a los estudiantes.
® Trabajo con la fecha en inglés.

® Presentacién por parte de la maestra de Inglés de los docentes que participaran en la
mayoria de las clases de Inglés.

e Comentario sobre el objetivo de la clase.

Desarrollo.

Tarea 1. Lee detenidamente el tema y el sumario escrito en la pizarra para que respondas
las siguientes preguntas:

1.1.  ¢Qué esperas aprender en la clase de hoy?

1.2. ¢Para qué te servira lo que vas a aprender?

Procedimientos:
Etapa de orientacion.
- La maestra verifica si los alumnos han entendido lo que van a realizar.
- La maestra, en un didlogo con los alumnos, busca el mejor camino para resolver la tarea,
por ejemplo:
. Asocia lo que sabes con lo que tienes que hacer.
. Trata de adivinar el significado de alguna palabra que no conozcas por el contexto, y
en Ultima instancia, preguntandole a otro.
. Pregunta a la maestra las dudas que tengas.
. Intercambia con tus compafieros mas cercanos las respuestas de las preguntas.
Etapa de ejecucion:
- Los alumnos comienzan a resolver la tarea, utilizando el proceder planificado anterior-
mente.
- La maestra controla en la practica como se estdn poniendo en practica las estrategias
disefiadas, a la vez, que dara niveles de ayuda grupa o diferenciados.
Etapa de control:
- Los alumnos expondran las respuestas a las preguntas.



- La maestra pedira a los alumnos que vayan evaluando el proceder de trabajo disefiado.
- La maestra hara algunas precisiones sobre el proceder de aprendizaje y sobre el propio
contenido de las respuestas.

Tarea 2. Analiza las ideas que a continuacion aparecen, las cuales estan relacionadas con lo
gué vas a aprender en las clases de Inglés, como lo haras y como se evaluara. Después
coméntalas con un compariero de aula.

® |a meta a alcanzar en la asignatura Inglés es aprender a comunicarte de forma oral y
escrita en la lengua inglesa, aprender a planificar, controlar y evaluar tu proceder de
aprendizaje por medio del uso de las estrategias y aprender sobre aspectos culturales de
otros paises y de Cuba, entre otros cosas.

® Tendras que resolver las tareas de aprendizaje individualmente, en parejas, en pequefios
grupos y con todo el grupo, lo que te permitird el constante intercambio con tus compafie-
ros de aula. Utilizards, ademds, un grupo de estrategias, para que tu aprendizaje sea
mas rapido, eficiente y consciente.

e Constantemente estaras autoevaluando tu aprendizaje y dando criterios acerca de coOmo
tus compafieros aprenden a comunicarse en la lengua inglesa.

Procedimientos:

Etapa de orientacion:

- La maestra presentara la tarea a realizar por los alumnos y les sugerira que utilicen las
siguientes estrategias;

Leer cuidadosamente las ideas para comprenderlas bien. En caso de haber alguna du-
da, preguntar a otro alumno o a la maestra.
Tratar de inferir cudl es el objetivo de la tarea y para qué esta puede ser Util.
Intercambiar con el compafiero mas cercano sus ideas.

- Seguidamente la maestra se cerciorara si los alumnos han comprendido bien lo que de-
ben hacer antes de pasar a la etapa de ejecucion.

Etapa de ejecucion:

- Los alumnos comienzan a resolver la tarea segun lo planificado anteriormente.

- La maestra pasara por los asientos de los alumnos aclarando dudas y controlando cdmo
se realiza la tarea.

Etapa de control:

- La maestra pedira a los alumnos que emitan sus puntos de vista acerca de lo que tenia
que realizar.

- Seguidamente, la maestra hara que los alumnos reflexionen sobre la efectividad de las
estrategias seguidas para resolver la tarea.

- Se le pedira a los alumnos que se autoevallen y evallen a sus compafieros.

- Finalmente, la maestra hara una valoracion critica sobre todo lo ocurrido durante la plani-
ficacién, ejecucion y control de la tarea.

Tarea 3. Lee cuidadosamente las situaciones que se te presentan a continuacion para que
puedas resolverlas.

Situacién 1. Pedro y su familia van al Aeropuerto Internacional "José Marti" en Ciudad de La
Habana a recoger a su tio que viene de la Republica Bolivariana de Venezuela, donde esta-
ba trabajando como maestro. El vuelo llega a las 6:00 a.m. En el Noticiero Estelar de Televi-
sion, el Dr. Rubiera informa que esta entrando un fuerte frente frio, acompafiado de lluvias,
vientos fuertes y que las temperaturas bajaran a 10 °C.

- ¢Qué harias para llegar al aeropuerto en tiempo?

- ¢Enquéirias a recogerlo?



- ¢COmo crees que serd el encuentro con tu tio?

Situacién 2. La maestra en la clase de Espafiol les plantea que van a estudiar el antropoce-
no, y para eso, les escribe en la pizarra la siguiente oracién: El antropoceno dominara
nuestras vidas en los préximos siglos.

A partir de la oracion que se te ofrece, trata de averiguar el significado de la palabra antro-
poceno. Después, elabora una oracién con ella.

Situacién 3. La maestra de Inglés les dice que en la clase van a estudiar las palabras que

califican o describen a otras, para lo cual les lee y escribe en la pizarra el siguiente texto:
English istheinternational language. It iseasy tolearn. The strategiesto learn it are
interesting.

Ahora, resuelve las siguientes interrogantes:

- ¢ Como se denominan las palabras que califican o describen a otras?

- ¢Como se denominan las palabras que son calificadas o descritas?

- ¢Cuadles son las palabras que en el texto dado califican o describen y cuéles son las cali-
ficadas o descritas?

Procedimientos:
Etapa de orientacion:
- La maestra sugiere que para responder la tarea pueden seguir las siguientes estrategias:
Trabajar en tres equipos, y cada uno tendria que buscarle la mejor solucion a la situa-
cién que escojan.
Cada equipo seleccionara un coordinador que tendréa la funcién de dirigir y controlar el
trabajo de sus miembros.
Cada equipo tendra 10 minutos para llegar a un consenso.
Finalmente, un miembro del equipo presentard al resto de los equipos la solucién de
la tarea asignada, para lo cual tendra 5 minutos.
Etapa de ejecucion:
- Los equipos comienzan a resolver la tarea segun lo planificado anteriormente.
- La maestra pasara por cada equipo aclarando dudas y controlando cémo se realiza la
tarea.
Etapa de control:
- La maestra pedira a los equipos que presenten a toda el aula las soluciones de la tarea.
- Seguidamente, la maestra hara que los alumnos reflexionen sobre la efectividad de las
estrategias seguidas por el equipo para resolver la tarea.
- Se le pedira a los alumnos que evalten el desempefio de ellos en el equipo y evalten el
trabajo de cada equipo en su conjunto.
- Finalmente, la maestra hara una valoracion critica sobre todo lo ocurrido durante la plani-
ficacién, ejecucion y control de la tarea.

Tarea 4. Pararesolver |as tareas anteriores han tenido que planificar, organizar y controlar

lo que van aredlizar. Ahora van atener en sus manos un conjunto de estrategias y tacticas

gue pueden contribuir a hacer mas efectivo tu aprendizaje en la asignatura Inglésy, quizas,
en otras.



Para trabajar con el conjunto de estrategias y tacticas te proponemos:
- Leerlas cuidadosamente en tu casa y compartir las ideas con otras personas, para lo cual
cuentas con una semana.
- Al analizar cada estrategia cada tactica, responde las siguientes preguntas:
a) ¢Cual o cuales de las estrategias y tacticas te son familiares por haberlas utilizado
con anterioridad?
b) ¢Cudl o cuales de las estrategias y tacticas consideras pudieras utilizar de ahora en
adelante?
c) ¢Cual o cuales de las estrategias y tacticas piensas que no te apoyarian en el apren-
dizaje del inglés? ¢ Por qué?
d) ¢Cual o cudles de las estrategias y tacticas pudieran ser usadas en otras asignatu-
ras? Argumenta con algunos ejemplos.

Para responder estas interrogantes puedes agrupar las respuestas en cuatro areas: una
acerca de las estrategias y tacticas que usas, otra sobre las que pudieras utilizar, otra con
las que no te gustan o las consideras inapropiadas y, la Ultima, con las que pudieran ser
usadas en otras asignaturas. Puedes hacer anotaciones, marcas y otros simbolos en las
hojas que se te han entregado con las estrategias y tacticas. Consulta el diccionario, a otro
alumno, al maestro o a otra persona si encuentras obstaculos para responder la tarea.

Conclusiones.

A modo de resumen de la clase, la maestra pedird a los alumnos comenten acerca de las
siguientes ideas:

- Cumplimiento del objetivo enunciado al inicio de la clase.

- Nivel de satisfaccion que han experimentado durante el transcurso de la clase.

- Sugerencias para mejorar lo que se ha hecho.

La maestra explicaré la forma en que se evaluard la tarea asignada la semana préoxima. (Ta-
ller para debatir todas las respuestas).Finalmente, la maestra hara una valoracién de todo lo
ocurrido durante la clase.

Nota aclaratoria: Paratrabgjar esta clase se utilizaron 90 minutos. Seinvitarony participa-
ron en lamisma la asesora provincia de Inglés, la colaboradora de lainvestigacion, el doc-
torante y la maestra de Inglés del grupo.

Clase: Taller sobre el uso de las estrategias y tacticas de aprendizaje.

Objetivo: Reflexionar acerca del uso de las estrategias y las tacticas para el aprendizaje de la
competencia comunicativa integral en la lengua inglesa.

Tema: ¢, Conoces el camino mas efectivo?

Sumario:

1. Control de la tarea.

2. Reflexién acerca de las estrategias de aprendizaje.
3. Evaluacién de la clase.

Introduccion.
® Saludo eninglés a los alumnos.



® Trabajo con la fecha en inglés.
e Control de la asistencia.
e Comentario sobre el objetivo de la clase.

Desarrollo.
Tarea 1. La maestra establecera un didlogo con los alumnos acerca de la efectividad de las
vias utilizadas para resolver la tarea asignada en la clase anterior.

A continuacioén se le pedira a los alumnos que se agrupen en cuatro equipos para debatir
sobre las estrategias y las tacticas de aprendizaje. A cada equipo se le asignara reflexionar
sobre una de las preguntas dejadas en la clase anterior.

Equipo 1.
Pregunta a: ¢ Cudl o cuales de las estrategias y tacticas te son familiares por haberlas utili-
zado con anterioridad?

Equipo 2.
Pregunta b: ¢ Cudl o cudles de las estrategias y tacticas consideras pudieras utilizar de ahora
en adelante?

Equipo 3.
Pregunta c: ¢Cual o cuales de las estrategias y tacticas piensas que no te apoyarian en el
aprendizaje del inglés? ¢ Por qué?

Equipo 4.
Pregunta d: ¢Cual o cuales de las estrategias y tacticas pudieran ser usadas en otras asig-
naturas? Argumenta con algunos ejemplos.

Etapa de orientacion:

- La maestra pedira a los alumnos que seleccionen un coordinador en cada equipo, encar-
gado de dirigir, planificar y controlar el trabajo de sus miembros, asi como para servir de
mediador entre el equipo, los otros equipos y la maestra.

- La maestra ejemplificar4 los procedimientos a utilizar para resolver la tarea. Ademas,
negociara el tiempo de preparacion de la actividad y el tiempo que se necesite para pre-
sentar la respuesta a la pregunta.

Etapa de ejecucion:

- La maestra dara seguimiento a la ejecucién de la actividad a través de la prestacion de
niveles de ayuda a partir de la necesidades de los alumnos.

- Controlara el desempefio de cada equipo y el de los miembros, tomando nota de lo que
va transcurriendo para hacer las correcciones posteriores.

Etapa de control:

- La maestra hara que cada equipo exponga en el tiempo acordado en la etapa de planifi-
cacion los resultados de su trabajo.

- Después se haran reflexiones individuales del proceder de aprendizaje tanto a nivel indi-
vidual como grupal.

- Finalmente, la maestra valorara criticamente todo lo transcurrido durante la planificacion,
ejecucion y control de la tarea.

Conclusiones.

Se reflexionara sobre:

- Sila forma en que se organizé y planificé la clase conllevo al cumplimiento del objetivo
declarado al inicio.



- La utilidad de las estrategias y las tacticas para el aprendizaje del inglés y de otras areas
del conocimiento.
La maestra emitira juicios de valor sobre lo transcurrido en estas dos clases.

Lesson 6. (Videolesson).

Objective: The students should be able to:
e Introduce themselves and their family by working in pairs, so as to foster sentiments of
self-identity, respect to others, and love to their family.

Summary:
e Sequences of Videolesson 5.
- Introducing themselves.
e Assigning the homework.
- Project work: My Family Tree.

Introduction.

e Greeting the students in a communicative way.
e Working with the day and date (using pairwork).
e Calling the roll.

e Explaining the objectives of the lesson.

Development.
Task 1. Playing the sequences of videolesson 5 which are related to introduce people.

Procedures:
Orientation phase.
e The teacher gives the students a task to watch the sequences of the videolesson by tell-
ing them to concentrate their attention on the following aspects:
- The linguistic forms used to introduce someone.
- The context in which the situations occur.
- The strategies and tactics they may use to understand the sequences better.
e Realization phase.
- The students should take notes about what they watch and listen to.
- The teacher offers scaffoldings as needed.
e Control phase.
- The teacher stops the video and verifies comprehension by using the task assigned pre-
viously.
- The teacher asks the students to repeat the communicative function and the linguistic
forms in a communicative way. For instance:
Teacher: x to introduce himself says: “I'm ...”
Now, what would you say to introduce yourself.
Come on, say: “I'm ... “
Then, working in pairs the students practice the above situation.

Task 2. My Family Tree. (Project Work).

Orientation phase.
e The teacher explains to the students in Spanish how they will do the project work.
e It will be assigned as homework.



A continuacion se expone la metodol ogia a seguir para presentar, orientar, gjecutar y eva-
luar el proyecto. Se siguieron los pasos recomendados por Kilpatrick, citados por Diaz y
Martin ™.

Objetivo: Contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa integral en la lengua ingle-
sa al tener los alumnos que prepararse para presentar a su familia.

Tema del proyecto: My Family Tree.

M etodol ogia utilizada para su implementacion:

1. Fase de intencién (motivacién). El maestro a través de una conversacion heuristica con
los alumnos deja claras las intenciones del proyecto, para lo cual:

Definira la intencion comunicativa.

Definird qué es una familia para los cubanos.

Establecerd las relaciones familiares a partir de los diferentes lazos de consanguini-
dad o parentesco.

2. Fase de preparacion. El maestro dara los niveles de ayuda para que cada alumno pueda
elaborar su propio arbol genealégico. Por ejemplo:

Usar el diccionario bilingle espafiol-inglés para buscar los elementos de vocabulario
necesarios para realizar el proyecto.

Entrevistar a sus padres o familiares para conocer los parentescos.

Utilizar libros de textos u otras fuentes, donde puedan encontrar modelos de como
presentar la informacién sobre su arbol genealdgico.

Preguntar a personas que hablen inglés para que les ofrezcan ayuda.

Escribir en la pizarra algunas expresiones que le serviran a los alumnos para el re-
porte oral, tales como: These / those are ...; Their names are ...; He / she is my ...;
his / her name is ...; etc.

Negociar con los alumnos el tiempo que ellos necesitaran para buscar la informacion
y prepararse para la presentacion.

Aclarar dudas en las clases de inglés que anteceden la presentacion del proyecto.
Orientar a los alumnos que la presentacion se hara en inglés, auxilidndose de algun
medio (cartel, fotografia, pizarra y/o computacion, entre otros). Ademas, que deben
partir de lo general a lo particular preferiblemente.

3. Fase de ejecucion. El maestro continda brindando niveles de ayuda a partir de las carac-
teristicas individuales de cada alumno, y se ira retroalimentando acerca de cémo va el
proceso de preparacion del proyecto.

Fase de apreciacion. Los alumnos presentan a los compafieros de aula el arbol geneal6-
gico de su familia. Se puede utilizar el trabajo en parejas, en equipos o a toda el aula. Se
pueden planificar otros momentos fuera de clase para la presentacion.

Finalmente, la maestra estimulara la autoevaluacion y la coevaluacién, lo que permitird se-
leccionar las ideas mas originales y mejor presentadas.

Conclusions.

The teacher asks the students to evaluate themselves considering what they learned dur-
ing the lesson (selfevaluation and coevaluation are encouraged).

Finally, the teacher asks the students for the notes they took in their learning diary.

The teacher suggests the students to consult Rainbow software to do the following:
Realizar los ejercicios del médulo Excercises, seccibn Communicative Functions.




- Observar y leer en el médulo Content Information de la seccidn Vocabulary lo relacionado
con family members y los arboles genealdgicos que presentan la correpondencia sonido-
grafia, la traduccion y la pronunciacion.

- Buscar en el mismo médulo Content Information, en la seccion Communicative Functions
diferentes formas de saludo (greetings) y de presentar a alguien (introducing someone).

- Buscar en el modulo Content Information, en la seccion Grammar, los diferentes tipos de
pronombres (demonstrative, personal y possessive).

Lesson 7.
Objectives: The students should be able to:
e Understand critically a written text (a postcard congratulating someone’s father) to foster
sentiments of love to their family.
e Write a postcard to their fathers to congratulate them for the Father’'s Day.
Summary:
1. Reading comprehension activities.
2. Writing a postcard.
Postcard

Pinar del Rio, June 20, 2004. STAMP
Dear Daddy,
Happy Father's Day, and many happy returns of the Pablo Pulido Batista.

day!
Love, 28 Maceo St.
Arturo. Pinar del Rio, 20100.
CUBA

Task 1: Have a glance at the text to determine its type, by writing a check mark before the
item you consider correct. You have 10 seconds for the glance.

1.1. A letter.

1.2. A song.

1.3. A poem.

1.4. A postcard.

1.5. A riddle.

1.6. A tongue twister.

Then, write in Spanish the tactics you followed to answer the task.

Finally, share your answers with a partner.

Orientation phase:
(It will be done in Spanish).
e Verificacion de la comprensién de la tarea.
e Conversacion heuristica para precisar las estrategias y tacticas a seguir para solucionar
la tarea.
Posibles tacticas:
- Comprender los detalles de la tarea.
- Activar el conocimiento previo.
Establecer las caracteristicas de cada tipo de texto.
Hacer asociaciones.
Construir imagenes mentales sobre los diferentes tipos de texto.
Otras que propongan los alumnos a partir de sus propios estilos de aprendizaje.



e Dejar claro el para qué de la actividad por medio de la conversacion heuristica.

Realization phase.

e Scaffoldings are offered by the teacher according to the students” needs.
Control phase.

e The teacher encourages the students to share their answers with a partner.
e Some of the students present the answers to the whole class.

e The teacher, finally, goes over weak points and generalized mistakes.

Task 2. Read carefully the text in order to determine the register of the language used by the
author. Write a check mark before the correct answer.

2.1. Rude.
2.2. Formal.
2.3. Informal.
2.4. Intimate.
2.5. Polite.

Note: More than one answer could be correct.

Then, write in Spanish the tactics you followed to answer the task.

Finally, share your answers with a partner.

Orientation phase:
(It will be done in Spanish).
e Verificacion de la comprensién de la tarea.
e Conversacidn heuristica para precisar las estrategias y tacticas a seguir para solucionar
la tarea.
Posibles tacticas:
- Comprender los detalles de la tarea.
- Activar el conocimiento previo.
- Establecer las caracteristicas de cada registro del idioma.
- Hacer asociaciones.
- Construir imagenes mentales sobre los diferentes registros.
- Prestar atencion a palabras claves del texto, como por ejemplo: las usadas para
saludar y para despedirse, entre otras.
- Intercambiar con los compafieros mas cercanos.
- Otras que propongan los alumnos a partir de sus propios estilos de aprendizaje.
e Dejar claro el para qué de la actividad por medio de la conversacion heuristica.

Realization phase.

e Scaffoldings are offered by the teacher according to the students” needs.
Control phase.

e The teacher encourages the students to share their answers with a partner.
e Some of the students present the answers to the whole class.

e Finally, the teacher goes over weak points and generalized mistakes.

Task 3. Write a check mark before the item you consider the writer’s intention is.
3.1. Apologize. 3.4. Give information.
3.2. Congratulate. 3.5. Give instructions.



3.3. Invite. 3.6. Thank you.
Then, write in Spanish the tactics you followed to answer the task.

Finally, share your answers with a partner.
Orientation phase:
(It will be done in Spanish).
¢ Verificacién de la comprensién de la tarea.
e Conversacidn heuristica para precisar las estrategias y tacticas a seguir para solucionar
la tarea.
Posibles tacticas:
- Comprender los detalles de la tarea.
- Activar el conocimiento previo.
Establecer las caracteristicas de cada intencidn o proposito.
Hacer asociaciones.
Construir imagenes mentales sobre los diferentes propoésitos.
- Prestar atencion a palabras claves del texto que expliciten el propdésito.
- Intercambiar con los compafieros mas cercanos.
- Otras que propongan los alumnos a partir de sus propios estilos de aprendizaje.
e Dejar claro el para qué de la actividad por medio de la conversacién heuristica.
Realization phase.
e Scaffoldings are offered by the teacher according to the students” needs.
Control phase.
e The teacher encourages the students to share their answers with a partner.
e Some of the students present the answers to the whole class.
e The teacher, finally, goes over weak points and generalized mistakes.

Task 4. Read the text carefully again so as to write whether the following items are true (T) or
false (F).

4.1. Pablo is Arturo’s father.

4.2. Arturo is in another country.
4.3. Arturo congratulates Pablo on his blrthday

4.4. The postcard was sent from the City of Pinar del Rio.

4.5. Pablo and Arturo love each other.

Then, write in Spanish the tactics you followed to answer the task.

Finally, share your answers with a partner.

Orientation phase:

(It will be done in Spanish).

¢ Verificacién de la comprensién de la tarea.

e Conversacidn heuristica para precisar las estrategias y tacticas a seguir para solucionar
la tarea.

Posibles tacticas:

- Comprender los detalles de la tarea.
- Activar el conocimiento previo

- Hacer asociaciones.



- Construir imagenes mentales sobre el contenido de la postal.

- Leer varias veces el texto, tratando de comprender cada idea.

- Intercambiar con los compafieros mas cercanos.

- Otras que propongan los alumnos a partir de sus propios estilos de aprendizaje.
e Dejar claro el para qué de la actividad por medio de la conversacién heuristica.
Realization phase.
e Scaffoldings are offered by the teacher according to the students” needs.
Control phase.
e The teacher encourages the students to share their answers with a partner.
e Some of the students present the answers to the whole class.
e The teacher, finally, goes over weak points and generalized mistakes.

Task 5. Read the text again to find out the following information.

5.1. The zip code where Pablo lives.
5.2. The abbreviation for street:

5.3. A word that means sello in English:
5.4. A word derived from Dad:

5.5. The antonym of unhappy:

Then, write in Spanish the tactics you followed to answer the task.

Finally, share your answers with a partner.

Orientation phase:

(It will be done in Spanish).

e Verificacion de la comprension de la tarea. Este es un momento propicio para que el
maestro trabaje elementos morfosintacticos. Se puede auxiliar del analisis comparativo
entre el inglés y la lengua materna.

e Conversacion heuristica para precisar las estrategias y tacticas a seguir para solucionar
la tarea.

Posibles tacticas:
- Comprender los detalles de la tarea.
- Activar el conocimiento previo.

Hacer asociaciones.

Construir imagenes mentales sobre los diferentes datos que se solicitan.

Buscar a saltos la palabra que se solicita.

- Otras que propongan los alumnos a partir de sus propios estilos de aprendizaje.

e Dejar claro el para qué de la actividad por medio de la conversacién heuristica.

Realization phase.

e Scaffoldings are offered by the teacher according to the students” needs.

Control phase.

e The teacher encourages the students to share their answers with a partner.

e Some of the students present the answers to the whole class.

e The teacher, finally, goes over weak points and generalized mistakes.

Task 6. Father's Day is coming, so you should congratulate him on this important day. Write a
postcard to him. You may follow the previous example and the following expressions:
(This task is going to be assigned as homework).



To greet him:
e Dear father.
e Dear Dad.

To congratulate him:

Congratulations on this day.

| wish you a very happy day.

Because | love you very much, | wish you the best on this day.
Let you know my love for you on this day.

To say good bye.

As ever.

Love you.

Thinking of you.
Your son / daughter.

Finally, get ready to explain to your classmates the tactics you used to write the postcard.

Orientation phase:
(It will be done in Spanish).
¢ Verificacién de la comprensién de la tarea.
e Conversacion heuristica para precisar las estrategias y tacticas a seguir para solucionar
la tarea.
Posibles tacticas:
- Comprender los detalles de la tarea.
- Activar el conocimiento previo.
Hacer asociaciones.
Construir imagenes mentales sobre las diferentes formas se felicitar.
Otras que propongan los alumnos a partir de sus propios estilos de aprendizaje.
e Dejar claro el para qué de la actividad por medio de la conversacion heuristica.

Conclusions.

e The teacher will go over weak points and generalized mistakes.

e The teacher will evaluate the class.

e The teacher suggests the students to consult Rainbow software, mddulo Excercises, sec-
cion_ Communicative functions to do the exercises related to this content.




Anexo 12

Control de las variables ajenas del estudio piloto.

Tabla con la caracterizacion de los maestros.

Indicadores

Edad.

Maestra de los
grupos de
control

29

Maestra de
los grupos
de experi-
mento

29

Diferencia
(Significa-
tividad)

Similar

Sexo.

Masculino.

Femenino.

No sign.

Lugar de residencia.

Rpto.: “Capitan
San Luis”

Rpto. : “Radl
Sanchez".

No sign.

Procedencia social.

Obrera

Obrera

Similar

Estado civil

Casado

Casada

Similar

Numero de hijos.

1

2

No sign.

Integracion revolucionaria.

UJC, CDR,
MTT.

UJC, CDR.
FMC, MTT.

No sign.

Condiciones de la vivienda

Buen estado

Buen estado

Similar.

Adicciones.

No

No

Similar

Acceso a la informacion por medio de:
televisor, radio y periddico

Si

Si

Similar

Graduado de Maestro Primario en la
especialidad de Inglés.

Si, curso:
1991-1992

Si, curso:
1991-1992

Similar

Graduado en Licenciatura en Educacién
Primaria en la especialidad de Lengua
Inglesa.

Si, curso:
1996-1997

Si, curso:
1996-1997

Similar

Calificacion otorgada en la evaluacion
profesoral del curso anterior.

B

B

Similar

ANos de servicio en:
e Educacion
e Educacion Primaria.

11
11

11
11

Similar.

Superacién postgraduada.

Dos cursos de
superacion

Dos cursos de
superacion

Similar.

Acceso a la electricidad, agua potable,
atencién médica.

Si

Si

Similar

Conocimientos teoéricos sobre la meto-
dologia de la ensefianza de lenguas
extranjeras.

Baja

Baja

Similar

Motivacion por participar en el experi-
mento

Alta

Alta

Similar

Como se aprecia, en la comparacion de los indicadores no existen diferencias significativas
entre las maestras, por lo que su participacion en el cuasi-experimento es posible y confia-

ble.

Tabla con la caracterizaciéon de los alumnos.



leerenC|a

Edad promedlo No sign.
Sexo. No sign.
e Varones 10
e Hembras 10
Raza. No sign.
e Blanca. 11
o Negra/Mestiza 9
Lugar de residencia. ' Consejo Po- Similar
pular:

Procedencia social predominante. No sign.
Intelectuales.
Obreros.
Cuentapropistas.
Militares
e Otras
Promedio académico de 1'a 5 gra-
dos.
Motivacion por los estudios.
e Alta.
e Promedio.
e Baja.
Pioneros Similar.
Religiosos. No sign.
Condiciones de la vivienda, No sign.
e En buen estado.
e En mal estado.
Acceso a la informacion por medio Similar.
de: televisor, radio y periédico
Hijos de familias difuncionales. No sign.
Hijos de padres alcohélicos o con Similar.
otras adicciones.
Acceso a la electricidad, agua pota- Similar.
ble, atencién médica.

Como se infiere de los resultados presentados, las diferencias existentes en las carac-
teristicas de ambos grupos no son de significatividad.

Tabla con las condiciones del contexto escolar.

Grupos de Grupos de leerenC|a
Indlcadores
control xenmento Sig n|f|cat|V|dad

Estado constructivo de los centros Bueno. Bueno. Similar.




y aulas.

Numero de alumnos por aula.

19

20

No sign.

Tamano de los locales.

Apropiado.

Apropiado.

Similar.

[luminacion.

Buena.

Buena.

Similar.

Ruido.

Minimo, sin

interferencias.

Minimo, sin

interferencias.

Similar.

Adecuada.

Adecuada.

Similar.

Si.

Si.

Similar.

Alimentacion.

Apropiada.

Apropiada.

Similar.

Servicios sanitarios.

Buen estado.

Buen estado.

Similar.

Mobiliario.

Apropiado y
en buen esta-
do.

Apropiado y
en buen esta-
do.

Similar.

Pizarra.

Buena.

Buena.

Similar.

Horario docente.

Bien balan-
ceado.

Bien balan-
ceado.

Similar.

Como se observa en latabla, al hacer la comparacion de los indicadores en los grupos
de control y de experimento, no se corre el riesgo de que alguno de ellos vaya a influir
negativamente en los resultados del cuasi-experimento.



ANEXO 13
Encuesta aplicada a maestr os de | nglés de 6'° grado durante el estudio exploratorio.

Objetivo: Evaluar el volumen de informacion que tienen los maestros de Inglés de 6 grado de la es-
cuela primaria, acerca de |la didactica para la ensefianza de la competencia comunicativa en la lengua
inglesa.

Rapport: Estimado maestro, se esté realizando un estudio acerca de la didéctica utilizada en el proce-
so de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa en la lengua inglesa en la escuela prima-
ria, y se quiere conocer lainformacién que Ud. a respecto posee. No es necesaria su identificacion.
jGracias por su colaboracién!

Datos gener ales.
1.1. Edad:

1.2. Sexo: .
1.3. Cdlificacion profesional:
1.4. Fechade graduacion:
1.4.1. De |la Escuela Formadora de Maestros Primarios:
1.4.2. Del ISP. :

1.5. Afos de servicio en Educacion:

1.6. Afos de servicio en la Educacién Primaria:

1.7. Superacion de post-grado.

1.7.1. Cantidad de cursos realizados:

1.7.2. Tipos de curso:

1.7.3. Estudios actuales;

Sobre los fundamentos tedricos.

2.1. Mencione la(s) ciencias que fundamentan la ensefianzay €l aprendizgje de
lalenguainglesa:

2.2. Mencione los principios o exigencias que sustentan la didactica
que Ud. utilizaen las clases de Inglés.

2.3. Refiérase alos fundamentos o principios metodol 6gicos que sustentan la
didactica, que Ud. utiliza parala enseflanzay el aprendizaje de la
lenguainglesa.

2.4. Diga cudles son las categorias didéacticas que Ud. tiene en cuenta al
planificar y dar unaclase de Inglés.

2.5. Refiérase al contenido fundamental de su clase.

Muchas gracias.

Fecha:




Anexo 14

Tabulacion de los datos de la encuesta aplicada a los maestros durante el estudio explorato-
rio.

Aspectos |Criterios Frecuen- | Frecuen-
cia abso- | cia relati-
luta va

1. Datos ge- .1.  Poblacién.
nerales. 2. Muestra.
Edad.
e Mayor edad.
e Menor edad.
e Promedio de edad.
Sexo.
e Masculino.
e Femenino.
Calificacion profesional.
e Licenciados en Educacion.
e Licenciados en Educacién Primaria.
Afos de servicio.
e En Educacion.
Mayor tiempo.
Menor tiempo.
Promedio de afios.

En la Ensefanza Primaria.
Mayor tiempo.

Menor tiempo.

Promedio de afios.
Superacién postgraduada.
¢ No han pasado cursos.
e Han paso un curso.
e Han pasado dos cursos o mas.
2. Sobre los .1.  Ciencias que fundamentan la ensefianza
fundamentos y el aprendizaje de la lengua inglesa.
teoricos. e Las identifican todas.
e Algunas de las ciencias.
¢ Ninguna ciencia.
Principios o exigencias que sus-
tentan la

didactica de la lengua inglesa.

e Los identifican todos.
¢ |dentifican algunos.
e No identifican ninguno.
Fundamentos metodoldgicos
que sustentan la ensefanzay el

aprendizaje del inglés.




e Los identifican todos.

" 0 0%
e |dentifican algunos. 21 22 1%
e No identifican ninguno 74 77,9%

2.4.  Categorias didacticas.
e Las identifican todos.
¢ |dentifican algunas.

e No identifican ninguna.

Posibles respuestas:

2.1. Ciencias que fundamentan la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa.

Filosofia de la Educacion.
Sociologia de la Educacion.
Psicologia Educativa.
Linguistica.

Pedagogia.

2.2. Principios o exigencias que sustentan la didactica de la lengua ingle-

Sa.

Principio del caracter cientifico del aprendizaje.

Principio del caracter educativo de la ensefianza.

Principio de la sistematicidad.

Principio de la vinculacion de la teoria con la practica.

Principio de la vinculacién de lo concreto y lo abstracto.

Principio de la asequibilidad.

Principio de la solidez de los conocimientos.

Principio del caracter consciente y de la actividad independiente
de los estudiantes.

Principio de la vinculacion de lo individual y lo colectivo

2.3. Fundamentos metodologicos que sustentan la ensefanza y el
aprendizaje del inglés.

Concepcion de la lengua como medio de comunicacion.

La orientacion practica de los objetivos.

La consideracion de la lengua materna de los alumnos.

La funcionalidad como criterio rector para la seleccion del material
linguistico.

El reconocimiento de la primacia del lenguaje oral.

La division de la ensefianza en etapas claramente diferenciadas y
la consecuente disposicion concéntrica del material.



e La presentacion tematico-situacional del material didactico.

2.4. Categorias didacticas.
Objetivos.

Contenidos.

Métodos y procedimientos.
Medios o recursos didacticos.
Evaluacion.

Formas de organizar el proceso.



ANEXO 15
Guia parala observacion de clases utilizada dur ante el estudio exploratorio.

OBJETIVO: Vdorar la€eficiencia del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunica-
tivaen lalenguainglesa, que dirigen los maestros de Inglés de 6° grado de la escuela primaria.

Variable: Direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa en la len-
guainglesa.

Indicadores a medir, seguin lo establecido en la resolucién Ministerial 85 de 1999.
Estos fueron readaptados por € autor, a contexto de la clase de Inglés.

Dominio de objetivosy contenidos.

Motivacién y orientacion que selograen la clase.

Disefio delatarea docentey direccion de las acciones €j ecutor as en los nifios durante la clase.
Formas que utiliza el maestro para dirigir €l proceso de aprendizaje.

Acciones de control y autocontrol que serealizan en la clase.

Implementacion de acciones dirigidas a la esfera afectivo-volitiva.

GUIA PARA LA OBSERVACION DE LA CLASE.

|. Datos generales.

Escuela . 2. Municipio:

Grupo: 4. Matricula: . 5. Asistencia:
Rapport:

Estimado maestro(a), un grupo de investigadores del Instituto Superior Pedagbgico de Pinar del Rio
realiza una investigacion pedagogica, con €l objetivo de hacer propuestas que mejoren la direccion del
proceso de enseflanza-aprendizaje del idioma inglés en la Educacion Primaria. Su contribucion es de
vital importancia. Por tanto, le pedimos nos conceda la posibilidad de observar su clase. La clase no
sera evaluada, ni comentada con otros colegas sus resultados. Siéntase tranquilo durante el proceso de
observacién y hagalo que siempre Ud. esta acostumbrado a hacer. jMuchas gracias!

I1. Momento de observacion del proceso de direccion.
Para esto, el observador utilizara las siguientes preguntas:

1. ¢Tiene dominio el maestro de los objetivos de la clase?

11 ¢L0s objetivos propuestos estén disefiados en funcion de la competencia
comunicativay del trabgo educativo?

1.2. ¢] astareas docentes se corresponden con los objetivos?

1.3. ¢Esvisible en el desarrollo de la clase cudl es €l objetivo de cada
actividad?

1.4. ¢Existe un balance entre las habilidades linglisticas, es decir, se trabajan
integradamente?

1.5. ¢Se trabgjan |os el ementos linglisticos a partir de las necesidades

comunicativas de los alumnos?
1.6. ¢Las tareas docentes estan bien concebidas?



2. ¢El maestro redliza actividades que propician la motivacion del alumno
durante toda la clase?

2.1. ¢Lograel maestro que € alumno seimplique en la actividad de laclase a
partir del significado quetiene paraé el contenido que se trabgja?

2.2. ¢l ograque la mayoria de los alumnos estén motivados durante toda la
clase?

2.3. ¢Conoce el maestro el nivel de desarrollo actual del alumno, para de ahi
proyectar acciones gque conlleven a un nuevo aprendizaje?

2.4. ¢Estimulaen el alumno el uso de estrategias de aprendizaje?

3.. ¢Transitalatarea docente por |os momentos de orientacion, gjecucion y
control deformaclaray evidente?

3.1. ¢Requieren los alumnos de nuevas explicaciones para € ecutar las tareas

docentes?

3.2. ¢El maestro dentro de la clase propicialarealizacion de tareas con
diferentes tipos de 6rdenes?

3.3. ¢Propone tareas diferenciadas atendiendo alas posibilidades de cada
alumno?

3.4. ¢Se observan durante lagecucion y el control de las tareas docentes
transformaciones en los alumno?

4. ¢lLosaumnos se autoevallan y coevallian durante la clase?

4.1. ¢Reflexionan los alumnos sobre e proceso de aprendizaje?

4.2 .¢Propicialaforma de evaluacion gque utiliza el maestro el crecimiento personal del alumno y del
colectivo de alumnos?

4.3 . (Permite el proceso de evaluacion conocer |as fortaezas e insuficiencias de los alumnos?

5. ¢Existe una adecuada comunicacion entre el maestro y 1os alumnos?

5.1. ¢Se utilizalalenguainglesa en lamayor parte de la clase?

5.2. ¢Se aprecia un ambiente relgjado y cordial durante la clase?

5.3. ¢Sele permite a alumno expresar o que siente y piensa?

5.4. ¢Se admite que el alumnos realice actividades a partir de iniciativas
propiasy de su creatividad?

5.5. ¢Lastareas docentes estan vinculadas con otras areas del saber?

5.6. ¢Se atiende durante la clase |a formacion de hébitos de cortesiay normas
de comportamiento socia ?

5.7. ¢Se observa durante la clase un comportamiento del alumno acorde con su
edad?

6. ¢Como evallaladireccion del proceso de enseflanza-aprendizaje?



ANEXO 16

Resultados de las clases observadas en €l grupo de control
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ANEXO 17
Resultados de las clases observadas en el grupo

experimental.
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ANEXO 18

Tabulacién de los datos referidos a la observacién de clases durante el estudio exploratorio.
Nota: Se observaron 49 clases en total.

Indicadores

Frecuen-
cia abso-
luta

Frecuen-
cia relati-
va

1. Dominio de obje-

Hay dominio por el maestro de los

tivos y contenidos. |objetivos de la clase. 5 10,2%
Los objetivos propuestos estan disefiados en
funcién de la competencia comunicativa y del
trabajo educativo. 3 6.2%
Las tareas docentes se corresponden
con los objetivos 9 18.4%
Es visible en el desarrollo de la clase
cual es el objetivo de cada actividad. 0 0%
Existe un balance entre las habilida-
_des linglisticas, es decir, se trabajan 2 4.1%
integradamente.
Se trabajan los elementos linglisticos
a partir de las necesidades comunica- 3 6.1%
tivas de los alumnos.
0
Las tareas docentes estan bien con- S 10,2%
cebidas.
2.  Motivacion y| El maestro realiza actividades que
orientaciéon que se| Ppropicianla motivacion del alumno |5 10,2%
logra en la clase. durante toda la clase.
El maestro logra que el alumno se
implique en la actividad de la clase a | 0%
partir del significado que tiene para él
el contenido que se trabaja.
] 7 14,3%
Logra que la mayoria de los alumnos
estén motivados durante toda la cla-
se.
. 3 6,1%
Conoce el maestro el nivel de desa-
rrollo actual del alumno, para de ahi
proyectar acciones que conlleven a|g 0%

un nuevo aprendizaje.

Estimula en el alumno el uso de es-




trategias de aprendizaje.

3. Disefo de la ta-
rea docente y di-

Transita la tarea docente por los momentos
de orientacion, ejecucion y control de forma
clara y evidente.

reccion de las ac- 0 0%
ciones ejecutoras :
i Requieren los alumnos de nuevas
en los nifios duran- explicaciones para ejecutar las tareas
te la clase. 45 100%
docentes.
El maestro dentro de la clase propicia
la realizacién de tareas con diferentes
. . 0 0%
tipos de ordenes.
Propone tareas diferenciadas aten-
: e 7 14,3%
diendo a las posibilidades de cada
alumno.
Se observan durante la ejecucion y el control
de las tareas docentes transformaciones en | 29 59,2%
los alumnos.
4. Formas que utili- | Se considera al alumno, al grupo y a
za el maestro para |al maestro como los protagonistas del
dirigir el proceso de | proceso de ensefianza-aprendizaje. |0 0%
aprendizaje.
Se concibe balanceadamente el tra-
bajo individual, en parejas y en equi- |0 0%
pos.
5. Acciones de|Los alumnos se autoevalGan y coeva-
control y autocon- |ldan durante la clase. 0 0%
trol que se realizan
en la clase. Reflexionan los alumnos sobre el
proceso de aprendizaje. 0 0%
Propicia la forma de evaluacion que
utiliza el maestro el crecimiento per-
sonal del alumno y del colectivo de|0 0%
alumnos.
Permite el proceso de evaluacion co-|0 0%
nocer las fortalezas e insuficiencias
de los alumnos.
6. Implementacion |Existe una adecuada comunicacion
de acciones dirigi- | entre el maestro y los alumnos. 3 6,1%
das a la esfera
afectivo-volitiva. Se utiliza la lengua inglesa en la ma-
yor parte de la clase. 0 0%

Se aprecia un ambiente relajado y




cordial durante la clase.

Se le permite al alumno expresar lo
gue siente y piensa.

Se admite que el alumnos realice ac-
tividades a partir de iniciativas propias
y de su creatividad.

Las tareas docentes estan vinculadas
con otras areas del saber.

Se atiende durante la clase la forma-
cion de habitos de cortesia y normas
de comportamiento social.

Se observa durante la clase un com-
portamiento del alumno acorde con
su edad.

17

19

39

34,7%

0%

0%

0%

38,8%

79,6%




ANEXO 19

Prueba pedagdgica aplicada como parte de los estudios explor atorio, piloto y de exploracién em-
pirica defactibilidad practica.

Objetivo: Constatar en la practica pedagogica | as transformaciones que en el orden del aprendizaje de
la competencia comunicativa integral de lalenguainglesalograron los alumnos de 6° grado.

Indicador es de medida;

Competencia comunicativa integral en las habilidades linguisticas de expresion oral, comprensién
auditiva, comprension de lecturay escritura.

Objetivosa evaluar:

Evauar el nivel de desarrollo alcanzado en la habilidad de expresién oral a expresarse de forma
dialogada, utilizando las funciones comunicativas estudiadas, tales como: saludarse; preguntarse y
responderse mutuamente como estan; preguntar y ofrecer informacién personal basica acerca de
sus nombres, edad, escuelay grado, miembros de la familia, sobre la casa, las ropasy pertenencias
preferidas; responder a las preguntas de su comparfiero y despedirse, de modo que conlleve a co-
rrectos habitos de cortesiay comportamiento, a apreciar €l valor estético de las cosas, ala respon-
sabilidad ante el estudio al tener una preparacién adecuada para el examen y un sentimiento positi-
vo hacialafamilia, entre otros aspectos.

Comprobar si son capaces de demostrar comprension global y detallada, al escuchar un didlogo en
lalenguainglesa, através de tareas docentes disefiadas a respecto.

Verificar si son capaces de demostrar comprensién detallada de un texto escrito, por medio de dife-
rentes tareas docentes.

Evauar € nivel de desarrollo alcanzado en la habilidad de escritura, a partir de la redaccion de una
tarjeta postal, con lafinalidad de felicitar aalguien.

Situaciones comunicativas para evaluar la expresiéon oral:

1.

Se utilizardn dos laminas que contengan la descripcién de personas. Cada alumno tendra
en su poder una lamina, que el otro no verd, y se haran preguntas uno al otro con sus
respectivas respuestas, para tratar de adivinar el contenido de cada lamina.

Estamos en temporada de playa. Es domingo y tus padres te llevan a Bailén. Sostengan
una conversacion en la que pueden utilizar las siguientes funciones comunicativas:
Saludarse.

Preguntar y responder como se sienten.

Preguntar y responder sobre caracteristicas de su familia.

Describir las ropas que usan en la playa.

Despedirse.

Te encuentras con un ex - compafero(a) de escuela, que en estos momentos cursa el
séptimo grado en la secundaria basica para la cual ta vas a estudiar el curso proximo.
Establezcan una conversacion, en la que pueden usar las siguientes funciones comuni-
cativas:

e Saudarse.

Preguntarse y responderse como se sienten.

Describir miembros de la familia.

Hablar sobre |as preferencias de ropas y deportes.

Despedirse.

Los alumnos por afinidad buscaran a compafiero(a) para hacer el didlogo. Se les daran alrededor de 15
minutos para que preparen la exposicion. El maestro creard una atmésfera relgjada y de confianza,



siempre con e animo de colaborar con los alumnos. El alumno, al azar, escogera una de las situaciones
gue estara en lamesa de la maestra.

Como parte del contenido del examen, el evaluador o evaluadores preguntaran qué estrategias siguie-
ron en el momento de preparacion y en el de gecucion del examen. Esta informacion la expondran en

espariol.
Para el examen de comprensién auditiva se utilizaran las siguientes tar eas docentes.

Task 1. You are going to listen to adialogue entitled A Visit to Vifiales.
1.1.  Try to guess what the conversation might be about? Y ou may use Spanish to answer.

1.2.  What strategies did you use to answer the task? Y ou may use Spanish to answer.

Task 2. Listen to the dialogue twice in order to:
2.1. Say the characters names.

2.2. Where the conversation takes place.

2.3. When the conversation takes place.

2.4. What the conversation is about.

2.5. What strategies did you use to answer the task? Y ou may answer in Spanish.

Task 3. Listen to the conversation again. Write whether the following statements are true
(T), fase (F) or not said (NS).

Sixth grade students are going to a camping next week.

Susan and Robert are very impressed about the place they are going to stay.

Their parents like Dos Hermanas camping site.

Their parents are in favor of their visit to the camping:

Susan and Robert decideto stay at the tent there at the camping:

What strategies did you follow to answer the task? Y ou may use Spanish to answer.

oL E

Dialogue.

A Visit to Vinales
Robert and Susan are talking about the week-end activities during the break-time at school. Robert
comments to her that this week-end, 6™ grade students are going to Dos Hermanas camping site in
Vifiales. Listen to their conversation.

Robert: Hi, Susan. Are you ready for the camping to Vifiales next week-end?
Susan: What?! A camping to Vifiales! What place are we going to visit?
Raobert: Dos Hermanas camping site.

Susan: It'sawonderful ideal

Robert: | think so too.

Now, they are at the camping site.
Susan: Do you enjoy this place, Robert?
Rabert: Yes, of course. It's nice. Look around you.



Susan: It'sreally impressive. Everything is natural.
Rabert: Well, | invite you for awalk.
Susan: Let's go.

Para el examen de comprensién de lectura se utilizaran las siguientes tar eas docentes.
Task 1. The following words and expressions were taken from the text you are going to
read.
Words and expressions. neighborhood, where | live, clean, buildings, apartment,
enjoy living.

1.1.  Try to guesswhat the text might be about using as reference the words and expressions.

1.2. What strategies did you follow to answer the task? Y ou may use Spanish to answer.

Task 2. Write an X before the idea you think best summarizes the content of the
text. You have a minute to read and answer the task.

2.1. A description about my neighborhood.

2.2.  How the people in my neighborhood live.

2.3. ___ Thestreets which cross my neighborhood.

2.4. What strategies did you follow to respond the task? Y ou may use Spanish.

Task 3. Writean X before the ideas you think are present in the text.

3.1. __ Thenamegiven to the place where | live.

3.2. __ Some characteristics about my neighborhood.

3.3. __ What people like to do at my neighborhood.

34. __ Thedistancel live from different placesin my neighborhood.
3.5.  Whatl feel about the placel live.

3.6 Write the strategies you followed to respond the task. Y ou may use Spanish
to respond.

Text:

My Neighborhood
Hermanos Cruz neighborhood is where | live. | like this place very much because it is a clean place.
There are many buildings in it. | live in one of them. They are from different types. Mine is rather
small. My apartment is small too, but very comfortable.
There are many important places in it, which permit usto live in it comfortably. Almost every placeis
near my house, but there are some which | take my bike to go.
Finally, | really enjoy living at Hermanos Cruz neighborhood.

Para el examen de escritura, setendré en cuentala siguiente tar ea docente:

Task: You have apen friend in an other province. His'her birthday will be soon.
e Writeapostcard congratulating him/ her.



ANEXO 20
Clavey norma de calificacién parala prueba pedagogica aplicada en el marco delos
estudios exploratorio, piloto y de exploracién empirica de factibilidad practica.

Parala expresién oral: (50 puntos)

Los evaluadores tendran en consideracion las diferentes dimensiones de
la competencia comunicativa integral: la competencia cognitiva, la com-
petencia linguistica, la competencia sociolinglistica, la competencia es-
tratégica, la competencia discursiva, la competencia sociocultural, la
competencia afectiva y la competencia comportamental. Con tal propdsi-
to, se utilizara la siguiente tabla:

N© [Alumno(@) [Cog, |Ling [SL. [Est. |Disc [S/C._|Apr. [Af_ |Comp. |Eval ]

Simbologia:

Cog.: Competencia cognitiva. Disc.: Competencia discursiva.
Ling.: Competencia linglistica. Ap. : Competenciade aprendizaje.
S/Ling.: Competencia sociolinguistica. Af.: Competencia afectiva.

Est.: Competencia estratégica. Comp.: Competencia comportamental.

Clavey norma de calificacion:

L os elementos a evaluar en cada una de las competencias estén precisados en el anexo 7.

e El/laalumno(a) que se ajuste con precision atodas las direcciones de la competencia comunicativa
obtendralacalificacion de excelente, que oscilaentre 45y 50 puntos.

e El/laaumno(a) que se ajuste con precision a la mayoria de las direcciones de la competencia co-
municativa, sin afectar |la comunicacion, obtendra la calificacion de bien que oscila entre 40 y 44,5
puntos.

e El/laaumno(a) que cometaimprecisiones en las direcciones de la competencia comunicativa, pero
sin afectar la comunicacién, obtendrala calificacion deregular, queoscilaentre 30y 39,5puntos.

e El/la dumno(a) que no se gjuste a las direcciones de la competencia comunicativa, obtendra la
calificacion de mal que oscilaentre 0 y 29 puntos.

Correspondencia entre las categorias cuaitativas y cuantitativas:
e Excelente: entreel 90y el 100 % correcto

e Bien: entree 80y el 89 % correcto

e Regular: entreel 60y 79 % correcto.

e Mal: entreel 0y 59 % correcto.

Para la comprension auditiva: (30 puntos).

Clavey norma de calificacién.

Task 1. 8 puntos.

1.1. 6 puntos.

1.2 . 2 punto.

Se acepta cualquier prediccion que esté relacionada con €l titulo del didlogo

Se acepta cualquier estrategiay tactica que sirva pararesponder |a tarea docente.



Task 2. 10 puntos.

2.1. Robert and Susan. 2 puntos.

2.2. At school and at Dos Hermanas camping site. 2 puntos.

2.3.  Atbreak-time. 2 puntos.

2.4.  What they are going to do next week-end. (O cualquier otra respuesta
coherente). 2 puntos

2.5. Cualquier estrategiay tactica que sirva para responder la tarea docente. 2 puntos.

Task 3. 12 puntos.

3.1 T 2 puntos.

3.2 T 2 puntos.

3.3 NS 2 puntos.

3.4. T 2 puntos.

3.5. F 2 puntos.

3.6.  Aceptar cuaquier estrategiay tactica que se pueda usar pararesolver la tarea docente. 2

puntos.

Parala comprensién de lectura: (10 puntos).
Clavey norma de calificacion.
Task 1. 2 puntos.

11

12

1 punto. Aceptar cualquier prediccion |6gica relacionada con las palabras y expresiones.
1 punto. Aceptar cualquier estrategiay tactica que sirva para hacer las
predicciones.

Task 2. 2 puntos.

2.1
2.2.
2.3.
24.

X 1 punto.

Eeptar cualquier estrategiay tactica que sirva pararesolver la tarea docente.
1 punto.

Task 3. 6 puntos.

3.1
3.2
3.3.
34.
3.5.
3.6.

X 1 punto.

X 1 punto.

_ 1punto.

X 1 punto.

X 1 punto.

Aceptar cualquier estrategia que sirva para resolver |a tarea docente.
1 punto.

Para el examen de escritura. (10 puntos)
Clavey norma de calificacién:

Los elementos a evaluar en cada una de las competencias estan precisados en el anexo 6, los cuaes

deben ser adaptados a la escritura.

El/laalumno(a) que se gjuste con precision a todas las direcciones de la competencia comunicativa

obtendralacalificacion de excelente, que oscilaentre 9y 10 puntos.

El/la alumno(a) que se gjuste con precision a la mayoria de las direcciones de la competencia co-
municativa, sin afectar la comunicacion, obtendra la calificacion de bien que oscilaentre 8y 8,9

puntos.

El/laalumno(a) que cometa imprecisiones en las direcciones de la competencia comunicativa, pero

sin afectar la comunicacion, obtendrala calificacion deregular, que oscilaentre6y 7,9 puntos.



e FEl/la dumno(a) que no se gjuste a las direcciones de la competencia comunicativa, obtendra la
calificacion de mal que oscilaentre 0 y 5,9 puntos.

Correspondencia entre las categorias cuaitativas y cuantitativas:
e Excelente: entreel 90y el 100 % correcto

® Bien: entreel 80y el 89 % correcto

® Regular: entreel 60y 79 % correcto.

e Mal: entreel 0y 59 % correcto.

Tabla para los evaluadores del examen escrito, donde aparecen las dimensiones de la competencia co-
municativa que deben evaluarse. Deberdn evaluar primero cualitativamente y después convertirlo en
Cuantitativo a partir de la conversion sugerida.

N JAlumno(a) | Cog, |Ling |SIL. [Est.  |Disc |SC_ [Apr. |Af__|Comp_|Eval |

Simbologia:

Cog.: Competencia cognitiva. Disc.: Competencia discursiva.
Ling.: Competencialinglistica. Ap. : Competencia de aprendizaje.
S/Ling.: Competencia sociolinguistica. Af.. Competencia afectiva.

Est.: Competencia estratégica. Comp.: Competencia comportamental.

Valido paratodo e examen:

Cuando € estudiante cometa errores ortograficos, gramaticales o de puntuacién en lalenguainglesa se
le rebajard 0,25 punto por cada uno no repetido. Si se produce el error en lalengua materna se le reba
jard 0,5 punto.

Lanotafinal aotorgar a cada alumno se dard en nimeros redondos.



ANEXO 21
Resultados de la prueba pedagogica aplicada en el estudio
piloto.

Estudio Piloto

é Grupo Control Grupo de Experimento
g Aud.|E.O.|Lect.|Esc.|Total|Aud.|E.O.|Lect.|Esc.| Total
(30) ((50) {(10) {(10) [(100)[{(30) |(50) |(20) |(10) |(100)

1 17 | 31| 7 6 | 61 |28 |47 | 9 8 | 92
2 19 [ 33| 6 3|61 (26|43 | 8 7 | 84
3 16 [ 30| 6 6 | 58 (29|47 | 9 8 | 93
4 16 |27 | 6 5|54 |27 |45] 10| 9 | 91
5 18 |29 | 5 3 | 552441 7 8 | 80
6 21 |33 | 6 6 | 66 |27 |44 | 9 7 | 87
7 17 | 29| 6 3 | 5525142 9 8 | 84
8 21 | 34| 7 6 | 68 [ 29|48 | 8 9 | 94
9 21 |35 | 7 3|66 (23|41 7 7 | 78
10 |19 | 30| 2 5|56 (21|36 7 6 | 70
11 | 15|25 | 6 5|51 (25|43 | 8 7 | 83
12 |22 | 37| 6 2 | 67 |23 |38 | 7 7 175
13 |19 (31| 5 6 | 61 (29 149 |10 | 9 | 97
14 |21 | 36| 6 5|68 (28|49 | 9 |10 | 96
15 | 15|26 | 5 5|51 (28|47 | 8 7 | 90
16 | 20 | 33| 7 5|65 (29|47 | 8 7 | 91
17 | 17 |27 | 6 6 | 56 [ 25|43 | 9 6 | 83
18 |17 | 28| 6 3|54 (29 48| 9 9 | 95
19 119 |34 | 6 5164 (26|45 | 7 9 | 87
20 29 |47 | 10| 9 | 95
Total | 350|588 (111 | 88 |1137(530(890] 168 [[157 (1745
Media]|18,4|30,9| 5,8 | 4,6 | 59,8 [26,5(44,5| 8,4 || 7,9 | 87,3




ANEXO 27
Resultados de la prueba pedagdégica aplicada en el estudio de explora-

cion final.

o O Cuasi - experimento

% é Grupos de control Grupos de experimento

% = Aud. | E.O. | Lect. | Esc. | Total | Aud. | E.O. |Lect.|Esc.| Total

< (30) |(50) (10) (10) [(100) |(30) |[(50) (10) |(10) |(100)

1 20 33 6 4 63 27 45 10 9 91
2 26 41 8 5 80 29 48 10 | 10 97
3 21 35 6 5 67 26 44 8 7 85
4 23 38 6 6 73 30 49 10 | 10 99
5 19 32 6 4 61 29 48 9 7 93
6 18 31 6 6 61 30 49 10 | 10 99
7 24 39 7 5 75 27 45 9 10 91
8 18 29 5 4 56 29 48 10 | 10 97
9 17 27 5 5 54 26 42 8 7 83
10 26 42 7 5 80 30 50 10 9 99
11 23 37 5 4 69 27 44 9 9 89
12 24 40 7 5 76 29 48 7 10 94
13 20 33 6 6 65 30 47 10 7 94
14 19 31 5 4 59 26 43 10 9 88
15 22 35 6 6 69 27 48 10 | 10 95
16 19 32 6 4 61 30 48 10 9 97
17 21 37 7 5 70 30 49 10 7 96
18 17 25 5 3 50 24 45 9 7 85
19 23 39 5 5 72 29 48 10 | 10 97
20 22 31 5 3 61 25 43 8 8 84
21 21 33 6 6 66 29 48 10 | 10 97
22 27 45 7 7 86 30 50 10 | 10 100
23 18 31 5 3 57 25 39 7 6 77
24 23 36 6 3 68 26 44 10 7 87
25 13 25 5 3 46 27 46 10 10 93
26 20 33 5 0 58 30 49 10 10 99
27 18 29 6 6 59 30 49 7 10 96
28 22 36 6 4 68 29 49 7 10 95
29 21 32 4 4 61 26 44 6 6 82
30 12 21 4 3 40 29 50 10 10 99
31 22 37 6 6 71 25 43 9 9 86
32 26 43 5 0 74 27 47 10 9 93
33 19 30 5 5 59 25 43 8 6 82
34 21 36 5 3 65 27 49 10 10 96
35 23 38 9 3 73 29 50 10 9 98




36 18 31 5 3 57 30 50 10 10 100
37 15 25 7 6 53 29 45 10 6 90
38 12 21 5 5 43 27 46 9 6 88
39 18 32 7 7 64
Total 791 1301 227 171 2490 1060 1772 350 | 329 | 3511
Media 20.3 33.4 5.8 4.4 63.8 27.9 46.6 9.2 8.7 92.4




ANEXO 23
Guia de observacion de clase ? utilizada durante los estudios piloto y de exploracién empirica de
factibilidad practica.

OBJETIVO: Vdorar la€eficiencia del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunica
tivaintegral de lalenguainglesa, que dirigieron los docentes de Inglés de 6 grado.

Se utilizo la guia propuesta por especialistas del Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas publicada en
el texto: Hacia el perfeccionamiento de la escuela primaria, pp. 105 a 110, adaptada a la ensefianza
y al aprendizaje del idiomainglés, por € autor de este trabgjo.

Variable: Direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativaintegral de
lalenguainglesa.

Indicadores a medir en e proceso de observacion:

1. Dominio de objetivosy contenidos.

2. Motivaciény orientacion que se realizaen laclase.

3. Disefio de las tareas docentes y direccion de las acciones gjecutoras en los alumnos en el proceso
delaclase.

4. Acciones de control y autocontrol que se realizan en la clase.

5. Formas que utiliza el maestro para dirigir €l proceso de aprendizaje y atencion que brinda en la
clase alaformacion de habitosy ala adquisicion de normas de comportamiento.

6. Uso delastecnologias de lainformacién y de la comunicacion.

GUIA DE OBSERVACION

|. Datos gener ales.

1. Matriculadel grupo:

2. Asistenciade dia

3. %deasistencia

Nota: En € anexo 24 se presenta una hoja para el registro de los indicadores que aparecen a continua-
cion.

I1. Indicador es a medir.

1. Dominio de objetivosy contenidos.

11 Conoce e maestro los objetivos de la clase:

12 L os objetivos que se han propuesto se corresponden con los que deben ser:

13. Estan formulados los objetivos en funcién de la competencia comunicativa integral de la len-
guainglesa:

14 Las tareas que se proponen se corresponden con la competencia comunicativa integral en la
lenguainglesa, con las habilidades lingisticas, con las habilidades de estudio y con las habili-
dades de planificar, monitorear y evaluar el proceder de aprendizaje:

15 En el desarrollo de la clase se hace visible cuaes son sus objetivos:

A. Sepuede concluir que el dominio delos objetivospor parte dela maestraes:

1.6. El tratamiento que hace el maestro de las habilidades linglisticas y conceptos lingtisticos, asi
como de los procedimientos en la clase presenta:

17. El maestro utiliza lalenguainglesa como medio:

1.8. El maestro tiene una competencia comunicativa en la lengua inglesa:

1.9 El maestro aborda, durante la clase, elementos de la cultura nacional, local y de los pueblos de
hablainglesa:

1.10. El vocabulario técnico del maestro presenta:

1.11. Lastareas docentes que se proponen alos alumnos presentan:



1.12. Las exigencias del maestro con el alumno, con respecto a cOmo expresa en la clase sus ideas
son:
B. Sepuede concluir que el dominio del contenido por parte del maestro es:
C. EVALUACION GLOBAL DEL INDICADOR DEL DOMINIO DE LOS OBJETIVOS Y
LOSCONTENIDOSES:
2. Motivacion y orientacién querealiza en la clase.
2.1. El maestro realiza actividades para propiciar la motivacién del alumno en clase:
2.2. El maestro logra que e alumno se implique en la actividad a partir del significado que tiene
paraé el contenido de ensefianza:
2.3. El grado de motivacion que se logra en la mayoria de los alumnos durante la clase es:
2.4. El maestro utiliza el video, las laminas, 10s objetos reales, |os titeres, las canciones infantiles,
los juegos linguisticos y el software para mantener motivados a los alumnos:
A. Sepuede concluir quela motivacion que el maestro logra durantela clase es:
2.5. El conocimiento que tiene el maestro sobre las condiciones previas que sus alumnos tienen
para aprender |0 huevo es:
2.6. El maestro propicia que & alumno establezca nexos entre lo conocido y 10 nuevo por conocer:
2.7. El maestro propicia en el dumno el empleo de técnicas que facilitan el analisis previo de las
condiciones de las tareas que se proponen en la clase, asi como la taxonomia de |as estrategias
de aprendizaje, evitando con ello la tendencia g ecutora:
2.8. L as actividades de orientacion que realiza el maestro con sus alumnos son:
B. Sepuedeconcluir quela orientacion que el maestro logra durantela clase es:
C. EVALUACION GLOBAL DEL INDICADOR DE LA MOTIVACION Y ORIENTACION
POR PARTE DEL MAESTRO DURANTE LA CLASE ES:
3. Disefio delas tareas docentesy direccion de las acciones g ecutoras en los alumnos en €l pro-
ceso delaclase.
3.1 Entre las acciones de orientacion y gjecucion realizadas por el alumno se aprecid que la corres-
pondenciafue:
3.2. Losaumnos a gecutar requieren de nuevas explicaciones por el maestro:
3.3. El maestro dentro de la clase propicialarealizacion de tareas con diferentes tipos de 6rdenes:
3.4, En laclase, e maestro organizalas actividades:
3.5. Propone tareas diferenciadas atendiendo a las posibilidades de desarrollo de cada alumno:
3.6. La actividad desplegada por €l alumno en |a etapa ejecutora mostré que el nivel de adquisicion
logrado por elos durante la clase fue:
3.7. La metodologia para abordar la competencia comunicativa integral y las habilidades linguisti-
casfue
A. EVALUACION GLOBAL DE DISENO DE TAREAS DOCENTESY DE LA DIRECCION
QUE REALIZA EL MAESTRO DE LASACCIONES EJECUTORASDE LOSALUMNOS
EN EL PROCESO DE LA CLASE:
4. Accionesdecontrol y autocontrol que serealizan en la clase.
4.1. L as actividades de control del aprendizaje en laclase laredliza:
4.2. Las formas de control que utilizé el maestro fueron:
4.3.  El control querealizo le permitid conocer con respecto al grupo:
4.4, El control que realizd le permitié conocer con respecto alos alumnos:
4.5, El control que realizé le permitié conocer con respecto a sus alumnos:
4.6. En € desarrollo de la clase se reorientd la actividad que se estaba realizando, a partir de la
informacion gque se iba obteniendo:
A. Se puede concluir que € control que gerce el maestro, sobre e aprendizaje de los alumnos
durantelaclasees:
4.7. En la clase se observa que los aumnos se organizan para hacer acciones de control por parejas
0 colectivo:
4.8. Con respecto a algunas formas de autocontrol que pueden ser utilizadas por los alumnos:



B. Sepuede concluir que € control y e autocontrol que propicia e maestro en sus alumnos du-
rantelaclasees:

C. EVALUACION GLOBAL DE LAS ACTIVIDADES DE CONTROL QUE REALIZA EL
MAESTRO ASI COMO LAS DE CONTROL Y AUTOCONTROL QUE PROPICIA EN
SUSALUMNOSDENTRO DE LA CLASE ES:

5. Formasque utiliza el maestro paradirigir €l proceso de aprendizajey atencion que brinda en
la clase ala formacion de hadbitosy ala adquisicién de nor mas de comportamiento.

Clima emocional y concrecion en la clase del caracter flexible, democréatico y creador con el que

dirige el proceso.

5.1 La comunicacién que establece el maestro con el alumno es:

5.2. El ambiente o clima que se apreciaen laclase es:

5.3. En los diferentes momentos de la clase, el maestro da la posibilidad a los alumnos de expresar

lo que piensan y sienten:

5.4. El maestro permite y propicia que los alumnos realicen actividades por su propia iniciativay

creatividad:

5.5. El maestro permite y propicia que los alumnos argumenten sus afirmaciones, sin anticiparse a

susjuiciosy razonamientos:

A. Se puede concluir que € clima que propicia el maestro durante la clase y la forma en que
concreta el proceso de aprendizaje con un caracter flexible, democratico y creador es:

5.6. En € disefio y desarrollo de la clase, la inclusiéon de aspectos de los gjes transversales en co-

rrespondencia con el contenido de ella se realizo:

5.7. En la clase, €l maestro atiende a la formacién de habitos y normas de comportamiento en sus

alumnos:

5.8. L os alumnos muestran durante la clase un comportamiento:

A. Sepuede concluir que la ocupaciéon del maestro por la formacién de habitos y la adquisicion
de normas de comportamiento en susalumnos durantela clase es:

B. EVALUACION GLOBAL DE LAS FORMAS QUE UTILIZA LA MAESTRA PARA
DIRIGIR EL PROCESO DE APRENDIZAJE DURANTE LA CLASE, SU OCUPACION Y
LOGROS EN LA FORMACION DE HABITOS Y DE NORMAS DE
COMPORTAMIENTO EN SUSALUMNOSES:

6. Uso delastecnologias de la informacién y la comunicacién para apoyar € aprendizaje de la
competencia comunicativa integral por losalumnos.

6.1. El video es utilizado:

6.2. El maestro garantiza una imagen televisiva con calidad, en la que el sonido y los didlogos se

escuchan con claridad:

6.3.  El maestro creaun clima psicol égico favorable parala observacion del video:

6.4. El maestro orienta alos alumnos adoptar una posicién correcta ante € televisor:

6.5. Los alumnos poseen una guia con tareas orientadoras y precisas para los diferentes momentos

de la actividad (antes, mientras y después del visiongje):

6.6. El maestro garantiza los materiales necesarios para un aprendizaje efectivo de la competencia

comunicativa integral através del video:

6.7. El maestro regulay evallala comprension del material de estudio en dependencia de las posi-

bilidadesy lareaccion de los alumnos:

6.8. El maestro propicialatomade notasy la concentracion del alumno en aspectos de interés de la

competencia comunicativaintegral de lalenguainglesa durante la observacion del video:

6.9. El maestro realiza acciones que |le permiten alos alumnos utilizar |as estrategias de aprendizaje

disefiadas para €l uso del video:

6.10. Seconcibeny realizan actividades para gjercitar |os contenidos de la competencia comunicati-

vaintegral delalenguainglesa presentados en el video:

6.11. El maestro realiza acciones de atencion diferenciada con los alumnos que no se apropiaron de

algunos de los contenidos del video:



6.12. El maestro propicialainteraccién alumno-alumno, maestro-alumno y alumno-video durante la

clase:

6.13. El maestro propicialavaloracion de |os elementos sociocultural es presentados en el video:
6.14. El maestro realiza acciones que le permiten a los alumnos desarrollar los procesos 16gicos del

pensamiento:

6.15. El maestro redliza acciones para que los alumnos resuman el contenido de la clase:
6.16. El maestro orienta tareas extraclase a partir del uso del software Rainbow, para apoyar €l

aprendizaje de la competencia comunicativaintegral de lalenguainglesa:

A. Sepuede concluir que el uso delastecnologias de la informacion y la comunicacion es:
B. VALORACION GENERAL DE LA CLASE:

Criterios utilizados para otorgar las categorias B, R o M en cada uno de los indicadores.

1.

Dominio de objetivosy contenidos.

Se otorga B cuando:

El maestro conoce los objetivos de la clase y estos se formulan en correspondencia con los conte-
nidos de las diferentes dimensiones de la competencia comunicativaintegral de lalenguainglesa.
Las tareas que se proponen se corresponden con los elementos de la competencia comunicativa
integral en la lengua inglesa, con las habilidades linguisticas, con las habilidades de estudio, con
las habilidades para planificar, monitorear y evaluar € aprendizaje y con los conceptos correspon-
dientes.

La competencia comunicativa del maestro en lalenguainglesay en lalengua materna sea apropia-
da

SeotorgaR cuando:

Los objetivos de la clase se logran parcialmente, debido a problemas en su formulacion y alano
total correspondencia con los contenidos de las dimensiones de la competencia comunicativa inte-
gral.

Existan errores minimos en la competencia comunicativa del maestro y no interfieran en el conte-
nido delaclase.

Se otorgaM cuando:

Los objetivos de la clase no se cumplen, debido a su incorrecta formulacion y a la no correspon-
dencia con los contenidos de las dimensiones de la competencia comunicativa integral.

Existan errores en la competencia comunicativa del maestro.

Motivacion y orientacion querealiza en la clase.

Se otorga B cuando:

El maestro realiza actividades que propician la motivacién de la mayoria de los alumnos en clase y
logra que se impliquen en la actividad a partir del significado que tienen para ellos el contenido de
ensefianza.

El maestro utiliza €l video, las laminas, los objetos reales, los titeres, las canciones infantiles, los
juegos lingtiisticos y € software para mantener motivados a los alumnos.

Se otorga R cuando:

Lamotivacion y la orientacion que logra el maestro en el aula no se mantiene durante toda la clase
y pueda existir algiin alumno desmotivado en algin momento.

SeotorgaM cuando:

El maestro no lograla motivacién y orientacion durante la clase.

Disefio de las tareas docentes y direccion de las acciones g ecutor as en los alumnos en €l pro-
ceso delaclase.

Se otorga B cuando:

Las tareas docentes estan en funcion de la competencia comunicativa integral y las acciones de
orientacion y gjecucion realizadas por €l maestro y los alumnos conllevan al cumplimiento de los
objetivos propuestos.

Las tareas docentes se disefien y ejecuten a partir de las caracteristicas individuales y del grupo.



Se otorga R cuando:
La mayoria de las tareas docentes estan en funcion de la competencia comunicativa integral y las
acciones de orientacion y gjecucion hacen que la mayoria de los alumnos logren |os objetivos pro-
puestos.
El maestro, en lo fundamental, considere las caracteristicas individuales y del grupo durante €l
proceso de aprendizaje.
Se otorgaM cuando:
L as tareas docentes no se correspondan con los contenidos de la competencia comunicativa inte-
gral y las acciones de orientacion y control no logren e cumplimiento de |os objetivos propuestos.
Acciones de control y autocontrol que serealizan en la clase.
Se otorga B cuando:
Las actividades de control y autocontrol del aprendizaje en la clase permiten que € maestro y los
propios alumnos conozcan sus fortalezas y debilidades.
Los alumnos analizan sus resultados en el aprendizaje de formaindividual y colectiva.
Seotorga R cuando:
Las actividades de control y autocontrol del aprendizaje en la clase no se realicen con la sistemati-
cidad requerida, de modo que la retroalimentacion del proceso de ensefianza-aprendizaje no sea lo
efectivo que se quiera.
SeotorgaM cuando:

No se promuevan acciones de control y autocontrol que permitan retroalimentar al maestroy alos

alumnos acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Formas que utiliza el maestro para dirigir € proceso de aprendizajey atencion que brinda en
laclase ala formacion de habitosy a la adquisicion de nor mas de comportamiento.
Se otorga B cuando:
Los procedimientos utilizados por el maestro para dirigir €l proceso de ensefianza- aprendizagje
crean un adecuado clima emocional a partir del carécter flexible, democrético y creador del proce-
s0, que favorecen laformacion de valores y correctos modos de actuacion en los alumnos.

Se otorga R cuando:

L os procedimientos utilizados por el maestro para dirigir e proceso de ensefianza- aprendizaje no
logren crear durante todo el tiempo de la clase un adecuado clima emocional a partir del caracter
flexible, democratico y creador del proceso, que favorezcan la formacion de valores y correctos
modos de actuacion en los alumnos.

Se otorgaM cuando:

L os procedimientos utilizados por €l maestro para dirigir € proceso de ensefianza- aprendizaje no
logren crear un adecuado clima emocional a partir del carécter flexible, democrético y creador del
proceso, que favorezcan laformacion de valores y correctos modos de actuacion en los alumnos.
Uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para apoyar € aprendizaje de la
competencia comunicativa integral por losalumnos.

Se otorga B cuando:

El maestro hace un uso apropiado del video y del software educativo, para apoyar €l proceso de
ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa de lalenguainglesa.

Seotorga R cuando:

El maestro utilice e video y el software educativo, para apoyar € proceso de ensefianza-
aprendizaj e de la competencia comunicativa de lalenguainglesa, pero sin la efectividad requerida.
Se otorgaM cuando:

El maestro hace un uso inadecuado del video y del software o desaprovecha los momentos claves
para su uso.



ANEXO 24
Hoja deregistro de datos de la observacion de clases.

. Datos gener ales.

wn A

I1. Indicador es a medir.
7. Dominio deaobjetivosy contenidos.

7.1. Bien: . Regular: . Mal:

7.2.  Todos: . Algunos: . Ninguno:

7.3. Si: . No:

74. Si .No:

7.5. Siempre: . Algunas veces: . Nunca: .
Bueno: . Regular: . Malo:
7.6. Ningunerror: . Algunoserrores: . Muchos errores:
7.7. Siempre: . Algunas veces: . Nunca:

78. Alta___ .Promedio: ___ .Bga

7.9. Si: . No:

7.10. Ningun error: . Algunos errores: . Muchos errores:
7.11. Ningun error: Algunos errores. . Muchos errores:
7.12. Adecuadas: . Poco adecuadas: . Nulas:

C. Bueno: . Regular: .Malo:

D. Bien: . Regular: .Mal:

8. Motivacién y orientacion querealizaen la clase.

8.1. Durante toda la clase: . S6lo en algunos momentos de la clase:
8.2. Bien: . Regular: Mal:

83. Alto: . Medio: .Bajo:

8.4. Siempre: . Algunas veces: . Nunca:
D. Buena: . Regular: .Mala: .
8.5. Bueno: . Regular: . Mado:

8.6. Siempre: . Algunas veces: . Nunca:
8.7. Siempre: . Algunas veces. . Nunca:
88. Claas: . Confusas: . Nolasredliza:
B. Buena: . Regular: .Mala: .

E. Buena . Regular: .Mala:

. Nunca:

9. Disefio delastareas docentesy direccion de las acciones g ecutor as en los alumnos en el pro-

ceso delaclase.

9.1 Buena: . Regular: . Maa .
9.2. Nunca: . Algunas veces: . Siempre:
9.3. Variasveces: . Pocas veces: . Nunca: .
94. En formaindividual en interrelacion con laforma colectiva:
. En pargjas: . S6lo en formaindividual:
9.5. Siempre queesposible: . Pocasveces. . Nunca
9.6. Bueno: . Regular: .Malo:
9.7. Correcta: Tuvo algunas incorrecciones. Incorrectat
B. Buena: . Regular: . Mala:

10. Acciones de control y autocontrol que serealizan en la clase.

. Solo en forma colectiva:



10.1. El maestro con € monitor: . El maestro solo: . El monitor solo:

10.2. Variadas de acuerdo con la actividad que estaba realizando: . Siempre la misma:
No gercié ningunaforma de control:

10.3. Losaspectos mas deficientes y |0s mas exitosos: . S0lo los aspectos mas deficientes (o
s0l0 |0s més exitosos): . Muy poco sobre sus deficiencias y sus éxitos en la clase:

10.4. Losque més problemastienen y los que mayores éxitos obtuvieron en la clase: . Sdlo
los que més problemas tuvieron o solo 1os que mas éxitos tuvieron: . Muy poco sus fra-
Casos Y sus éxitos:

10.5. Lasdificultades especificas de cada uno y sus éxitos: . S0lo las dificultades especificas de
cada uno: . Muy pocainformacion acerca de cudles fueron sus dificultades o sus éxitos:

10.6. Siempre: . SOlo aveces: . Nunca:

D. Bueno: . Regular: . Malo:

10.7. Enlasactividades donde es posible; . S6lo en agunas de las actividades donde es posi-
ble: . Nunca: .

10.8. Son conocidasy utilizadas en la clase por los alumnos: . Los alumnos las conocen pero
no las utilizan en laclase: . Los alumnos no las conocen 0 no se les exige su uso:

E. Bueno: . Regular: . Malo: .

F. Buena: . Regular: .Mala: :

11. Formas que utiliza el maestro para dirigir € proceso de aprendizajey atencidon que brinda en
laclase ala formacion de habitosy a la adquisicion de nor mas de comportamiento.

Clima emocional y concrecion en la clase del caracter flexible, democratico y creador con el que
dirige &l proceso.

11.1. De amplia colaboracion y participacion mutua: . Propicia la participacion, pero ain es
predominante la opinién de la maestra: . S0lo se hace lo que la maestra consideray tiene
previsto hacer sin tener en cuenta a sus alumnos:

11.2. Cordid: . Aparentemente cordial, pero los alumnos no se manifiestan alegres y desinhibi-
dos:

11.3. Siempre que es posible: . Pocas veces: . Nunca:

11.4. Siempre gue es posible: . Pocas veces: . Nunca:

11.5. Siempre: . Algunas veces: . Nunca:

B. Bueno: . Regular: .Malo: :

11.6. Enformaintegrada a contenido, siempre que fue posible: . Independiente del contenido
delaclase: . No seincluy6 nadarelativo alos gjes transversales:

11.7. Siempre que se presentalaoportunidad: . S6lo aveces: . Nunca: .

11.8. Adecuadoasuedad: __ Conagunasdificultades. __ Deficiente:
C. Buena: . Regular: .Mala:



D. Buena: . Regular: . Mala:

6.1. A partir de criterios de aprendizaje de la competencia comunicativa
integral de la lengua inglesa: . Sin criterios de seleccion del ma-
terial linguistico:

6.2. S . No: .

6.3. Si: . No: .

6.4. Durante toda la observacion: . En algunos momentos de la
observacion: . No se preocupa por eso:

6.5. S . No: .

6.6. Si: . No: :

6.7. Durante toda la clase: . En algunos momentos: . Nun-
ca: :

6.8. Constantemente: . En ocasiones: . Nunca:

6.9. Constantemente: . En ocasiones: . Nunca: .

6.10. Si: . No: :

6.11. Constantemente: . En ocasiones: . Nunca: .

6.12. Constantemente: . En ocasiones: . Nunca: .

6.13. Constantemente: . En ocasiones: . Nunca: .

6.14. Constantemente: . En ocasiones: . Nunca: .

6.15. Si: . No:

6.16. Si: . No es necesario: . No:

A. Bueno: . Regular: . Malo:

C. Buena: Regular: Mala:



ANEXO 25

Control de las variables ajenas en el estudio de exploracién empirica de factibilidad
practica.

Tabla con la caracterizacion de los maestros que trabajaron los grupos.

Indicadores

Edad.

Maestra de los
grupos de
control

31

Maestra de
los grupos
de experi-
mento

29

Diferencia
(Significa-
tividad)

Similar

Sexo.

Fem.

Fem.

Similar

Lugar de residencia.

Rpto.: “Capitan
San Luis”

Rpto..: “Radul
Sanchez”.

No sign.

Procedencia social.

Obrera

Obrera

Similar

Estado civil

Casado

Casada

Similar

Numero de hijos.

2

2

Similar

Integracion revolucionaria.

UJC, CDR,
FMC

UJC, CDR.
FMC

Similar

Condiciones de la vivienda

Buen estado

Buen estado

Similar.

Adicciones.

No

No

Similar

Acceso a la informacion por medio de:
televisor, radio y periodico

Si

Si

Similar

Graduado de Maestro Primario en la
especialidad de Inglés.

Si, curso:
1991-1992

Si, curso:
1991-1992

Similar

Graduado en Licenciatura en Educacion
Primaria en la especialidad de Lengua
Inglesa.

Si, curso:
1996-1997

Si, curso:
1996-1997

Similar

Calificacion otorgada en la evaluacién
profesoral del curso anterior.

B

B

Similar

ARos de servicio en:
e Educacién
e Educacion Primaria.

11
11

11
11

Similar.

Superacién postgraduada.

Dos cursos de
superacion

Dos cursos de
superacion

Similar.

Acceso a la electricidad, agua potable,
atencién médica.

Si

Si

Similar

Conocimientos tedricos sobre la meto-
dologia de la ensefianza de lenguas
extranjeras.

Baja

Baja

Similar

Motivacioén por participar en el experi-
mento

Alta

Alta

Similar

Como se aprecia, en la comparacion de los indicadores no existen diferencias significativas
entre las maestras, por lo que su participacion en el cuasi-experimento es posible y confia-

ble.



Tabla con la caracterizacion de los alumnos que conformaron los grupos.

leerenC|a

Edad promedio 10 6
Sexo.

e Varones 16 14
e Hembras 23 24

Raza.

e Blanca. 30 31

e Negra/Mestiza 9 7

Lugar de residencia. Casco urba-jConsejo Po-
no de lajpular:
Ciudad. “Hnos. Cruz”

Procedencia social predominante.

Intelectuales.

Obreros.

Cuentapropistas.

Militares
e Otras
Promedio académico de 1'a 5 gra-
dos.
Motivacion por los estudios.
o Alta.
e Promedio.
e Baja.
Pioneros Similar.
Religiosos. No sign.
Condiciones de la vivienda, No sign.
e En buen estado.
e En mal estado.
Acceso a la informacion por medio Similar.
de: televisor, radio y periédico
Hijos de familias difuncionales. No sign.
Hijos de padres alcohélicos o con No sign.
otras adicciones.
Acceso a la electricidad, agua pota- Similar.
ble, atencién médica.

Como se infiere de los resultados presentados, las diferencias existentes en las caracteristi-
cas de ambos grupos no son de significatividad.

Tabla con las condiciones del contexto escolar.



Grupos de Grupos de leerenC|a
Indlcadores
control exerlmento Sig nlflcat|V|dad

Estado constructivo de los centros Bueno. Bueno. Similar.

y aulas.

Numero de alumnos por aula. 20y 19 19y 19 No sign.

Tamafio de los locales. Apropiado. Apropiado. Similar.

[luminacion. Buena. Buena. Similar.

Ruido. Minimo, sin Minimo, sin Similar.
interferencias. || interferencias.

Adecuada. Adecuada. Similar.

Si. Si. Similar.
Alimentacion. Apropiada. Apropiada. Similar.
Servicios sanitarios. Buen estado. || Buen estado. Similar.
Mobiliario. Apropiado y || Apropiado y Similar.

en buen esta- J| en buen esta-

do. do.
Pizarras. Buenas. Buenas. Similar.
Horario docente. Bien balan- Bien balan- Similar.

ceado. ceado.

Como se observa en la tabla, al hacer la comparacion de los indicadores en los grupos de
control y de experimento, no se corre el riesgo de que alguno de ellos vaya a influir negati-
vamente en los resultados del cuasi-experimento.



ANEXO 26

Comportamiento de la observacion de clases en el estudio empirico final.

Indicadores

Bval. IGrupos de exp

Grupos de control / Indicadores

<




ANEXO 29

Cuestionario utilizado para recopilar la informacion a través del método
de criterio de expertos.

CUESTIONARIO VALORATIVO
Una vez analizado el trabajo en su totalidad, usted puede emitir sus
valoraciones apoyandose en el esquema que resume, del mismo, su
estructura, componentes, principios de jerarquiay las relaciones
funcionales que se establecen en la estrategia didactica desarrolla-
dora. De antemano le expresamos nuestra gratitud por su inestima-
ble cooperacion.

Le agradeceremos utilice la siguiente escala para valorar el grado
de su acuerdo para cada una de las categorias generales y sus
componentes, que propone la estrategia didactica desarrolladora
(marque con una cruz en dependencia de su posicién personal al
respecto):

e 5: Totalmente de acuerdo.

4. De acuerdo en lo fundamental.

3. Indeciso.

2. Parcialmente en desacuerdo.

1: En total desacuerdo.

GRADO DE ACUERDO
CATEGORIAS Y DIMENSIONES 5 4
3 2 1
1. Estructura, componentes, principios de jerarquiay
relaciones funcionales de la estrategia didactica. .........

2. FUNDAMENTOS 1E0OTICOS. .. ittt eeeans

2.0, FIHOSOTICOS . o

V22 S Yo Tod (o] [o Yo T od o 1= 3SR

2.3. PSICOIOQICOS...utiiiiiiiiii it




2.4, LiNQUISTICOS...ciiviiii i

2.5, PedaglgiCOS....ccoiiiiiii i

3. Competencia comunicativa integral como nucleo basico
de la estrategia didactica desarrolladora.............c............

4. Protagonistas del proceso de enseianza-aprendizaje......

4.1. Alumno individual........ccoooeneiiiee e

N €1 U | o Lo T

4.3 Y= LTS {0 TR

5. Tratamiento a las categorias didacticas...........ccceeeeveeeeeennn.

6. Componente metodoldgico-instrumental de la estrategia..

6.1 Objetivo general de la estrategia.........cccccceeveevveiinnnnnne,

6.2. Acciones de planificacion estratégica..............cceevvvnnn...

6.2.1. Metas a Ccorto plazo......ccccceeeevviiiiii i,

6.2.2. Metas a mediano plazo......ccccceeveviiiiiiiiieiiciiiii e

6.3. Recomendaciones didacCtiCas.......cccvvvevieieeeeiiiieiieeeeeeeen,

6.4. Evaluacién de la efectividad de la estrategia didactica..

NOTA GENERAL: En el caso de que usted haya marcado en alguna
de las categorias dentro de las escalas correspondientes a parcial-
mente en desacuerdo o totalmente en desacuerdo, le agradeceriamos
gue nos expusiera sus razones, bien verbalmente, bien en el rever-
so de esta hoja. Igualmente procedera con cualquier sugerencia o



recomendacion que desea hacernos con respecto a cualquier topi-

CO.

A continuacion, y tomando en cuenta que usted ha emitido su crite-
rio como experto, autovalérese con respecto a:

1.

Dominio del tema que evalud. Utilice la escala de 1 a 10, donde
1 representa un conocimiento muy pobre o practicamente nulo
del temay 10, un conocimiento pleno del mismo.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

. En su opinidn, la intensidad (marque con una cruz) de la expe-

riencia que posee con respecto al tema procede de:

Alta

Media Baja

2.1. Andlisis teoricos realizados personalmente..........
2.2. Experiencia obtenida en trabajos anteriores........
2.3. Lectura de autores nacionales respecto al tema..
2.4. Lectura de autores extranjeroS........ccccceeeeevveennnnnn.

2.5. Intuicion personal........ccccccceeiiiiiiiiiiii e

Nuevamente le reiteramos nuestro mas sincero agradecimiento por
su valiosa cooperacion.



Material complementario que contiene un resumen minimo del procedimiento de la
estrategia didactica desarrolladora.

La estrategia didactica desarrolladora esta concebida para dirigir el proceso de ensefanza-
aprendizaje del Inglés en alumnos de 6% grado de la escuela primaria en Pinar del Rio. Esta
enmarcada en una cuarta tendencia de la ensefianza de lenguas extranjeras: la historico-
cultural, por lo que su concepcion pedagogica y didactica responde al Enfoque histérico-
cultural de Lev. S. Vygotsky y sus seguidores.

La estrategia se estructura a partir de sus componentes tedrico y metodol 6gico-instrumental, y tiene
como nucleo basico e desarrollo de la competencia comunicativa integral en la lengua inglesa. Se
anexa a este material un diagrama l6gico del contenido de la estrategia didactica desarrolladora, que
resume su estructuracion.

Existe una coherencia entre los fundamentos tedricos que la sustentan. La filosofia marxista-leninista,
el humanismo martiano y e pensamiento politico y humanistico de Fidel Castro constituyen el funda-
mento filoséfico. La trama de relaciones sociales considera €l sistema de relaciones que se da entre la
educacion y las diferentes esferas en las que los hombres acttian (Ila econémica, politicay cultural en su
maxima acepcion); las manifestaciones entre la educacion y las organizaciones e instituciones sociales
y lainfluencia educativa en la vida socia respecto a individuo y ala sociedad, todo esto como marco
sociolégico. El Enfoque histérico-cultural de Lev. S. Vygotsky se utiliza como fundamento psicol 6gi-
co. Las teorias de la competencia comunicativa, de los actos del hablay del contexto, vistas desde una
perspectiva marxista-leninista, constituyen sus bases linglisticas. Por ltimo, las concepciones pedago-
gicas autdctonas cubanas més actual es sirven de marco pedagogico.

Por otra parte, para concebir un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador de la competencia comunicativa integral de la lengua
inglesa es imprescindible abordar los conceptos de ensefianza des-
arrolladora, aprendizaje desarrollador y estrategias de aprendizaje, pues
en ellos aparecen elementos pedagogico-didacticos que constitu-
yen fundamentos teoricos para la estrategia didactica desarrollado-
ra que se propone.

Los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador son el alumno por-
gue el proceso se centra en torno a la persona que aprende, el grupo por constituir el espa-
cio por excelencia donde se producen las mediaciones que favorecen tanto los interaprendi-
zajes (y por ende, la eficiencia instrumental del proceso), como la formacién de importantes
cualidades y valores de la personalidad de los educandos y el maestro por su papel de edu-
cador, pues tiene el encargo social de establecer la mediacién indispensable entre la cultura
y los alumnos.

Las categorias estan sustentadas sobre una concepcion de proceso de ensefianza- aprendizaje desarro-
Ilador. Los objetivos estan encaminados a desarrollar en los alumnos la competencia comunicativa
integral, concepto que introduce el autor, a considerar la comunicacion como una actividad humanay
partir de sus funciones informativa, afectiva y reguladora. Los contenidos estan relacionados con €l
desarrollo de la competencia comunicativa integral que tienen su salida a través de las habilidades lin-
guiisticas. Se utilizan métodos esencia mente productivos que conllevan a desarrollo de un pensamien-



to critico, reflexivo y creativo. Se usan, entre otros métodos, el método de proyecto. Los medios de
ensefianza estan se seleccionan a partir de las necesidades y motivaciones de los alumnos, utilizandose
lavideoclase y € software educativo como soporte. Las formas de organizar €l proceso tienen en con-
sideracion lo individua y o colectivo, explotandose sisteméticamente e trabajo individual, en parejas
y en equipos. Por Ultimo, la evaluacién esta concebida como proceso y como resultado y mide €l desa-
rrollo de la competencia comunicativaintegral através de la autoevaluacion y la coeval uacion.

Para la instrumentacion metodoldgica se consideré como objetivo estratégico general pro-
mover la direccién de un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de la competencia
comunicativa integral de la lengua inglesa, en escolares de 6" grado de la escuela primaria
pinarefia, que contribuya a la formacion integral y autodeterminada de la personalidad del
alumno, por medio de acciones a corto y a mediano plazos dirigidas al maestro y al alumno.
Se parte de un diagndstico integral de cada alumno y del grupo en su totalidad para disefiar
las estrategias de intervencion. La estrategia concibe, ademas, las formas para la evaluacion
de su propia efectividad.

Finalmente, se ofrecen recomendaciones didéacticas para €l maestro, que le permiten planificar, dirigir y
controlar con mayor eficiencia el proceso de ensefianza-aprendizgje. Entre los aspectos considerados
estan:

e Planificar tareas docentes que permitan la apropiacién de la competencia comunicativa integra vy,
gque alavez, ensefien alos alumnos a autorregul arse.

¢ Unametodologia para propiciar un entrenamiento estratégico.
e Estrategias de ensefianza para el uso eficiente de la videoclase y del software educativo.

¢ Unataxonomia de estrategias de aprendizaje, que abarca todas las dimensiones de la competencia
comunicativa integral, que hacen més eficiente, duradero y répido € aprendizaje de los alumnos.

e Sugerencias sobre como abordar las categorias didéacticas desde una perspectiva desarrolladora.

Nota: El diagrama l6gico del contenido de la estrategia didactica desarrolladora utilizado, es €l que se
presenta en la pagina 34 del capitulo 11.



Listado de expertos

ANEXO 30

sSus caracteristicas.

No | Nombresy apellidos | Kc | Ka Preparacic')n pro- Afios | Trayectoria
i exp. | investigativa
fesional prof.

1. |Tamara Martinez Men-|0,9 |0,9 |Licenciada en lengua inglesa|13 Buena.

doza. en Primaria; asesora munici-
pal de Inglés. Profesora ad-
junta al ISP.
2. |Yudith Garcia Hernan-|0,8 |0,8 |Licenciada en lengua ingle-|14 Buena.
dez. sa; asesora municipal de
Inglés. Profesora adjunta al
ISP.
3. |Osniel Diaz Carballo. 0,9 |0,8 |Licenciado en lengua inglesa |13 Buena.
5 en Primaria; asesor munici-
pal de Inglés. Profesor ad-
junto al ISP.
4. |Damary Marquez Aguila. |0,8 0,7 |Licenciada en lengua inglesa |13 Buena.
5 en Primaria; asesora munici-
pal de Inglés. Profesora ad-
junta al ISP.

5. |Rodolfo Acosta Padréon. |09 |0,9 |Licenciado en lengua ingle- |27 Excelente. (In
sa.; doctor en Ciencias Pe- cluye didactic:
dagogicas en didactica del del inglés el
inglés en Primaria, master Primaria).
en didactica; profesor titular.

6. |Dianelys Diaz Brito. 0,9 |0,9 |Licenciada en lengua ingle-|19 Excelente. (In
sa; ex-metoddéloga municipal cluye didactic:
de Inglés. Profesora asisten- del inglés er
te. Primaria).

7. |Luis Rodriguez Fernan-/0,8 |1 Licenciado en Educacion; |28 Excelente. (In

dez. doctor en Ciencias Pedago- cluye didactic:
gicas; profesor titular; espe- de la lengus
cialista en estrategias de inglesa).
aprendizaje, comunicacion y
metodologia de la investiga-
cion educativa.




8. |Carmen Alvarez Cruz. 0,8 |0,9 |Licenciada en educacion;|27 Excelente. (In
doctora en Ciencias Peda- cluye comuni
gogicas; profesora titular. cacion).

9. |Svetlana Anatolieva|0,7 0,8 |Licenciada en educacion, |21 Excelente.

Akudovich. doctora en ciencias Pedago-
gicas, profesora auxiliar.

10. | Luis Mijares Nufez. 10 |1 Licenciado en lengua ingle-|21 Excelente. (In
sa; master en Psicologia cluye la didacti
Educativa; profesor auxiliar; ca de lengua:
especialista en didactica del con nifios).
Inglés y en estrategias de
aprendizaje.

11. | Elvis L. Prieto Silva. 10 |0,9 |Licenciada en lengua inglesa |14 Buena.

5 en Primaria; asesora provin-
cial de Inglés en Primaria;
profesora adjunto al ISP.

12. |Ernesto Alvarez Legra. [0,9 |1 Licenciado en lengua ingle- |10 Excelente. (In
sa; profesor asistente; docto- cluye didactic:
rante. del inglés).

13. |Yaima Reyes Hernan-|{10 |0,9 |Licenciada en lengua ingle-|15 Excelente. (In

dez. sa; ex-metoddloga municipal cluye didactic:
de Inglés; profesor asistente. del inglés el

Primaria).
14. | Juan Emerio Pérez Gar-|0,8 |0,7 |Licenciado en lengua ingle-|24 Excelente. (In
cia. sa; master en didactica del cluye didactic:
inglés; profesor auxiliar. del inglés el

Primaria).

15. |Arnaldo M. Gémez Salej. [0,8 |0,9 |Licenciado en lengua ingle-|20 Excelente. (In
sa; master en didactica del cluye didactic:
inglés; profesor auxiliar. del inglés el

Primaria).
16. |Maria E. Garriga Her-|1 1 Licenciada en lengua ingle-|22 Excelente. (In
nandez. sa; master en didactica del cluye didactic:
inglés; profesora asistente. del inglés).
17.|Pablo A. Hernandez|0,8 |0,7 |Licenciado en lengua inglesa |14 Excelente. (In
Ramos. en Primaria; profesor adjunto cluye didactic:
al ISP. del inglés el
Primaria).
18. | Nery I. Calvet Valdés. 0,9 |0,8 |Licenciado en lengua ingle-|19 Excelente. (In
5 |sa; master en Psicologia cluye didactic:
Educativa; profesora asisten- del inglés el
te. Primaria).

19. | Vilma M. Pérez Viinas. 0,9 |0,9 |Licenciada en lengua ingle-|24 Excelente. (In

5 |sa; master en didactica del cluye didactic:
inglés; profesora auxiliar. del inglés).

20. | Raquel Guerra Ceballos. |0,8 10,8 |Licenciada en lengua ingle-|20 Excelente. (In




sa;; profesora asistente. cluye didactic:
del inglés el
Primaria).

21. |Tania Y. Cala Peguero. |0,5 |0,7 |Licenciada en educacion;|16 Excelente.
doctorante; especialista en
estrategias de aprendizaje y
en didactica general.

22. | lvon Bonilla Vichot. 0,8 |0,8 |Licenciada en educacion;|15 Excelente.
master en Psicologia Educa-
tiva; profesora asistente;
especialista en didactica ge-

neral.
23. |Mayda Zalazar Macha-|0,9 (0,9 |Licenciada en educacion;|32 Excelente.
do. 5 master en Psicologia Educa-

tiva; profesora auxiliar; es-
pecialista en didactica gene-
ral y en estrategias de
aprendizaje.

24. |Julio A. Conill Armente-|0,9 |0,9 |Licenciado en educacion; |25 Excelente.
ros. master en Psicologia Educa-
tiva; doctorante; profesor
auxiliar.

Leyenda:

e Kc: Coeficiente de conocimiento.

e Ka: Coeficiente de argumentacion.
e K: Coeficiente de competencia.



ANEXO 31
Grado de acuerdo para cada pregunta resultante de la aplicacion del mé-
todo de valoracion por expertos.

Dimension/Indicador Frecuencia
5 5

N
N

5 21
1 4
1 4
1 4
1 4
1 4
1 4
1 4
1 4

I F NI F N I NG NG P

* Los porcentajes han sido redondeados hasta la unidad.



ANEXO 32

Intervalos de confianza de los porcentajes al nivel de signi-
ficacion del 0,05.

T e Wi

Para el 100%. Se presupone maxi- | Se indefine el ES por
mo. el cero.

Para el 96 %. 100 86

Para el 88 %. 100 74
Para el 83 %. 98 68
Para el 79 %. 96 62
Para el 75 %. 92 58




ANEXO 34

Resultados de la encuesta aplicada para medir impacto de la estrategia
didactica desarrolladora en los maestros de Inglés.

Total de encuestados: 41.
e Asesores provincial y municipales: 9.
e Maestros que trabajan con 6to. grado: 32




ANEXO 35

Encuesta aplicada a los padres y familiares de los alumnos de los grupos experimentales.

Objetivo:

e Constatar el impacto que ha causado el uso de la estrategia didactica desarrolladora,
para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral
del idioma inglés, en los padres y familiares de los alumnos de los grupos de experimen-
to.

Indicadores a medir:
¢ Funcionalidad de la estrategia didactica desarrolladora.
¢ Nivel de aprendizaje de la competencia comunicativa integral de los alumnos.

CUESTIONARIO

Estimado familiar:

Queremos conocer su opinion acerca del aprendizaje del idioma inglés por parte de su
hijo(a). Sus respuestas son de mucho valor, por lo que le pedimos su colaboracion. jMuchas
gracias!

Familiar que llena la encuesta: Mama: . Papé:
Otro familiar, ¢ quién?:

1. Su hijo(a) tiene una opinién de la maestra de Inglés:
1.1. Muy buena: . 1.2. Buena: . 1.3. Regular: . 1.4. Mala: : 1.5.
Indiferente:

2. Su grado de motivacién por la asignatura Inglés es:

2.1. Alto: . 2.2. Promedio: . 2.3. Bajo: . 2.4. La detesta:

3. La maestra de Inglés le pone tareas:

3.1. En todas las clases: . 3.2. En algunas clases: . 3.3. Casi nunca:
3.4. Nunca: . 3.5. Desconozco:

4. El/la nifio(a) trata de comunicarse en inglés:
4.1. Con frecuencia: . 4.2. Raras veces: . 4.3. Nunca: .

5. Ella nifio(a) ha manifestado que puede transferir los métodos de aprendizaje del Inglés a
otras asignaturas o situaciones:
5.1. Algunas veces: . 5.2. Pocas veces: . 5.3. Nunca: . 5.4. No sé: .

6. Tengo la impresion de que los habitos de comportamiento social y hogarefio:
6.1. Han cambiado para bien: . 6.2. Se han mantenido igual: . 6.3. Han empeora-
do, con la incidencia de la asignatura Inglés:

7. Con el uso del video y la computacion en la clase de Inglés, siento que mi hijo(a) ha
aprendido:
7.1. Més: . 7.2.1gual: . 7.3. Menos: . 7.4. Nada:



8. Si lo considera oportuno, haga un breve comentario relacionado con el aprendizaje del
inglés por su hijo(a):




ANEXO 36

Resultados de la encuesta aplicada para medir impacto de la estrategia
didactica desarrolladora en los padres y familiares.

Total de encuestados: 22.

Indicador. Respuestas. Porciento.




ANEXO 37

INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO
“RAFAEL MARIA DE MENDIVE”
PINAR DEL RIO.

DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION
PINAR DEL RIO

AVAL

Al analizar la tesis Propuesta de estrategia didactica desarrolladora, para concebir el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa integral de la len-
guainglesa, en alumnos de 6to. grado de la escuela primaria en Pinar del Rio, emito las

siguientes consideraciones:

1. La investigacion trata un tema trascendental para la ensefianza y el aprendizaje del
idioma inglés en la escuela primaria, pues se brinda una fundamentacion teérica y didac-
tica, que responde a las transformaciones que se introdujeron en la escuela primaria en
el cuarto periodo del curso escolar 2003-2004.

2. Se comenzd su generalizacion en todos los municipios y escuelas primarias de la pro-
vincia de Pinar del Rio en noviembre de 2003. Se socializan sus concepciones didacticas
a través del sistema de trabajo metodoldgico del Instituto Superior Pedagdgico y la Direc-
cion Provincial de Educacion del territorio.

3. La fundamentacién tedrico-practica de los disefios de Entrenamiento Metodolégico Con-
junto y las visitas especializadas de la asignatura Inglés se formulan a partir de las con-
cepciones didacticas que se manejan en la tesis.

4. Los maestros de Inglés de la Educacion Primaria de la provincia manifiestan una gran
aceptacion por la propuesta didactica desarrolladora expuesta en la tesis.

5. La propuesta didactica desarrolladora contempla un sistema de acciones metodologicas
de gran utilidad porque ofrece:

e Recomendaciones didacticas para planificar, dirigir y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la competencia comunicativa en la lengua inglesa.

e Un conjunto de procedimientos para desarrollar un entrenamiento estratégico, a partir de
una taxonomia de estrategias, concebida para el aprendizaje del inglés en la provincia.

e Un conjunto de estrategias de ensefianza para el uso de la videoclase y el software edu-

cativo.



6. Se ofrece una guia para la observacion de clases de gran utilidad, porque recoge dimen-
siones e indicadores para el uso de la videoclase y el software educativo.

7. Los resultados en el aprendizaje del idioma inglés en lo que va de curso escolar han me-
jorado considerablemente. De igual manera se observa en los alumnos una gran motiva-
cion por la asignatura Inglés.

8. Los padres y familiares de los alumnos expresan criterios positivos acerca del proceso de
aprendizaje de sus hijos en la asignatura Inglés, que son transferidos a otros aprendiza-

jes.

Por las razones expuestas anterior emito el presente aval para la Tesis del profesor Lic. Artu-
ro Pulido Diaz, la cual considero de gran trascendencia para la direccién del proceso de en-

sefianza-aprendizaje del idioma inglés en la escuela primaria en la provincia.

Dado en Pinar del Rio, alos 17 dias del mes de marzo de 2005, “Afio de la Alternativa Boli-

variana para las Ameéricas.

Lic. Elvis Loatmi Prieto Silva..
Responsable Provincial de la Asignatura Inglés en la Educacién Primaria.
Pinar del Rio.



ANEXO 33
Encuesta aplicada a maestros y asesores provincial y municipales de In-
glés de la Educacion Primaria.

Objetivo:

e Constatar el impacto que ha causado en los maestros de Inglés la utilizacién de la estra-
tegia didactica desarrolladora, para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
competencia comunicativa integral del idioma inglés con alumnos de 6to grado de la es-
cuela primaria en Pinar del Rio.

Indicadores a medir:

¢ Funcionalidad de la estrategia didactica desarrolladora.

¢ Nivel de aprendizaje de la competencia comunicativa integral de los alumnos.

Rapport:

e Se acaba de realizar una investigacion acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la competencia comunicativa de la lengua inglesa en escolares de 6 grado de la escuela
primaria en la provincia. Seria muy util que Ud. se refiera al impacto que la misma ha
causado en la practica escolar, respondiendo el siguiente cuestionario. No es necesaria
su identificacion. Le estamos muy agradecidos por su colaboracion.

CUESTIONARIO

Marque con una cruz la respuesta que mas se acerca a la realidad a par-
tir de tu experiencia en la practica escolar.

1. Tengo dominio de la concepcién didactica de la estrategia didactica desarrolladora, que
se utiliza para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa en alum-
nos de 6to grado.

1.1.Si: . 1.2. No: :

2. Se utiliza la concepcion didactica de la estrategia didactica desarrolladora en la practica
escolar:

2.1. Totalmente: . 2.2. Casi totalmente: . 2.3. Parcialmente: . 2.4. No se

utiliza:

3. Para planificar, dirigir y evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia
comunicativa integral del inglés, la concepcion didactica propuesta me es:

3.1. Util y necesaria: . 3.2. No me hace falta:

4. La forma de bordar las categorias didacticas para trabajar con la competencia comunica-
tiva integral del inglés es:

4.1. Novedosa y apropiada: . 4.2. Apropiada: . 4.3.lgual a la que existia:

5. Los procedimientos did4cticos que se sugieren para las clases son:

5.1. Mas motivantes y hacen que las mismas estén mejor concebidas:

5.2. Tradicionales: . 5.3. Inoperantes:
6. Las estrategias de ensefianza para el uso de las videoclases y el software educativo son:
6.1. Utiles y précticas: . 6.2. Complicadas y de dificil puesta en practica:

6.3. Inoperantes:

7. El aprendizaje de los alumnos, con la puesta en practica de la estrategia didactica des-
arrolladora:

7.1. Mejor6 en cantidad: _____. 7.2. Mejor6 en calidad: . 7.3. Mejor6 en cantidad y cali-

dad: . 7.4. Permanecio igual a cursos anteriores: . 7.5. Retrocedio:

8. Con la utilizacion de los procedimientos de la estrategia didactica desarrolladora, los
alumnos se manifiestan:



8.1. Motivados y comprometidos con el estudio del inglés: . 8.2. Igual que en cursos
anteriores: . 8.3. Desmotivados y poco comprometidos con el estudio:



ANEXO 38

Generalizacion y socializacion de los resultados.

e Laestrategia didactica se generaliza en:

Todas las escuelas primarias de la provincia desde noviembre de 2003, por medio de
las reuniones metodoldgicas provinciales con los maestros y los colaboradores muni-
cipales de Inglés, los Entrenamientos Metodolégicos Conjuntos que se realizan por la
Direccion Provincial de Educacion y el Instituto Superior Pedagégico y la superacion
de los maestros de Inglés, que incluye cursos de superacion y de postgrado.

e Trabajos elaborados:
Los siguientes trabajos estan relacionados con los resultados de la investigacion.

La clase contemporanea y la formacion integral de la personalidad del individuo
(2000). Monografia presentada para el examen de minimo de Problemas Sociales de
la Ciencia y la Tecnologia.

La clase desarrolladora de lenguas (2001).

Metodologia interactiva para el Inglés en Secundaria Basica (2001).

Los fundamentos filoséficos y sociologicos de la ensefianza de lenguas extranjeras
(2002).

Ensefiar al alumno a aprender a aprender en las clases de Inglés de la Educacién
Primaria (2003). Articulo publicado en la revista electrénica "Mendive" del ISP: "Ra-
fael Maria de Mendive" de Pinar del Rio.

El proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés en 6% grado, a partir de una perspec-
tiva de clase desarrolladora (2003). Articulo publicado en la revista electrénica "Men-
dive" del Instituto Superior Pedagdgico "Rafael Maria de Mendive" de Pinar del Rio.
El empleo del método de proyecto en la clase de Inglés de la escuela primaria (2003).
Articulo publicado en la revista electronica "Mendive" del Instituto Superior Pedagdgi-
co "Rafael Maria de Mendive" de Pinar del Rio.

Una taxonomia de estrategias para el aprendizaje del idioma inglés en el nivel ele-
mental. Articulo en proceso de publicacion.

Hacia un concepto de competencia comunicativa integral: un novedoso acercamiento
a sus dimensiones. Articulo en proceso de publicacién.

e Los trabajos se han presentado en los siguientes eventos cientifico-pedagdgicos:

Congreso Provincial Pedagogia 2001. Octubre de 2000.

Il Evento Cientifico-Pedagdgico de la Educacion Superior. “HACIA UNA PEDAGOGIA
DE AVANZADA". Asociacién de Pedagogos de Cuba en Pinar del Rio. Octubre de
2000.

Evento Nacional Pedagogia 2001, con el trabajo: Metodologia interactiva para el in-
glés en Secundaria Basica. Febrero de 2001.

IV Escuela de Invierno con el tema: Hacia un aprendizaje desarrollador. Filial de la
Asociacion de Pedagogos de Cuba en Pinar del Rio. Febrero de 2002.

XVI Jornada Cientifico-Pedagogica de la Escuela Provincial del Partido “Abel Santa-
maria Cuadrado” de Pinar del Rio. Marzo de 2002.

Forum Cientifico-Técnico del Instituto Superior Pedagégico "Rafael Maria de Mendi-
ve" de Pinar del Rio. Junio de 2003.

Evento de base “Universidad 2004", celebrado en el Instituto Superior Pedagdgico
"Rafael Maria de Mendive" de Pinar del Rio. Junio de 2003.



IX Taller Provincial de las Ciencias Sociales, celebrado en la Facultad de Cultura Fi-
sica “Nancy Uranga” y auspiciado por el Ministerio de Ciencia, Tecnologia y Medio
Ambiente de la Delegacion Territorial de Pinar del Rio. Abril de 2004.

Taller Cientifico-Metodolégico con el tema los Principales debates tedricos y practicos
en torno a las formas de organizacion docente del proceso pedagoégico, auspiciado
por el Departamento de Formacion Pedagogica General del Instituto Superior Peda-
gdgico “Rafael Maria de mendive” de Pinar del Rio, celebrado el 11 de mayo de 2004.

VI Reunién Cientifico-Metodolégica de la Facultad de Ciencias Médicas “Dr. Ernesto
Guevara de la Serna” de Pinar del Rio, durante los dias 14 y 15 de mayo de 2004.
XXI Reunién Cientifico-Metodoldgica de Profesores del Instituto Superior Pedagdégico
“Rafael Maria de Mendive” y Forum de Ciencia y Técnica. 5 de julio de 2004.

Evento Pedagogia 2005, celebrado en el Instituto Superior Pedagdgico “Rafael Maria
de Mendive”, el 5 de julio de 2004.

Forum de Ciencia y Técnica, celebrado en el Instituto Superior Pedagdgico “Rafael
Maria de Mendive”, el 5 de julio de 2004.

Congreso Provincial Pedagogia 2005, celebrado en el Instituto Superior Pedagogico
“Rafael Maria de Mendive”, el 26 de noviembre de 2004.



