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SINTESIS



Inspirada en el legado de los cientificos sociales que reconocen la importancia del
perfeccionamiento de las relaciones entre los hombres para su educacién y mejoramiento
profesional, la autora realiza esta investigacién, que tuvo como objetivo modelar la cooperacion
interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio del docente en la formacién inicial del

profesor general integral de secundaria basica.

Con el modelo propuesto se pretende la cooperacion interdisciplinaria entre los docentes bajo el
convencimiento de que sus resultados se apreciaran en su desempenio profesional. Al disefiarlo se
aporta una conceptuacion y parametrizacion de la cooperacion interdisciplinaria que sirve de

sustento a su estructuracion légica y organizacién metodoldgica.

Como parte de la organizacion metodoldgica del modelo se determinan las
acciones que debe realizar el docente para alcanzar el nivel esperado de
cooperacion interdisciplinaria, para lo cual se propone un conjunto talleres y
procedimientos metodologicos a ejecutar por los docentes para el
perfeccionamiento del desempefio mediante la cooperacién. Los aspectos de
caracter tedrico metodolégico, fueron validados mediante la aplicacion del criterio

de expertos, utilizando la metodologia Delphy, con resultados satisfactorios.
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INTRODUCCION:

El desarrollo vertiginoso de la sociedad y los conocimientos cientificos en la
actualidad hacen de la formacion profesional integral una necesidad, a fin de que
el hombre pueda recibir una preparacion que le permita acceder a los
conocimientos y a las complejas informaciones, asimilarlas y emplearlas para su
perfeccionamiento, lo que exige de transformaciones profundas en el modo de
concebir y ejercer la profesién por los docentes encargados de educar a las
nuevas generaciones de maestros.

En Cuba, el Perfeccionamiento continuo de la Educacién, posibilita la
transformaciéon del desempefio profesional pedagdgico con vistas a lograr una
formacién profesional pedagdgica cada vez mas integral, no obstante, se requiere
potenciar la preparacion interdisciplinaria del docente desde la formacion
disciplinaria que estos poseen, lo cual no se ha logrado al nivel que demanda el
desarrollo de la educacion cubana en la actualidad.

En el Instituto Superior Pedagdgico “Enrique José Varona”, desde los primeros
afos de la década del noventa se crean condiciones para potenciar la preparacion
interdisciplinaria del docente, lo que ha incidido en el establecimiento de nuevas
formas de concebir el trabajo metodoldgico en los colectivos de afios, comisiones
de Carreras, equipos interdisciplinarios, hasta lograr proyectar la formacion de un
profesional de la educacion por areas del conocimiento. Sin embargo, hasta hoy
no se ha logrado la preparacion interdisciplinaria del docente de una forma
sistematica y coherente en condiciones en que se generaliza la formacion inicial
del profesor integral.

Para lograrlo, la autora reconoce la importancia de la cooperacion para la

incorporacion de la interdisciplinariedad al desempefio del docente, tal
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consideracion es resultado del estudio tedrico y practico de la autora durante mas

de diez afos, lo cual se evidencia en:

e El establecimiento de nuevas formas de concebir el trabajo metodoldgico en los
colectivos de afios, comisiones de Carreras, equipos interdisciplinarios, hasta
lograr la proyeccion de un profesional de la educacion por areas del
conocimiento.

e El desarrollo de la colaboracion, ayuda mutua y unidad de accién de los
docentes de las diferentes disciplinas para la formacion inicial del profesor
general integral a partir de la toma de conciencia de la necesidad social de
solucionar los problemas generados por la supespecializacion en la educacion
secundaria.

e La identificacion de las manifestaciones de la contradiccion entre el desarrollo
de la cooperacion y el insuficiente aprovechamiento de sus potencialidades con
vistas a la preparacion interdisciplinaria de los docentes en fenémenos tales
como: el intercambio asistemético y la toma de acuerdos ocasionales entre los
docentes de diferentes especialidades.

e La comprobacion de la falta de correspondencia entre las necesidades reales de
la superacién de los docentes y la superacion planificada por las instancias
superiores de direccion.

e La seguridad y la confianza de los docentes en su preparacion disciplinaria y en
la experiencia acumulada en la formacion de profesores, asi como la ausencia de
temores al pedir la ayuda del otro, desde el convencimiento de que sin ella no
podran cumplir con la tarea encomendada, son entre otros, los fendmenos que
caracterizan la situacion problemética que vivencia la autora.

Esta situacion problematica revela, por un lado, la toma de conciencia de los

docentes de la necesidad de profundizar en la relacion con los otros y, por otro, la

carencia de una concepcion pedagodgica que los oriente en tal sentido. Lo anterior
motiva a la realizacibn de un estudio exploratorio, como parte de esta
investigacion, cuyos resultados confirman las evidencias obtenidas mediante la

observacion participante y sirven de base para la caracterizacion del estado actual
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de la cooperacion en el desemperio del docente en la formacion inicial del profesor

general integral.

Para la realizacion de esta comprobacién empirica se aplicé una entrevista grupal

a una muestra de 244 docentes de la Facultad de profesores generales integrales
de secundaria basica, lo que representa 61,6 % de la poblacion y una encuesta de
opinién a 63 profesores, para un 28%, del total. Los instrumentos utilizados para la
realizacion de este analisis estan avalados por los criterios y sugerencias de un
grupo de 12 expertos sobre los indicadores de estas dimensiones, antes de ser
incluidos en los instrumentos mencionados (Ver anexo 7), y se realiza a partir de
la categorizacidn de la cooperaciéon y la preparacion del docente.

Como uno de los resultados principales de este analisis se constata la

coincidencia entre los criterios obtenidos por la autora mediante la observacién

participante con las opiniones de 244 docentes a los que les aplica la entrevista
grupal y las opiniones de los 63 docentes a los que se la aplicé la encuesta de
opinién, quienes reconocen la presencia de los indicadores de la ética de la
cooperacion y del enfoque interdisciplinario en su desempefio, o que proporciona
la ampliacion de los criterios en torno a la pertinencia de estas variables, si se
toma en consideracion las caracteristicas del claustro de la Facultad de Profesor

General Integral de Secundaria Basica.

Entre los elementos generalizados en el andlisis de los resultados de este estudio

se encuentran los siguientes:

1. Predominio de la colaboracion y el intercambio entre docentes de dos
disciplinas o de un area especifica del conocimiento.

2. Incomprension de las funciones de los elementos del conocimiento de las
disciplinas de Formacioén Pedagodgica General y el Marxismo — Leninismo para
la implementacién de la interdisciplinariedad.

3. Predominio de sobrevaloraciones y/o subvaloraciones de la importancia de
una disciplina respecto a otras.

4. Falta de sistematicidad y coherencia en el trabajo metodologico

interdisciplinario.
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Ausencia de la unidad entre el trabajo metodoldgico y la superacion para la
preparacion interdisciplinaria del docente.

Coexistencia de diferentes criterios en torno a la interdisciplinariedad.
Desarrollo de actitudes en algunos docentes que expresan celos

profesionales.

Estos elementos revelan el insuficiente aprovechamiento de las potencialidades de

la cooperacion para aportar y recibir los elementos esenciales de otras disciplinas,

imprescindibles para la preparacion interdisciplinaria del docente.

Los resultados del estudio tedrico arrojan que:

Existen modelos filosoficos, sociolégicos y psicolégicos de la cooperacion
gue aportan elementos importantes para la concepcion pedagogica de la
cooperacion, los cuales requieren ser integrados para fundamentar una
concepcion de la cooperacion interdisciplinaria, que oriente el
perfeccionamiento del docente para la formacién inicial del profesor general

integral.

La Pedagogia carece de una concepcion tedrica que refleje en una sintesis
integradora las relaciones entre la interdisciplinariedad y la cooperacién,
cuando el pensamiento pedagdgico de avanzada coloca en el centro de la
atencion el papel de las relaciones entre los hombres para su mejoramiento

profesional y humano.

Esta investigacion busca los fundamentos de la cooperacion interdisciplinaria en

las concepciones de la cooperacion y de la interdisciplinariedad en la educacion,

integrandolas una nueva concepcion que explica como se produce el proceso de

incorporacion de la interdisciplinariedad al desempefio del docente mediante la

cooperacion.

Si no se logra que los docentes desarrollen la cooperacion para recibir y aportar

los componentes de otras disciplinas para relacionarse con los elementos

comunes esenciales de estas que forman parte del curriculo de la formacion

inicial del profesor general integral de secundaria basica para perfeccionar su

desempefio, se mantendrd entonces, la insuficiente preparacion interdisciplinaria
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como un obstaculo para la formacion de estos profesionales, lo que cual permite

la identificacion del siguiente problema cientifico

Problema cientifico: ¢Como contribuir al perfeccionamiento de la cooperacion
en el desempefio del docente en la formacion inicial del profesor general integral
de secundaria basica? El objeto de la investigacion es el desempefo del
docente para la formacion inicial del profesor general integral de secundaria
basica. El campo de accidn la cooperacion interdisciplinaria en el desempefio del
docente para la formacion inicial del profesor general integral de secundaria
bésica.

De la aspiracion a contribuir al perfeccionamiento del desempefio en la formacion
inicial del profesor general integral de secundaria basica, se deriva el siguiente
objetivo: Modelar la cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del
desempefio del docente en la formacion inicial del profesor general integral de

secundaria basica.

El modelo propuesto se sustenta en la concepcion de la cooperacion
interdisciplinaria y en el perfeccionamiento de la preparacion del docente que se
conforman producto de la integracion de los aportes de la filosofia, la pedagogia,
la sociologia y la psicologia de orientacion marxista leninista. En el modelo creado
por la investigadora se concretan los principios de la légica dialéctica para la
conformacion de modelos pedagdgicos.

La consistencia légica del modelo propuesto se deduce de los fundamentos de la
cooperacion probados y deducidos del modelo de cooperacion aplicado por Marx
para el andlisis de la cooperacion en la produccion capitalista y aceptado por una
parte considerable de la comunidad cientifica. La analogia con la realidad se
garantiza al sistematizar las experiencias y vivencias de la autora en la formacién
de profesores y de profesores generales integrales. El enfoque sistémico se
deduce de las relaciones e interdependencias entre sus componentes. El modelo
reproduce de forma simplificada las propiedades y relaciones esenciales del
objeto, operacionalizados en un sistema de variables entendidas en calidad de
dimensiones e indicadores que revelan la naturaleza internamente contradictoria

de la cooperacion.
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Tal modelacion de la cooperacion interdisciplinaria demando de la realizacién de
varias tareas de investigacion en funcion de las preguntas cientificas previamente
definidas, que se pueden apreciar con mayor claridad en la vision horizontal de

este informe. (Ver anexo 15).

A la pregunta ¢ Cuales son los principales referentes tedricos de la cooperacion
interdisciplinaria?, se le da respuesta mediante el cumplimiento de la tarea de
investigacion cientifica referida a la determinacion de los principales referentes

tedricos de la cooperacion interdisciplinaria.

La pregunta: ¢Qué caracteristicas presenta el proceso de cooperacion entre
docentes en la formacién inicial del profesor general integral de secundaria
basica? Se responde con la caracterizacion de la cooperacion entre docentes en

la formacion inicial del profesor general integral.

La pregunta sobre: ;Como se evidencia la necesidad de la cooperacion
interdisciplinaria en las investigaciones previas? Se responde mediante la
realizacion de la tarea cientifica de: sistematizacion de los antecedentes de la

cooperacion interdisciplinaria en las investigaciones previas.

Por ultimo, la pregunta: ¢Qué caracteristicas requiere un modelo de cooperacion
interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio del docente en la
formacion inicial del profesor general integral de secundaria basica? Se le da
cumplimiento con la tarea cientifica del disefio del modelo de cooperacion
interdisciplinaria de los docentes para el perfeccionamiento del desempefio en la
formacion inicial del profesor general integral para lo que se toma en
consideracion la valoraciéon de los resultados obtenidos en la implementacion del

criterio de expertos.

Para la realizacion de estas tareas fue necesario el empleo de diversos métodos
de investigacion. En el nivel tedrico se emplea el método histérico y légico que
se utiliza para el estudio de la evolucién histérica de los conceptos de
cooperacion, interdisciplinariedad, desempefio profesional y otros asociados al
objeto de la investigacion, para definir las posiciones de la autora expuestas en el
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informe y para sistematizar los antecedentes de la cooperacion en las

investigaciones previas.

El andlisis y la sintesis se utilizan para el estudio de las diferentes concepciones
en torno a la cooperacién, la interdisciplinariedad y para la valoracion de sus
aportes con vistas a su integracion en los referentes de partida, teoricos y

practicos, para la investigacion.

La induccion y la deduccion: Se utiliza para la identificacion de los elementos
tedricos y practicos del objeto de estudio, para la elaboracién de deducciones en
la solucion del problema planteado. ElI enfoque de sistema: Proporciond la
orientacion general del estudio realizado desde la conformacion de los
fundamentos de la investigacion, la operacionalizacion de la variable cooperacion
interdisciplinaria en dimensiones e indicadores, para determinar las relaciones del
modelo y entre sus componentes en calidad de subsistemas de un sistema mas

complejo que es el modelo, y para su representacion.

La modelacién posibilitdé crear abstracciones y explicar la estructura, el contenido
y funcionamiento del objeto investigado, sus relaciones esenciales y su vinculo
con la practica. Los métodos matematicos se utilizan para el procesamiento de
los datos de las encuestas, entrevistas y para el procesamiento de los resultados

de la aplicacion del Método Delphi.

El método de estudio documental se utiliz6 para el estudio y analisis de
informes, y documentos de los colectivos de afos, grupo multidisciplinario y
equipos interdisciplinarios de las Facultades del ISPEJV, para obtener informacion
acerca del estado de desarrollo de la cooperacion en las diferentes etapas del
perfeccionamiento de la formacion de docentes desde la implementacion del plan

de estudio C, hasta el inicio de la formacion del profesor general integral.

Con relaciéon a los métodos del nivel empirico: Se utilizan para determinar los
antecedentes de la cooperacion en las investigaciones en las que participa la
autora, que anteceden a esta investigacion para determinar la continuidad entre

los antecedentes y la investigacion desarrollada en la actualidad por la
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investigadora. El criterio de expertos (Delphy), se utiliza para obtener informacion
especializada sobre el modelo pedagodgico propuesto, tanto en aspectos

estructurales, como en su contenido.

La Novedad cientifica: Es la fundamentacibn de una concepcion de la
cooperacion interdisciplinaria desde lo que aporta y representa el
perfeccionamiento de las relaciones entre los docentes de diferentes disciplinas
para el desarrollo de la actividad y la comunicacion en los colectivos pedagdogicos

en la formacion inicial del profesor general integral.

Contribucién a la teoria: La integracion de la concepcion de la cooperaciéon y de
la interdisciplinariedad en una nueva concepcion, que refleja el proceso objetivo
del surgimiento de la interdisciplinariedad, a causa de la cooperacion entre
docentes de diferentes disciplinas y su representacién en un modelo creado para
orientar de forma sistematica y coherente la transformacién del desempefio del

docente en la formacion inicial del profesor general integral.

Esta contribucién a la teoria se revela en los siguientes aspectos:

e La integracion de los aportes de la filosofia, la pedagogia, la sociologia y la
psicologia dialéctico materialista a la concepcion de la cooperaciéon
pedagdgica.

e Andlisis de la evolucién histérica del concepto de cooperacion en la
Pedagogia.

e Conceptuacion de la cooperacion interdisciplinaria y el perfeccionamiento del

concepto de preparacion del docente.

e Sistematizacion de los antecedentes de la cooperacion en las

investigaciones previas.

e Caracterizacion del estado actual de la cooperacién en la formacion inicial

del profesor general integral.

¢ Perfeccionamiento del concepto preparacion del docente.
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La significacion préactica: La organizacion metodolégica del modelo teérico a
partir de la propuesta de un sistema de talleres para la preparacion
interdisciplinaria del docente, sustentado en ideas rectoras, objetivos vy
procedimientos metodologicos, que orientan como debe desarrollarse la
cooperacion interdisciplinaria que propicie la preparacion interdisciplinaria del
docente.

Descripcion de la tesis: La tesis consta de introduccion; tres capitulos,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia, notas, referencias bibliograficas y

anexos.

En el primer capitulo se exponen los fundamentos tedricos de la cooperacion
interdisciplinaria. Este contiene la esencia de la contribucién de la autora a la
teoria pedagogica, sintetizada en el andlisis de la evolucion historica del concepto
de cooperacion en la Pedagogia, la integracion de los aportes de la filosofia, la
pedagogia, la sociologia y la psicologia dialéctico materialista a la concepcién de
la cooperacién pedagdgica y la conceptuaciéon de la cooperacion interdisciplinaria

y perfeccionamiento del concepto de preparacion del docente.

Como un aspecto asociado a la novedad cientifica de la tesis se incluyen en este
capitulo los aportes de la Pedagogia a la concepcion de la cooperacion, mediante
el andlisis historico, lo cual enriquece el tratamiento tedrico de la cooperacion en

esta ciencia abordada insuficientemente hasta hoy.

En el Capitulo Il, se ofrece la caracterizacion del estado actual de desarrollo de la
cooperacion en la formacion inicial del profesor general integral, una definicion de
este nuevo contexto de la formacién de profesores, se caracterizan sus rasgos
esenciales. Se exponen los antecedentes de la concepcidon que se fundamenta en
esta investigacion para contribuir a la idea de que la formacién del profesor
general integral es una necesidad del desarrollo de la sociedad y los
conocimientos cientificos, lo cual constituye un reto para la investigacion
educativa, que es han reflejado en las propuestas metodologicas y cambios

curriculares realizados en el transcurso del perfeccionamiento continuo de la
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formacion de profesores y que necesariamente apuntan a la concepcién de un

profesional de la educacion cada vez mas integral.

El Capitulo Il contiene el resultado principal de la investigacion: el disefio del
modelo de cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio
del docente en la formacién inicial del profesor general integral. Se define el
modelo, se da cuenta de sus fundamentos teéricos—metodoldgicos, se presentan
sus componentes, cuya dindmica se concreta en las relaciones entre las
dimensiones, indicadores, etapas acciones y la forma de su implementacién. Se
incluye una propuesta de talleres, los procedimientos metodolégicos para su
realizacion y se ofrecen los resultados de la valoracion de los expertos sobre los
aspectos esenciales del modelo que representa una contribucion a la practica
pedagdgica en tanto contienen las bases de una metodologia para el

perfeccionamiento del desempefio.
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CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA COOPERACION INTERDISCIPLINARIA
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CAPITULO |
FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA COOPERACION INTERDISCIPLINARIA

En este capitulo se exponen los fundamentos teoricos de la cooperacion
interdisciplinaria, como resultado de la integracion de los elementos de la
concepcion pedagodgica de la cooperacion con las posiciones tedéricas en torno a la
interdisciplinariedad en el desempefio profesional pedagdgico. En el transcurso del
andlisis se definen los conceptos fundamentales que permiten proponer una

solucion al problema de la investigacion.
1.1 La cooperacion en el desempeio profesional pedagogico

Esta investigacion se orienta hacia la busqueda de la cooperacién en el
desempefio profesional del docente para la formacion del profesor general integral
de secundaria basica. En tal sentido, se asume como presupuesto metodoldgico
fundamental para la determinacion de los rasgos y componentes esenciales del
desempeiio profesional la concepcion dialéctico materialista de la actividad
humana, su integridad estructural, la significacion de las relaciones entre el sujeto
y el objeto y entre los sujetos y el modo en que estas se concretan en la relacion

entre la actividad y la cooperacion.

En la dialéctica materialista, no hay lugar para entender la cooperacion separada
de la actividad practica y de su ndcleo: el trabajo, que se concibe como resultado
de la cooperacion. Al analizar el proceso de trabajo, Marx define la cooperacién
como la “forma de trabajo de muchos obreros coordinados y reunidos con arreglo
a un plan en el mismo proceso de produccidn o en procesos de produccion
distintos, pero enlazados, que tiende a potenciar la fuerza productiva individual, y

crear una fuerza productiva nueva a causa de las relaciones sociales.”
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Del analisis de esta definicion se deduce la diferenciacion que Marx establece
entre “la fuerza colectiva nueva” — que brota de la cooperaciéon - y la fuerza
individual de cada sujeto, asi como el caracter cualitativamente superior que
otorga a la primera al propiciar el desarrollo de la capacidad de creacion del

sujeto. 2

Al precisar que “resultados similares a los obtenidos por el trabajo combinado
mediante el trabajo individual solo podrian alcanzarse en un plazo de tiempo mas

"3 Marx aborda el caracter historico concreto de

largo o en una escala diminuta,
este proceso, de gran importancia para el perfeccionamiento de la actividad en

cualquier esfera de la realidad social.

La cooperacion en el pensamiento de este cientifico permite la optimizacion del
esfuerzo de los obreros que se agrupan para alcanzar determinadas metas, desde
la consideraciéon de que el grupo” representa un organismo de trabajo estructurado
gue constituye una parte del organismo total, que se forma por la multiplicacion de
estos organismos productivos.” Tal concepcién del grupo es asumida y
desarrollada hasta la actualidad por la mayoria de los cientificos sociales que
coinciden en reconocer como grupo el conjunto de sujetos que interactuan,
directamente entre si, durante un tiempo relativamente estable, para alcanzar

determinadas metas comunes, mediante la realizacion de tareas”. °

Del andlisis de la concepcion marxista de la cooperacion se deducen sus rasgos

generales, los cuales se resumen a continuacion:
e Es un componente esencial de toda actividad social.

e Es un proceso que propicia la integracion armoénica entre los componentes de

cualquier sistema social facilitando sus funciones generales.

¢ Es la actuacion conjunta de los sujetos que pertenecen a un grupo basada en la
coordinacion y combinacion de las fuerzas individuales en condiciones sociales

histéricamente determinadas.

Tomando en consideracion los elementos que aporta este andlisis se define la

cooperacion como un proceso inherente a toda actividad social, que refleja la
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unidad de accion de los miembros de un grupo como resultado de la coordinacién
y combinacién de las potencialidades individuales, para buscar soluciones a los
problemas imposibles de resolver a partir de la accién individual de sus miembros

en determinadas condiciones historicas.

En el transcurso de la investigacion surge la necesidad de asumir un concepto de
desempefno profesional que exprese la integralidad estructural de la actividad
social y el papel que desempefa la cooperacién en su dindmica interna. Entre las
definiciones analizadas, la aportada por la Dra Marta Arana en su tesis doctoral,
se relaciona - en parte - con estos requisitos cuando precisa que el desempefio
profesional es la “actividad de interaccién social de transformacion, cognicion y
valoracion, donde el hombre crea lo material, utiliza nuevos conocimientos
desarrolla experiencias, habitos y valores y aprende a elegir variantes de solucion

a los problemas”.®

En esta definicion - que es bastante general — se concretan las dimensiones
practica, cognoscitiva y valorativa de la actividad humana; pero no se incluye la
dimension comunicativa de la actividad social, de especial significacién para la
definicion de los rasgos y componentes del desempefio profesional pedagdgico.
Para asumir esta definicién, la autora de este trabajo propone tomar en
consideracion la dimensién comunicativa de la actividad humana, en tanto reflejo
de las relaciones entre los sujetos y por consiguiente, un medio esencial para la
coordinacion de los sujetos en torno a los objetos, las acciones, los medios,
informaciones, conocimientos, experiencias, vivencias, habilidades y valores para

realizar un fin comun.

La comunicacion como dimension de la actividad social supone la direccion de las
acciones que ejecuta el grupo en funcién de alcanzar determinadas metas, en
tanto que dirigir significa: coordinar y combinar los esfuerzos del grupo para
alcanzar los resultados proyectados por sus miembros en la actividad grupal. La
direccion garantiza el establecimiento del enlace armonico entre las diversas
actividades individuales y la ejecucion de las funciones generales que brotan de

los movimientos del organismo productivo total a diferencia de lo que realizan los
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6rganos individuales.” La direccién entendida como una funcién colectiva del
grupo, posibilita la coordinacion y la combinacion de las actividades individuales,

en tanto asociados a su dinamica internamente contradictoria.

El modelo tedrico general legado por Marx para abordar la cooperacion se
estructura logicamente a partir de las interrelaciones entre la coordinacion, la
combinacion y la direccion de las cualidades individuales en la actividad grupal. En
este modelo la coordinacion de informaciones posibilita la comunicacion entre los
sujetos y la comunicacién deviene medio esencial para la cooperacion, en tanto
proceso facilitador de la coordinacion de los sujetos en torno a los objetos y a los
actos de la cooperacion. Como resultado de este analisis la autora asume la

posicion referida anteriormente.

Los criterios expresados anteriormente incluyen la posicion de la autora respecto a
los componentes del desempefio profesional pedagdgico caracterizados por

Moreno, Victor (2002), que son los siguientes.®

e La capacidad de trabajar en equipo con otros profesionales en la seleccion y

adaptacion de un curriculo relevante y pertinente.

e La capacidad para comunicar, facilitar y orientar la adquisicion de forma
actualizada de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales en un

determinado campo del saber.

e La capacidad para dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje en distintos

contextos socioculturales.
e La autonomia y creatividad para realizar las tareas y funciones de la profesion.

No obstante, la aceptacion de tales componentes en el desempefo profesional
pedagogico, la autora considera pertinente perfeccionar la propuesta de este autor

a partir de las siguientes precisiones:

e La capacidad de comunicar no se limita al intercambio de los elementos
asociados a un determinado campo del saber, en tanto en determinadas
condiciones historicas, transciende lo disciplinario, como ocurre en la propuesta

que realiza este trabajo. Este autor excluye las experiencias creadoras que la
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autora considera parte esencial del contenido del desempefio profesional

pedagdgico.

e La autonomia y creatividad, a juicio de la autora, se relaciona con la
autoconciencia de la necesidad de aprender de otros, como un elemento que

enriguece la comprension del desempefio profesional pedagdgico.

En el desempefio profesional pedagdgico, como forma concreta de interaccion
social se relacionan la cooperacion, la comunicacién, la autoconciencia y el efecto
que provoca la coherencia entre estos factores en la preparacién del docente,
cuestidén que es reconocida y ampliamente abordada por autores como: Valcarcel,
N. (1998); Pifién, J. (1998); Aforga, J. (2003); ML. Santiesteban (2003) L.

Granados. (2004), entre otros, quienes coinciden en considerar que:

e La cooperacion es un componente esencial del desempefio profesional
pedagdgico que se relaciona estrechamente con la superacioén, la preparacion y la

capacitacion del docente.

e La incorporacibn de la interdisciplinariedad al desempefio profesional
pedagogico es una necesidad impostergable para el desarrollo de la formacion

profesional integral.

Como resultado de este andlisis se define el desempefio profesional pedagdgico
como la forma de actividad social en la que mediante las relaciones entre sujetos
se coordinan las informaciones, los conocimientos, experiencias, vivencias,
habilidades y valores para lograr la combinacion y la direccion de las
potencialidades individuales y proponer soluciones a los problemas profesionales
que no tienen solucion desde la preparacion individual de los sujetos en un

momento histéricamente determinado.

La definicion de desempefio profesional pedagogico que se propone enriquece las

anteriores al caracterizarse por:

e Concretar y develar las relaciones entre todas las dimensiones de la actividad

humana: practica, cognoscitiva, valorativa y comunicativa.
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e Revelar la importancia de la comunicacion y el desarrollo de la autoconciencia
para la coordinacion y combinacién de los contenidos con vistas a la solucién de

los problemas de la direccion de la formacién profesional integral.

e Reflejar las relaciones entre la cooperacion y la preparacion en los modos de
actuacion del docente, lo cual le permite actuar como agente de los cambios en el

contexto de la formacion inicial del profesor general integral.

En el curso de la investigacion surge la necesidad de determinar los antecedentes
de la concepcion que se fundamenta, con la intencion de expresar la continuidad y
ruptura con las teorias anteriores. Las indagaciones teéricas realizadas por la
autora arrojan que los antecedentes mas importantes de la concepcion de la
cooperacion pedagogica se encuentran en los aportes de los pedagogos
progresistas que dan continuidad a las concepciones de J. A. Comenio en torno al
papel de la educacién para el perfeccionamiento humano, que encuentran terreno
propicio para su realizacion en las condiciones generadas por la construccion del
socialismo en los paises de Europa del Este y la antigua URSS, lo cual se refleja
en la produccién cientifica y en la actividad pedagdgica, desplegada entre la
década del 60 y el 80, por un grupo de prestigiosos pedagogos, socidlogos y

psicologos de orientacidon marxista—leninista.

Entre estos investigadores se destacan: Makarenko, A (1966); Suchodolsky,
(1968); Vigostky (1966); H. Hiebsch y M. Vorwerg (1982); Meier, A (1984);
Andreeva, (1985), quienes aportan elementos importantes para la conformacion
de la concepcidon de la cooperacion en el desempeiio profesional pedagogico, de

gran vigencia y actualidad.

Al seguir el hilo conductor aportado por J.A. Comenio (1592-1670), la autora
advierte la viva unidad de su pensamiento, su preocupaciéon por el mejoramiento
de las relaciones humanas mediante la educacién para lo que propone la
organizacion de la ensefianza en grupos, lo cual le permite fundamentar como en
el grupo se genera la posibilidad de alcanzar el conocimiento de si mismo y del

mundo, mediante el intercambio y la emulacién entre sus miembros.
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La prueba fehaciente de la trascendencia de sus aportes se deduce del analisis
del modo en que desde entonces en el pensamiento pedagdgico de avanzada se
afianza la idea que de una auténtica educacion entra en conflicto con las
inhumanas relaciones de las personas.” ° La valoracién del alcance de la obra de
Comenio desde estas perspectivas es poco frecuente, cuando justamente en este
aspecto se encuentra la clave para la fundamentacion del caracter activo del
sujeto en la Pedagogia como base para la solucion de los problemas

fundamentales de esta ciencia.

Esta genial idea tuvo continuidad en las concepciones de J.J. Rosseau (1712-
1778), sobre la activacion de la ensefianza con métodos de visualizacion y
observacién en las diferentes etapas de desarrollo del nifio y en la obra de
Pestalozzi (1746- 1827), a pesar de que sus resultados préacticos reflejan lo
precisado por Helvecio (1715-1771), cuando planteara que "el arte de la formacion
de los hombres en todos los paises esta intimamente vinculado al sistema politico
y que no resulta posible una transformacién esencial en la educacién popular sin

un correspondiente cambio de la Constitucién del pais. " *°

Pero las ideas introducidas por J. A. Comenio en la Pedagogia adquieren una
dimensién profundamente humana con el desarrollo de la Filosofia Clasica
Alemana, desde que su fundador Edmanuel Kant en 1798, Kant planteara que “el
hombre debe ser educado para el bien, pero quien ha de educarle a su vez es un
hombre que permanece todavia en la incultura de la naturaleza y el mismo

necesita de lo que ha de efectuar.” **

Con esta profunda idea Kant, no s6lo “abre una brecha en la concepcién

petrificada de la naturaleza,”?

sino en la concepcion individualizada de la actividad
del educador en la pedagogia, como parte de una concepcion filoséfica que tiene
como nucleo una nueva vision de la actividad social, sentando las bases
cientificas para la comprension del papel de la cooperacibn para el
perfeccionamiento de la educacion del educador, la que alcanzaria un momento

cumbre en el pensamiento de Marx y sus seguidores hasta la actualidad.
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La reelaboracion critica exhaustiva realizada por Marx, de la concepcion del sujeto
del idealismo clasico aleman®® le permite fundamentar que la educacién es
resultado de las relaciones humanas, al considerar que mediante la actividad
social se pueden crear nuevas relaciones entre las personas, a pesar de ser “ los
hombres los que hacen que cambien las circunstancias, y que el propio educador,

necesita ser educado™*

Las ideas de Marx comprendidas desde la profundidad que encierra la actividad
del sujeto y su relacion con otros, permite advertir la importancia del
perfeccionamiento de las relaciones humanas para la educacion, cuestion que
presagié J.A. Comenio desde las primeras etapas tempranas del desarrollo de la
Pedagogia, lo cual sintetiza su obra Didactica Magna cuando expresara: “no
solamente afirmo que un solo maestro puede regir varios centenares de alumnos,
sino que sostengo que asi debe disponerse, porque esto es lo mas favorable para
los que aprenden y el que ensefia. La concurrencia — dijo- sera para los discipulos
un motivo de agrado, ya que son muchos los que se alegran de tener comparieros
en las ocupaciones, y de aprovechamiento, puesto que se estimularan y ayudaran
mutuamente, y es sumamente propio de esta edad el dejarse llevar por la
emulacion. “*

En el discurso de este gran pedagogo se reitera la importancia de tres términos
claves que acortan la distancia entre la época en que vivid y los tiempos

actuales, que son los siguientes:
e Estimulacion por aprender.

e Ayuda mutua.

e Emulacién entre los escolares.

En la trayectoria de los pedagogos avanzados, se ubican también lo que aportan
los movimientos educacionales promovidos a principios del siglo XX por John
Dewey (1859- 1952), seguidor de C. F. Parker, creador del movimiento
denominado Escuela Comun, que predominé en América durante el siglo XIX.*®. Al
promover el uso de los grupos de aprendizaje cooperativo Dewey, introduce la

importancia de la cooperacion frente al individualismo, estimulando la creacién del
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17 el Método de Proyectos,'® y el Método de Cousinet'®, los cuales

Plan Dalton,
aportan una fundamentacion tedrica de la cooperacion grupal, para la ensefianza,
pero al concebir el grupo escolar como integridad desde una concepcion
pragmatica de la actividad del sujeto, la cooperacion entre los escolares se limita
al intercambio de informaciones exentas de coordinaciones para llegar a un

resultado comun. %°

El Método de Cousinet, cuyos fundamentos representan un aporte tedérico de gran
significacién para el desarrollo posterior de la Pedagogia, al concebir la escuela
como comunidad en la que reina el espiritu colectivo, olvida en la practica la
importancia de la accién conjunta de los docentes para la direccion del proceso

pedagdgico.

Fue A. Makarenko, (1888- 1939), introdujo en la Pedagogia el estudio de los
grupos de docentes en calidad de colectivos de pedagogos. En su obra “La
colectividad y la educacién de la personalidad” analiza los diferentes tipos de
agrupaciones sociales hasta las organizaciones laborales y en especial los
colectivos pedagdgicos, que define como grupo socialmente organizado que
actuan de forma cooperativa. El hecho de desarrollar sus aportes en los marcos
de una concepcion curricular disciplinaria, que concentra la atencion en las
coordinaciones entre los docentes respecto a las tareas educativas, separadas de
la instruccion, no disminuye el valor de sus aportes, por el contrario, permite
evaluar con mayor profundidad su alcance y significacion, en la medida que sus
propuestas tedricas fueron probadas en la practica pedagogica en condiciones
histéricas en que la necesidad de concentrarse en la actividad institucional le
impide detenerse con profundidad en la didactica del proceso de apropiacion de

los conocimientos cientificos.

Entre los aportes de Makarenko, de especial significacion para el desarrollo de

esta investigacion, se incluyen los siguientes:

¢ La definicion del colectivo pedagdgico como conjunto de individuos orientados
hacia determinadas metas, donde las relaciones entre sus miembros estan

determinadas por la dependencia responsable, en calidad de “grupo socialmente
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n21

organizado que actia de forma cooperativa’- y la determinacién de los principios

basicos de su funcionamiento, los cuales se numeran a continuacion.

1. La unidad entre los docentes que forman un colectivo como condicion
esencial de su desarrollo, que supone: Ayuda mutua, coordinacion de las
acciones, cooperacion y comunicacion afable y respetuosa sustentada en los

valores de la profesion.

2. Jerarquizacion de los éxitos. Subordinacién de los intereses y necesidades

colectivas a los intereses y a las necesidades individuales.

3. Plan uUnico de trabajo. Unidad de enfoques, un estilo Unico de trabajo

consenso, aceptacion colectiva de metas y codigos comunicativos.

El alcance y significaciéon de la obra de Makarenko para la Pedagogia radica
también en que sus aportes se convierten en referentes de las investigaciones
cientificas posteriores que dan continuidad a sus ideas al enriquecer la concepcion
de la cooperacion en el desempefio profesional pedagdgico, o que se manifiesta

en los aspectos que relacionan a continuacion:

¢ La definiciébn de la cooperacion en educacion como “la forma de trabajo de los
colectivos de profesores y la relacidon social que contraen entre si en calidad de

miembros de un grupo”.??

e La explicacién de las bases sociopsicolégicas de la combinacion, la coordinacién
y la dirreccion de las fuerzas individuales como elementos esenciales para el logro
de la eficiencia de la cooperacién, y sus implicaciones para la direccion y la
comunicacion en la actividad de los grupos humanos., (H. Hiebsch, M.Vorwerg
1982). %

e La argumentacion del papel de la moral en el desempefio profesional
pedagogico, en tanto orientada hacia un objetivo y valores especiales.”
Makarenko, (1966)?*; Suchodolsky, (1968)%°; Vigostky (1966)%°; Meier (1984); ?’
Andreeva (1985). %

La sistematizacion por A. Meier (1984) de los estudios sobre la cooperacion en

educaciéon, orientan la presente investigacion, cuestion que reconoce cuando
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precisa que “la cooperacion en la educacion esta todavia por estudiar en lo

referente al trabajo de los colectivos de pedagogos.”®

Vigostky, da continuidad a las investigaciones sobre la cooperacion elevando sus
resultados a un nivel cualitativamente superior con la fundamentacion de la teoria
del desarrollo préximo, la cual contiene la idea de la cooperacion, se estructura
para actuar sobre la zona de desarrollo proximo. Esta teoria, parte de “reconocer
la cualidad de la relacion interpersonal, con el otro como fundante del sujeto y

origen de sus perfeccionamientos”.*

Al profundizar en el fundamento psicolégico de las relaciones entre los hombres
fundamenta como la posibilidad de asumir la interdisciplinariedad se genera en la
relacion con el otro, en el seno del grupo y la caracterizando como una forma
holistica, integrada de reflejo del objeto en todas las direcciones de su

desarrollo®.

Para este autor, los conocimientos, habilidades, normas y valores de la sociedad
gue poseen los miembros del grupo se incorporan a la actividad grupal a partir de
las interacciones que cada uno establecié en los grupos a los que pertenecio
antes;* lo cual permite advertir la importancia de los conocimientos adquiridos en
las condiciones de una formacion disciplinaria para la asimilacion e

implementacion de la interdisciplinariedad.

Con la fundamentacion de la segunda forma de relacion del sujeto con la realidad
este autor ofrece un sustento psicoloégico para abordar la cooperacion
interdisciplinaria entre los docentes con una preparacion disciplinaria. La
interdisciplinariedad en la concepcion de este autor deviene fuerza colectiva nueva
como resultado de la cooperacion. También esclarece que “en cualquier momento
de su existencia, a cualquier edad, el hombre estd inmerso en un sistema de
relaciones con otras personas o0 con sus productos y realizaciones registradas en
la cultura, que generan continuamente potencialidades no preexistentes en la

ejecucion y comportamientos individuales™?

La teoria vigostkiana confirma que la experiencia social primera y mas inmediata

de la humanidad es la que ocurre en el grupo desde la infancia y cuando adultos el
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grupo sigue siendo la mas comun y familiar de las unidades sociales, lo cual
enriguece Andreeva, cuando profundiza en las caracteristicas de la cooperacién
en la etapa laboral y esclarece que “la socializacibn en los grupos laborales
significa una ampliacion de las posibilidades del individuo como sujeto una
profundizacidén de la comunicacion con los otros y el establecimiento de la imagen
de su yo en el hombre, es decir, la autoconciencia.” ** Con ello, aborda la
importancia de la autoconciencia en los grupos laborales, de inestimable valor
para esta investigacion, en tanto sus manifestaciones en la seguridad y
autoconfianza de los miembros del colectivo pedagdgico, el reconocimiento de sus
potencialidades, es una condicién indispensable para el desarrollo de la

cooperacion interdisciplinaria en los colectivos pedagogicos.

De esta manera, se constituye un momento superior del desarrollo de la
concepcion de la cooperacion pedagodgica, que recoge los resultados de la
actividad cientifica de socidlogos y psicologos precedentes, garantizando la
continuidad del desarrollo cientifico en este campo, al mismo tiempo que se
aportan elementos que encierran la discontinuidad mediante la explicaciéon de un
proceso sumamente complejo, contradictorio y cualitativamente superior: la
interdisciplinariedad pedagogica, que brota de la cooperacion en los grupos de
docentes.

1.2 La interdisciplinariedad: Resultado de la cooperacion en el desempefio

profesional pedagdgico contemporaneo

Hoy, cuando el perfeccionamiento del desempefio profesional pedagogico se
asocia directamente a la incorporacion de la interdisciplinariedad a los modos de
actuacion del docente, para potenciar una formacion profesional integral, el
analisis de la interdisciplinariedad, se convierte en una cuestion tedrica necesaria
con vistas a proponer soluciones a los problemas que se le presentan a la

Pedagogia como ciencia.

En el Glosario de Términos de la Educacién Avanzada (1995) *° la interdisciplina
se define como “la confirmaciéon de un nuevo objeto tedrico entre dos o mas

ciencias previas, que llevan a una nueva disciplina particular o cuando se logra la
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aplicacién, a un mismo objeto practico de elementos tedricos de diferentes
asignaturas”. Esta definicion hace énfasis en las relaciones entre objetos y

métodos de las ciencias y no se centra en el sujeto que la asimila e implementa.

El andlisis de esta definicion estimula la reflexion en torno a la relacion entre el
caracter objetivo de este proceso y la capacidad de la subjetividad humana de
captarlo desde diferentes puntos referenciales. Tal reflexidbn permite esclarecer la
naturaleza de los objetos y métodos de las ciencias en calidad de abstracciones
creadas por el cientifico para designar las relaciones y nexos de las diferentes

esferas de la realidad.

La concepcion de la interdisciplinariedad que subyace en los criterios de la autora,
permite distinguir entre la interciencia como reflejo de la concatenacion universal
de los fendmenos y procesos de la realidad, que son captados por las ciencias en
su complejidad estructural, y, la interdisciplinariedad pedagdgica en la que inciden
otros factores asociados a las necesidades sociales plasmadas en el modelo del
profesional al que se aspira, y que median entre la ciencia y la educacién que en

ella se sustenta.

Esta definicion resulta limitada en correspondencia con los objetivos de esta
investigacion, en tanto que cuando este término se asocia al perfeccionamiento
del desempefio para el desarrollo de una formacién profesional integral, exige de
una concrecién que va mas all4d de considerar interdisciplinarias las relaciones
entre dos ciencias o0 entre las ciencias en un area especifica del conocimiento,
para referirse a las relaciones entre todas las ciencias a partir de las cuales se

conforman las disciplinas del curriculo del profesional que se pretende formar.

Jesus Fiallo (1996) - aporta una definicion mas integradora- al considerar que: “las
relaciones Intermaterias son una via efectiva que contribuye al logro de la relacion
mutua del sistema de conceptos, leyes y teorias que se abordan en la escuela.”
Sefiala ademas que son “una condicion didactica que permite cumplir el principio
de sistematicidad de la ensefianza y asegurar el reflejo consecuente de las
relaciones objetivas vigentes en la naturaleza y la sociedad, mediante el contenido

de las disciplinas que integran el plan de estudio de la escuela actual” y un
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“aspecto esencial, para desarrollar en los estudiantes una formacion laboral que

les permita prepararse plenamente para la vida social” *°

En la definicién aportada por este investigador se incluyen las relaciones entre
todas las asignaturas y acciones educativas de la escuela desde lo que aporta y
representa la integracion entre lo cognitivo, lo afectivo y lo actitudinal para la
formacion de los escolares, reflejando de forma adecuada las relaciones del sujeto
con el objeto desde la esencialidad que encierra la actividad laboral. Pero se dirige
a la formacion de los escolares y no al desempefio profesional pedagdgico.

La generalizacion de los criterios de la mayoria de los especialistas que abordan la
interdisciplinariedad, evidencia que casi su totalidad reconocen la significacion de
la cooperaciéon para su asimilacion e implementacién, entre ellos, los siguientes:
Michaud, G. (1970)°"; Apostel, L. (1975)*%; Damiano, C. (1977):*° Scurati, A.
(1978);*° Morin, E. (1999);* Santome, J. (1994):* Ander, E. (1994);*® Fiallo, J.
(1996);** Valcarcel, N. (1996);* Tunnerman, E. (1996):*® Crosby, A. (1999);*
NGfiez J. (1999);*® Escotet, M. (1999);*° Addine, F. (2000);>° Perera, F. (2000);>*
Salazar, D. (2000);>? Caballero, C. (1999);>® Fernandez, B. (2000)>*. El estudio de

los trabajos de estos autores, arroja que:

e Existe una gran diversidad en torno a los puntos referenciales, las finalidades,

medios y métodos para adquirir e implementar la interdisciplinariedad.

e Se pone de manifiesto una tendencia a asociar las relaciones interdisciplinarias

a las relaciones entre dos o mas ciencias.

e Se hace énfasis en las relaciones entre los objetos de las disciplinas, sin

explicitar suficientemente el papel del sujeto que las asume e implementa.

¢ Ninguna de las propuestas cientificas estudiadas refiere cdmo potenciar la
cooperacion entre docentes con una formacion disciplinaria para lograr la

preparacion interdisciplinaria.

La definicibn de interdisciplinariedad que se propone como parte de esta

investigacion, se deriva de los criterios que se enuncian a continuacion:
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1. Los criterios de Guy Michaud, (1970)*°en los que hace énfasis en las

caracteristicas de la interdisciplinariedad atendiendo a:

¢ COmo se manifiesta entre las personas que la asumen y no como relaciones

entre objetos despersonalizados.

e Como un proceso que se adquiere en la actividad y mediante el intercambio y

colaboracién con otros sujetos a través de un trabajo en equipo.

e Que requiere de la disposicién de los representantes de las disciplinas para
dialogar abiertamente, reconocer lo que les falta y lo que podrian aprender de

otros.

e La consideracion de que la interdisciplinariedad es una forma de vida, una

practica colectiva, que se adquiere y requiere de una activa colaboracion.

e El reconocimiento de que la interdisciplinariedad es un proceso que debe ser
ejercitado, ya que es el fruto de una formacion continua y de una flexibilizacion de
las estructuras mentales del sujeto, que tiene la capacidad de reflejar el objeto y

transformarlo.

e Que es una via para “hacer comprender, el denominador comun a todas las

disciplinas, sin que anule la disciplinariedad o la especialidad”. >

2. Los criterios de Guy Michaud, (1970);>" Damiano,(1977);>® Scurati, (1978);>°
quienes coinciden en afirmar que el establecimiento de la interdisciplinariedad

exige de:

e Una actitud de las personas que implica mutua apreciacion y respeto reciproco
entre los representantes de las disciplinas.

e La tolerancia hacia los distintos métodos utilizados con el objetivo de lograr un
enriquecimiento a través del intercambio reciproco, para lograr la colaboracién real

entre inteligencias.

3. La consideracién de los criterios de Fernandez, M. (1994)%°, cuando refiere el
contenido de lo que denomina “interobjeto” como contenido sustancial de la
interdisciplinariedad pedagdgica en calidad de objeto comun a las disciplinas,
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pero agregando la idea que el “interobjeto”, es resultado de la coordinacién y

combinacion de las cualidades profesionales del sujeto.

4. Los criterios de Nufiez, S. (2002), quien concibe la interdisdiciplinariedad “como
la estrategia que asume un colectivo pedagogico, para propiciar la formacion del
futuro docente”.®® Consideracion que la formacién del futuro profesional impone
cambios en el desempefio del docente. Si se tiene en cuenta ademas que la
autora citada reconoce gque “los docentes no tienen los conocimientos de otras
ciencias y disciplinas que les permitan proyectar y participar en proyectos
interdisciplinarios y se mantiene en la mayoria de estos la predisposicion a

cambios en las formas y vias de impartir la docencia” ®2

El analisis de estos criterios, obliga a la autora a diferenciar los conceptos de
relaciones entre las ciencias de interdisciplinariedad pedagdgica, en la medida que
advierte cierta identificacion entre estos conceptos en los criterios analizados. Por
ello, considera que la interciencia refleja el proceso de captacion por el sujeto de
los nexos o vinculos de interrelacion que tienen lugar entre las ciencias en el
sistema de conocimientos cientificos, que toma en cuenta la unidad y
diferenciacion entre los procesos incluidos en sus objetos, métodos y revela las

funciones de sus métodos en la fundamentaciéon de las teorias cientificas.

Las disciplinas se constituyen a partir de las ciencias para su ensefianza, aunque
en la actualidad, y producto del predominio de la tendencia integradora en el
desarrollo de las ciencias, se denominan disciplinas cientificas a determinados
sistemas de conocimientos que al estructurarse integran elementos de varias
ciencias, para profundizar en determinaciones de la realidad que no han sido

investigadas suficientemente.

La interdisciplinariedad en cambio se refiere a la educacion desde el surgimiento
de sus primeras conceptuaciones, con la intencion de unir lo que los cientificos
han separado y organizado en ciencias relativamente independientes y que sirvié
de punto de partida para estructurar los diferentes tipos de ensefianza y de
formaciones profesionales. Por ello” uno de los desafios mas dificiles para la

educaciéon sera el de modificar el pensamiento. Para ello debemos derribar las
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barreras tradicionales entre las ciencias y concebir la manera de volver a unir lo

que hasta ahora ha estado separado”®

En consecuencia, resulta necesario diferenciar la concepcién de la interciencia de
la interdisciplinariedad pedagdgica. Para lograrlo se toma en consideracion que la
inclusion de este proceso en la educacion esta condicionado por la necesidad de
eliminar “la supremacia del conocimiento fragmentado segun las disciplinas, que
impide operar él vinculo entre el todo y las partes, para ensefiar con métodos que
permitan aprehender las relaciones mutuas y las influencias reciprocas entre las

partes y el todo en un mundo complejo” *

La interdisciplinariedad pedagdgica brota de la cooperacion entre los profesionales
formados en curriculos disciplinarios que coordinan y combinan sus
conocimientos, experiencias, actitudes y valores para potenciar una formacién

profesional integral.

Lo anterior, confirma la validez de los fundamentos asumidos por la autora,
expuestos en el acdpite anterior, en torno al papel de la cooperacion y al
surgimiento de la fuerza colectiva nueva, superior a las cualidades individuales de
los sujetos que cooperan. La interdisciplinariedad pedagogica se origina en el
colectivo pedagogico, cuando este se conforma por profesionales competentes en
sus disciplinas y poseen disposicion para asumir el cambio y una actitud abierta
hacia nuevos métodos de abordaje de la realidad.

La cooperacion en el colectivo pedagdgico sustentada en la comunicacion afable y
respetuosa entre sus integrantes dispuestos a asumir nuevas vias y formas de
direccion de la formacion inicial de profesores demuestra que es posible “a partir
de las disciplinas actuales, reconocer la unidad y la complejidad, reuniendo
conocimientos dispersos en las ciencias de la naturaleza, en las ciencias humanas

y exactas para mostrar la unién indisoluble entre la unidad y la diversidad” ®°

De acuerdo con Morin, E (1999), la intencion de reunir los conocimientos
dispersos de las tres areas del saber cientifico, exige de la concertacion, la
coordinacion y la combinacién de esos conocimientos por los sujetos encargados

de dirigir la formacion de profesionales, lo que permite concebir la



40

interdisciplinariedad pedagdgica como una aproximacion de la educacion a la
complejidad de la naturaleza a partir de reunir, coordinar y combinar esfuerzos

profesionales individuales.®®

Los estudios tedricos y practicos sobre la interdisciplinariedad en la formacion de
profesores después del triunfo revolucionario, evidencian la intencionalidad de
implementar disefios curriculares con un doble perfil profesional antes de la
creacion del Plan de Estudios A, para la formacion de profesores. Tales intentos
respondieron a la rica tradicion pedagdgica cubana en este campo, sustentada en
un pensamiento integrador desde la riqueza y profundidad que encierra la sintesis
entre los objetos y métodos de las ciencias naturales, las exactas y las
humanidades en funcion del perfeccionamiento humano para la creacién de un

mundo cada vez mas perfecto.

Sin embargo, desde la implantacion del Plan de Estudios A y hasta la
implementacion del Plan de Estudios C, la formacion de profesores en Cuba se
desarrolla en los marcos de disefios curriculares disciplinarios, que no favorecen la
formacién de profesores con una concepcion interdisciplinaria, lo que genera la
superespecializacion como una tendencia negativa cuyas consecuencias se
acumularian de forma gradual y paulatina en el desempefio profesional del

docente, manifestandose con mayor fuerza en la secundaria basica cubana.

Con la implementacién del Plan de estudio C, la formacién profesional pedagdgica
se orienta hacia la busqueda de la integralidad, los factores generados por la
superespecializacion, actian como barreras que atentan contra la incorporacion
de la interdisciplinariedad al desempefio profesional pedagogico. Tal situacidén
estimulo el desarrollo de la investigacion educativa de orientacion interdisciplinaria.
Desde entonces, uno de los conceptos que cobra cada dia mayor vigor y atencion
de parte de las comisiones del curriculum en las Universidades Pedagdgicas,
tanto para el perfeccionamiento de la formacion inicial de profesores, como para el
perfeccionamiento del desempefio profesional pedagogico es el de

interdisciplinariedad.
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En tal sentido, se obtienen avances considerables con el propdsito de buscar
soluciones a los problemas de la formacién profesional pedagdgica. En el
ISP”Enrique José Varona”, se han fundamentado estrategias, metodologias y
principios para potenciar una formacion interdisciplinaria en las diferentes areas de
la formacion de profesores, a partir de concepciones de la interdisciplinariedad
entre dos disciplinas o en un area especifica del conocimiento. Se obtienen
resultados significativos en la fundamentacion de las disciplinas integradoras para
diferentes carreras F. Addine (1997) J. L. del Pino (1998) J. Pifidn (1998).

La aceptacion de los resultados de estas investigaciones, la participacion de una
parte considerable de los docentes en acciones de la superacion para conocer e
implementar sus resultados constituye una expresiéon de la comprension de la
necesidad de enfrentar el reto que supone el logro de una formacién profesional
pedagogica cada vez mas integral para buscar soluciones a los problemas

generados por la supespecializacion el sistema educacional cubano.

Como parte de la busqueda de soluciones a esta problematica se concibe la
formacién del profesor general integral de secundaria basica, como nuevo
contexto de la formacién de profesores donde se hace aun mas evidente la
necesidad de incorporar la interdisciplinariedad al desempefio profesional del
docente encargado de la direccibn de la formacion inicial de este futuro
profesional, ante la carencia de una concepcidn pedagdgica que propicie que los
docentes adquieran los conocimientos esenciales necesarios de otras ciencias y
disciplinas que les permita perfeccionar su desempefio profesional para la

formacién de profesores integrales.

Los criterios tedricos asumidos y los resultados del andlisis del desarrollo l6gico e
histérico de la interdisciplinariedad en la formacion de profesores, permiten definir
la interdisciplinariedad pedagdgica como la cualidad esencial del desempefio
profesional pedagogico, que surge mediante la cooperacion entre docentes con
una formacion disciplinaria para dirigir colectivamente la formacion de profesores
integrales. A juicio de la autora la interdisciplinariedad pedagogica es la nueva

cualidad del desempefio profesional pedagdgico que brota de la cooperacion en
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condiciones histdricas concretas en que los problemas de la formacién profesional
no pueden ser resueltos sin la coordinacién y combinacion de las cualidades
individuales de los docentes adquiridas como consecuencia de una formacion
disciplinaria y especializada. Definida de este modo, la interdisciplinariedad
pedagogica, abarca también los vinculos que pueden crearse entre los modos de
actuacion, formas de pensar, cualidades, valores que pueden potenciarse desde
los elementos comunes de las disciplinas conformados como resultado de las

relaciones entre docentes con una preparacion disciplinaria.

En este momento resulta necesario expresar la concepcion de la autora sobre el
interobjeto mediante su definicibn como concepto que refleja el sistema de
conocimientos y habilidades comunes de las disciplinas que son bésicos para la
formacion de valoraciones, experiencias, normas de actuacion y actitudes del
futuro profesional. Tales elementos comunes se conforman a causa de la

cooperacion entre los docentes con una preparacion disciplinaria.

Esta forma de concebir el interobjeto es diferente a la aportada por Ferndndez
Miguel, en la medida en que incluye los criterios que precisan como en el contexto
del proceso docente - educativo, el concepto interdisciplinariedad abarca también
aquellos vinculos que pueden crearse entre los modos de actuacion, formas de
pensar, cualidades, valores y puntos de vista que pueden potenciarse desde los
nuevos conocimientos y habilidades que surgen de las interrelaciones entre las
diferentes disciplinas, que el enfoque disciplinario y especializado no permite revelar.
Fiallo, Jesus (1996), Valcarcel (1996). Alvarez, M (1999); Perera, Fernando (2000).

Asi el contenido del interobjeto para la formacion del profesor integral, se
constituye a partir de la integracion los siguientes elementos:

e El conjunto de las relaciones esenciales entre los elementos de las Ciencias

Pedagodgicas y los contenidos del curriculo del profesor integral.
e Los valores y actitudes, que desde ellos se pueden potenciarse.

Tal consideracion del interobjeto excluye la posibilidad de reducirlo a los
contenidos de las disciplinas, contribuyendo a la comprensién de la necesidad de
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lograr la educacion mediante la instruccién aprovechando los aportes de la ciencia
en funcion del perfeccionamiento humano, desde lo que aporta y representa la
relacion ciencia- valor ideologia para la formacion inicial del profesor general
integral. Esta concepcion de la interdisciplinariedad se integra con las
determinaciones de la cooperacion pedagogica asumidas por la autora
(caracterizadas en el epigrafe anterior), dando lugar a la nueva concepcion: la
concepcion de la cooperacion interdisciplinaria, cuyos elementos se generan en la
practica educativa, pero necesitan ser conceptuados y socializados en funcién del

perfeccionamiento del desempefio profesional del docente.

1.3 La cooperacion interdisciplinaria y la preparacion del docente en el

desempefio profesional pedagdgico actual.

La cooperacion interdisciplinaria es la forma concreta de existencia de la
cooperacion pedagogica en la formacion de profesores integrales El caracter
interdisciplinario de la cooperacién pedagdgica en este contexto es resultado de la
profundizacibn de las relaciones entre los docentes con una formacién
disciplinaria. En el desempefio profesional para la formacion de profesores
integrales la cooperacion pedagogica adquiere un nuevo atributo: la

interdisciplinariedad.

La busqueda de soluciones a los problemas que surgen en este contexto de la
formacion de profesores, condiciona que el docente tome conciencia de la
necesidad de profundizar en la relacion con los otros, no solo para lograr la unidad
respecto a las acciones educativas, sino para perfeccionar la proyeccion e
implementacion de estas desde la profundizacion en lo instructivo. De tal modo, la
cooperacion se va estableciendo como una forma de trabajo que en su desarrollo

genera la interdisciplinariedad.

Coincidiendo, en parte, con la afirmacién del Dr. Fernando Perera (2000), cuando
precisa que la implementacién de la interdisciplinariedad “no debe identificarse con
la actividad espontanea, aislada y ocasional, sino abordarse como una de las
bases de una concepcidn pedagdgica centrada en el sujeto, meditada,

instrumentada y ejecutada por el colectivo pedagdgico”.®’A juicio de la autora, “lo
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espontaneo” se considera como expresion de lo objetivo en la materialidad social.
Es por ello que su surgimiento revela la necesidad de la implementacién de las

relaciones interdisciplinarias en la formacion de profesores.

La interdisciplinariedad pedagogica surgida como actividad espontanea tiene
como premisa el dominio de la disciplina por cada docente, lo que le permite ir
descubriendo las relaciones de su disciplina con otras. La disposicién y la
autoconciencia de la necesidad de buscar soluciones a problemas que se
presentan en el nuevo contexto de la formacién de profesores, desempefia un
papel trascendental para el surgimiento de este proceso espontaneo, que requiere
de la intencionalidad, sistematizacién y coherencia de las acciones para potenciar
su desarrollo; en condiciones en que “el fruto del trabajo combinado no podria
alcanzarse por el trabajo individual, o so6lo podria alcanzarse en un plazo de

tiempo mucho mas largo o en escala diminuta”.®®

Lo antes expuesto se comprende mejor si se parte de la consideracion
esencialmente dialéctica de que el conocimiento de la objetividad social por el
sujeto permite trazar estrategias con vistas a acelerar o retrazar los procesos
objetivos que se generan como resultado de su actividad anterior. De hecho la
cooperacion interdisciplinaria se concibe como un proceso para potenciar el

desarrollo de la interdisciplinariedad pedagdgica.

En ocasiones se ha identificado la espontaneidad de la interdisciplinariedad
pedagogica con el caos, cuando de lo que se trata es de apoyarse en su
conocimiento para conducir su desarrollo y corregir sus desviaciones de los
objetivos de la formacién profesional. La coexistencia de diversos criterios para la
implementacion de la interdisciplinariedad es una prueba fehaciente de la
ausencia de sistematicidad y coherencia de los sujetos para estimular el desarrollo
de este proceso que nace’espontaneamente” a partir de la consolidacion de la

formacion disciplinaria del docente.

Se trata de aprovechar las potencialidades de la espontaneidad desarrollando la
cooperacion interdisciplinaria como una concepcion pedagoégica centrada en las

relaciones entre los docentes y ejecutada por el colectivo pedagdgico, pero
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tomando como punto de partida una concepcion de la interdisciplinariedad que se
corresponda con el perfil del profesional que se pretende formar. La carencia de
una concepcion de la interdisciplinariedad pedagégica sustentada en las
relaciones entre todas las disciplinas que forman parte del curriculo del profesor
integral, se considera por la autora como una de las causas de la coexistencia de
diversos criterios en torno a la interdisciplinariedad en la formacion inicial de este
profesional, lo cual ha impedido que las bases espontaneas de Ila
interdisciplinariedad se desarrollen de forma coherente.

Partiendo de estas consideraciones se define la cooperacion interdisciplinaria
como el proceso intencionado sistematico, dirigido para lograr la coordinacion y
combinacion de las potencialidades individuales de los miembros del colectivo
pedagogico con vistas a solucionar los problemas que se presentan en la
formacion inicial del profesor integral, imposibles de resolver a partir de la

formacion disciplinaria de sus miembros.
La cooperacion interdisciplinaria:

e Es una forma de trabajo que se implementa en las instituciones educacionales
formadoras de profesores integrales para potenciar el perfeccionamiento del
desempeiio profesional.

e Transcurre mediante un sistema de acciones que se llevan a cabo por los
docentes con una formacion disciplinaria para lograr la preparacion que les
permita implementar las relaciones interdisciplinarias en la formacién inicial de

profesores integrales.

e Su nucleo son las relaciones entre los docentes, con una preparacion

disciplinaria.

De hecho la cooperacion interdisciplinaria se concibe estructurada a partir de las

relaciones entre los siguientes elementos:
e Las relaciones entre los docentes con una preparacion disciplinaria.

e Las relaciones entre los docentes y el interobjeto de la interdisciplinariedad para

la formacion inicial del profesor integral.
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Los fundamentos para orientar el desarrollo consciente de estas relaciones con
vistas a perfeccionar el desempefio del docente en la formacién del profesor
integral se encuentran en la explicacion de los procesos fundamentales de la
dinamica interna de la cooperaciéon, aportados por Marx (1867), mediante la
clasificacion de las formas de la coordinacion y la combinacién de las cualidades

% en estrecha relacion con los

individuales y la direccion para la cooperacion,
fundamentos psicologicos de estos procesos determinados por H. Hiebsch y

M.Vorwerg (1982).

En tal sentido Marx concibe la existencia de tres formas de coordinacion: La
coordinacion de los sujetos respecto a los objetos de la cooperacion. La
coordinacion de los sujetos respecto a los actos de la cooperacion y la
cooperacion de los sujetos respecto a las informaciones. Con ello refiere la
existencia de diferentes fases en la cooperacion que cuando logran integrarse
expresan el arribo a una fase cualitativamente superior de cooperacion. En cada
una de estas fases se corresponde con una forma determinada de combinacion de
las cualidades individuales de los sujetos y con una determinada forma de

direccion de la actividad social.

Resulta interesante el modo en que Marx (1867), aborda la significacion de la
combinacion de los conocimientos, destrezas y experiencias. El modo en que
resalta la importancia de la experiencia acumulada por el sujeto para la
cooperacion y la vigencia y actualidad de sus concepciones sobre la combinacion
en lo referido a su relacion con el tiempo de trabajo y la eficiencia de sus

resultados.

Al abordar la direccion en estrecha relacion con la coordinacion y la combinacion,
precisa su importancia como funcion colectiva del grupo, aportando elementos
claves para la explicacion de las relaciones entre sujetos y entre el sujeto y el
objeto desde la esencialidad de la actividad practica y su vinculo indisoluble con la
cooperacion, validos para el estudio de este proceso en cualquier esfera de la

realidad social.
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El estudio de los procesos psicolégicos de la coordinacién y la combinacion
conducen H. Hiebsch y M.Vorwerg (1982) a profundizar en el estudio del papel
de la identificacibn como formacion psicolégica compleja que permite la
interpretacion del ambiente objetivo del grupo y de la realidad psicolégica de cada
uno de sus miembros, lo que permite asumir los criterios de estos autores en
calidad de fundamentos de la propuesta y comprender el caracter gradual del
desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria y su manifestacion en la preparacion

del docente.

La asimilacion e incorporacion de esta forma de trabajo en el proceso de su
actividad a través de la realizacidén de acciones dirigidas a transformar su modo de
actuacion, propicia el acercamiento gradual y paulatino de los docentes a una
preparacion interdisciplinaria que los convierte en profesionales capaces de dirigir
procesos formativos integradores e interdisciplinarios. La importancia de
preparacion del docente para la renovacion de la educacion queda precisada en la
Recomendacion 69 de la UNESCO a los Ministerios de Educacion, relativa a la
situacion del personal docente, cuando expresa que “la relacién pedagogica es el
centro mismo del proceso de la educacion y, por consiguiente, una mejor
preparacion del personal de la educacion constituye uno de los factores esenciales
del desarrollo de la educacién y una importante condicion para toda renovacion de

la educacion”’.

La significacion de la preparacion de los docentes para el perfeccionamiento del
desempefio profesional pedagégico es abordada por Molto, E. (1999);"* Perera, F.
(1995)"% Gil, D (1996);"® Fatima (2000);"* del Pino Jorge (1998):;"® Marta Alvarez
(1999);®entre otros autores, quienes consideran que es necesario Sseguir
prestando atencion a las concepciones sobre la preparacion inicial y permanente
del profesor como agente clave para lograr los cambios desde una perspectiva
interdisciplinaria. El Dr. Jorge L. del Pino (1998), al abordar la incidencia de la
preparacion del docente para la adecuada orientacién profesional, fundamenta
que la profesion pedagoégica es eminentemente interdisciplinaria, o que asocia
directamente con la necesidad del caracter interdisciplinario de la preparacion del

docente. La Dra. Marta Alvarez (1999)"’, también refiere elementos importantes en
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torno a la necesidad de la preparacion interdisciplinaria del docente, a proposito
de las dificultades que existen para instrumentar métodos de trabajo
interdisciplinario en los departamentos docentes de las escuelas cubanas.
Mientras que la Doctora Teresita Miranda (2002)"® abordan la importancia de este
aspecto cuando caracterizan el modo de actuacion del profesional de la
educacion. En tal sentido resultan orientadores los resultados de investigacion
obtenidos por investigadores como: Escudero, L M (1991);”° Garcia, L(1996);% ;
Barreiro, Thelma (2000);®" Castillo, E T(2004),2* quienes aportan importantes
ideas sobre la superacion en grupos de docentes para acceder a los cambios en
educacion, y sobre el papel de las vivencias y los conocimientos personales para
el desarrollo de la superacién en grupos que evidencian la importancia de la
cooperacion para la superacién del docente en el desempefio profesional.

De especial significacion para esta investigacion es la definicién de la superacion
de los docentes por el doctor Tomas Castillo (2004) como “un proceso de
transformacion individual que le permita cambiar el contexto escolar en el que
actla, como resultado del perfeccionamiento y actualizacion de los contenidos,
meétodos de la ciencia y valores, que se logra en la interaccion de lo grupal e
individual, unido a la experiencia tedrico-practica del docente y el compromiso
individual y social asumido, en funcion de satisfacer las nuevas exigencias de la
secundaria basica cubana del siglo XXI.”®® Este autor refiere como la superacion
esta dirigida a la transformacion individual mediante la interaccion de lo grupal e
individual, reconoce ademas la importancia de la experiencia tedrico — practica

para su desarrollo.

Esta definicion se asume por la autora para diferenciar el proceso de superacion
del que elabora como preparacion interdisciplinaria del docente, en la medida que
considera que la superacién abarca solo parte del contenido de la preparacion
interdisciplinaria. La preparacion interdisciplinaria posee una extension mas amplia
y abarcadora que el concepto de superacion. La superacion en grupos de

docentes es una via para la preparacion interdisciplinaria.
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La preparacion interdisciplinaria incluye ademas de la superacién, el trabajo
metodoldgico en el colectivo pedagdgico, el cual constituye su componente
esencial al que se subordina la superacion en grupos de docentes. La clave para
la conceptuacion de la preparacion interdisciplinaria del docente por la autora, la
ofrece Daniel Gil cuando al referirse a la formacion del profesorado de las
Ciencias, sefiala que “la preparacion de los profesores de ciencias tiende, pues a
apoyarse en una formacion inicial breve y en una estructura de formacién
permanente del profesorado en activo, entendida como trabajo en el seno de un
equipo docente y como participacion, a uno u otro nivel, en tareas de investigacion
accion™

Como resultado de este andlisis se define la preparacion interdisciplinaria del
docente como el proceso de transformacion individual del docente como efecto de
la cooperacion en el trabajo metodolégico en el colectivo pedagdgico y la

superacion en el grupo de docentes.

En la concepcién de la autora, tanto la superacion como la preparacion
interdisciplinaria del docente estan dirigidas a la transformacion individual. Pero la
superacion en grupos de docentes permite la actualizacion de los contenidos,
métodos e interconexiones mutuas de las ciencias, como reflejo de Ila
concatenacion universal, para incidir en el trabajo metodoldgico subordinandose a

Sus objetivos.

El trabajo metodoldgico interdisciplinario garantiza la actualizacion del docente en
cuanto a los contenidos y métodos de las disciplinas que no forman parte de su
formacién inicial, permite la determinacion de lo comun esencial entre los
contenidos y habilidades de estas para potenciar la educacion mediante la
instruccion. Para el desarrollo del trabajo metodolégico, el grupo es el colectivo
pedagogico al que pertenece el docente en calidad de grupo organizado por las
instancias superiores de la institucion. En el caso de la superacion, el grupo puede
0 no coincidir con el colectivo pedagégico. Todo el proceso de superacién se
subordina a las necesidades del desarrollo del trabajo metodolégico de los

colectivos pedagadgicos.
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La preparacion interdisciplinaria es efecto y resultado de la cooperacion
interdisciplinaria entre los docentes de formacion disciplinaria. Es por tanto, un
proceso pedagogico en el que provocado por la incidencia de la accion colectiva
coordinada se produce la transformacion gradual del docente en el desempefio de
sus funciones para acceder al nivel deseado de interdisciplinariedad que requiere
la formacion inicial del profesor integral. Esta transformacién es posible
Unicamente en la actividad, en la participacion activa del docente en el colectivo
pedagdgico, como resultado de la ampliaciéon de la cooperacién, la comunicacion
de estos grupos socialmente organizados en las instituciones educacionales

formadoras del profesor general integral de secundaria basica.

El desarrollo de la cooperacién interdisciplinaria requiere de formas organizativas
del trabajo que se correspondan con el contenido de la cooperacién
interdisciplinaria. La comprension de la necesidad de atender a la relacion
contenido forma en cualquier actividad social se comprende a partir del significado
de estas relaciones en la dialéctica materialista y se deduce del analisis de la
cooperacion por Marx en el Capital. En tal sentido resulta orientador el analisis
que realiza Marx (1867), en el Capitulo XII de esta obra al abordar la incidencia de
la coordinacion, la combinacion y las formas de direccion, como elementos
esenciales del contenido de la cooperacion, con las formas de organizar la

produccion en correspondencia con la division del trabajo.

Sin pretender hacer una analogia directa entre los procesos economicos y los
pedagogicos, resulta esclarecedor referirse al modo en que el propio Marx alerta
del riesgo que supone el establecimiento de comparaciones sin desentrafiar la
esencia de los fendbmenos y procesos, ya que en Ultima instancia son las
determinaciones que contienen los nexos Yy relaciones que identifican y distinguen

a unos procesos de los otros.

Esta reflexion es de gran utilidad si se tiene en cuenta que en los ultimos tiempos
el taller ha sido una de las formas de organizacién del proceso de ensefianza

aprendizaje que ha cobrado importancia para potenciar el desarrollo de un
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aprendizaje activo y cooperativo, para lo que se han utilizado diversas definiciones

y fundamentaciones.

En el caso que nos ocupa se selecciona el taller como la forma fundamental de
realizacion de las acciones de la cooperacion interdisciplinaria. Las razones de la
seleccidbn estan asociadas a la finalidad del resultado principal de esta
investigacion. Pero esta decision de la autora se fundamenta en el valor teérico-
metodoldgico de las valoraciones de Marx en torno a la correspondencia entre el

contenido de la cooperacion y el taller como forma organizativa de la produccion.

Lo esencial radica en asumir los elementos teoricos generales que aporta Marx a
este analisis cuando deja esclarecido que en el taller “se retnen todos los oficios
y los entrelaza, provocando la combinacién de oficios independientes.” Sin dejar
de tomar en consideracion las diferencias entre el taller al que se refiere Marx, y
los que a juicio de la autora deben realizarse para desarrollar la cooperacion
interdisciplinaria, considerados como espacios de produccién en los que se
reinan docentes de especialidades diferentes para entrelazarlas y combinarlas
con vistas a el perfeccionamiento de su desempefo, para lograr una calidad
superior en la formacion inicial del profesor integral que de producto de un
artesano independiente, se convierte en producto social de una colectividad de

artesanos.”®®

La autora asume que la cooperacion interdisciplinaria se desarrolla desde la
combinacion de procesos afines, que mantienen su independencia y su
aislamiento hasta el instante en que estos procesos se convierten en otras tantas
operaciones entrelazadas del proceso de produccion de un mismo producto: el
profesor integral. Con lo que se reitera el caracter gradual del proceso y la

necesidad de hacer corresponder su contenido con las formas de su desarrollo.
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CAPITULO Il

ANTECEDENTES Y ESTADO ACTUAL DE LA COOPERACION ENTRE LOS
DOCENTES EN FORMACION INICIAL DEL PROFESOR GENERAL INTEGRAL
DE SECUNDARIA BASICA
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CAPITULO Il

ANTECEDENTES Y ESTADO ACTUAL DE LA COOPERACION ENTRE LOS
DOCENTES EN FORMACION INICIAL DEL PROFESOR GENERAL INTEGRAL
DE SECUNDARIA BASICA.

En este capitulo se exponen los antecedentes y el estado desarrollo actual de la
cooperacion entre los docentes en la formacion inicial del profesor general integral,
como punto de partida para la modelacién de la cooperacion interdisciplinaria en el

desemperio profesional para la formacion inicial del profesor general integral.

2. 1 La cooperacion en el desempefio profesional para la formacién inicial
del profesor general integral de secundaria basica.

Para caracterizar el desempefio profesional en la formacion inicial del profesor
general integral se asume la definicibn de formacion inicial del profesional de la
educacidén aportada por M.V. Chirino Ramos (2002), al considerar que es el
proceso de apropiaciéon de conocimientos, habilidades, valores y métodos de
trabajo pedagdgico que prepara al estudiante para el ejercicio de las funciones
profesionales pedagodgicas y se expresa mediante el modo de actuacion

profesional que va desarrollando a lo largo de la carrera™®’

La formacion inicial del profesor general integral es un nuevo contexto de la
formacioén inicial del profesional de la educacién que se constituye para dar
respuesta a la necesidad mundial de renovacion de la formacién profesional
pedagogica y con ello contribuir a eliminar los problemas que se presentan en el
nivel de secundaria basica provocados en (ltima instancia por la

superespecializacién del docente.

La autora define la formacion inicial de profesores generales integrales como el
concepto que designa el proceso educativo que abarca todas las esferas del
desarrollo del futuro profesor general integral: cognitiva, afectiva, volitiva y fisica;

e integra un conjunto de actividades instructivas- formativas cuya realizacién
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supone el establecimiento continuo de coordinaciones entre los docentes

encargados de su direccion.

La formacion inicial del profesor general integral se constituye como un proceso
pedagogico para eliminar la superespecializacion, denominada también como
hiperespecializacion, ® comprendida como una tendencia negativa de la formacion
profesional disciplinaria que “impide la captacion de lo global que fragmenta en
parcelas, propiciando el desarrollo de una cultura cientifica y técnica disciplinaria
que desune divide y compartimenta las disciplinas imposibilitando captar lo que
esta tejido en conjunto, los lazos y las interconexiones.”® El predominio de esta
tendencia en la educacion y especialmente en la educaciéon secundaria trae

condiciones nefastas para la educacion a escala mundial.

En la secundaria basica cubana la superespecializacion “convierte a los
estudiantes en grupos de alumnos que van y vienen de un profesor a otro, sin que

190

nadie integre sus conocimientos, su cultura y sus valores.”™", lo cual compromete

la educaciéon de los adolescentes cubanos al convertirse en un “obstaculo

insalvable”®*

para el desarrollo de la educacion mediante la instruccion. La
formacion inicial del profesor general integral de secundaria basica se proyecta a
partir del analisis profundo de las consecuencias que engendra este fendmeno en
la secundaria basica. Se implementa como un experimento pedagdgico en el afio

2001% y se hace masiva en el 2002.%

La Proyeccion e implementacion de la formacion inicial del profesor general
integral de Secundaria Basica se sustenta en los resultados obtenidos en la
formacion de profesores en el sistema educacional cubano, en la consolidacion de
la formacion disciplinaria y el alto compromiso politico y moral de los educadores
con la obra de la revolucion; cumplirla con calidad requiere del perfeccionamiento
del desempefio del docente a causa del desarrollo de una forma de cooperacién
que propicie la preparacion interdisciplinaria desde la formacién disciplinaria de los
docentes encargados de la direccion de la formacion inicial del profesor general
integral de secundaria basica, de modo tal que prepare al futuro profesional en

funcién del desarrollo de una cultura general integral en contraposicion a “la
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cultura cientifica y técnica disciplinaria sustentada en la compartimentacion de los

saberes.“%

La necesidad de integrar la interdisciplinariedad a la preparacién del docente en el
desempeiio profesional para la formacion inicial del profesor general integral de
secundaria basica, condiciona que el Proyecto de investigacion de Profesionalidad
Pedagogica del ISP, implemente una estrategia para el perfeccionamiento del
desempefio profesional en la formacién inicial del profesor general integral, con
ello el perfeccionamiento del desempefio profesional en la formacion inicial de los
profesores generales integrales se convierte en objeto de investigacion del
Proyecto de “Profesionalidad Pedagdgica de los docentes para la formacion

humanista de los estudiantes como educadores de la escuela cubana.”

En la base de la estrategia pedagdgica para el perfeccionamiento del desempefio
profesional en la formacién inicial del profesor general integral de secundaria
basica estan los diferentes determinaciones del desempefio profesional. Entre
estas determinaciones, la cooperacion entre los docentes es el campo de de esta
investigacion en el que profundiza la autora a partir de los indicadores de la ética
de la cooperacion y el enfoque interdisciplinario, cuya integracién en el desarrollo
de esta investigacion le permiten conceptuar y operacionalizar la cooperacion
interdisciplinaria como ndcleo de la nueva concepcién y del modelo que propone
esta investigacion para el perfeccionamiento del docente en la formacion inicial del

profesor general integral de secundaria basica.

La participacion de la autora en la formacion inicial del profesor general, le permite
observar el objeto desde dentro, acorde con una de las condiciones de partida
para estructurar y organizar la actividad investigativa del proyecto de investigacion
en esta etapa: “que el profesor estuviera involucrado en el qué hacer de su linea
de trabajo, para que sus observaciones, criterios de expertos Yy proyeccion, se

conformaran desde dentro de la problematica”.*®

La autora advierte el modo en que se produce la profundizacion de las relaciones
entre los docentes de diferentes especialidades en los colectivos pedagdgicos, la

ampliacion de la colaboracion y de la unidad de accién entre sus miembros para la
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direccién de las actividades educativas y el desarrollo de nuevas determinaciones
de la ética de la cooperacion; pero contradictoriamente con lo que debia ocurrir se
obtienen evidencias del suficientemente aprovechamiento de las potencialidades
de la cooperacion para el desarrollo de la preparacion interdisciplinaria de los
docentes de las diferentes especialidades. El intercambio y la colaboracién entre
los miembros de los colectivos pedagdgicos, se limita en la mayoria de los casos
a la toma de acuerdos en torno a los aspectos organizativos y las tareas
educativas que no se derivan de la profundizacion en los aspectos didacticos.

Lo antes expuesto motiva a la autora a la realizaciéon de un estudio exploratorio,
como parte de esta investigacion, con vistas a lograr la caracterizacion del estado
actual de desarrollo de la cooperacion entre los docentes en la formacion inicial
del profesor general integral de secundaria basica, con lo que se da cumplimiento
a una de las tareas de la presente investigacion. Esta caracterizacion se logra
mediante el seguimiento de dos de las dimensiones del desempefio profesional: la
ética de la cooperaciéon y el enfoque interdisciplinario, mediante la aplicacion de
instrumentos de investigacion que permiten recoger informacion que contienen
evidencias en torno al comportamiento de la cooperacion en el desempefio

profesional. (Ver anexo 6).
Con este fin se realizan las siguientes acciones:

e Aplicacién de una entrevista grupal y una encuesta de opinion a un total de 244
docentes para un 61,6 % de los docentes de la Facultad de profesor general
integral de secundaria basico y la valoracién de los resultados y la correspondiente
valoracion de los resultados. (Ver anexos 8y 9).

e Valoracion de los resultados de la utilizacion de la guia de la entrevista grupal,
por la direccién de la Facultad, para la realizacion de visitas para el control interno
a las unidades docentes y departamentos, las que concluian con una reunién
metodoldgica para dar criterios sobre la marcha y funcionamiento de cada
aspecto, lo que sirvi6 de retroalimentacidbn sobre el trabajo cientifico vy
metodologico.
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e Valoracion de los resultados de los criterios de los expertos en torno a los
indicadores insertados en el instrumento para encuestar a los docentes sobre su
percepcion acerca de la presencia de los indicadores en su desempefio. (Ver

anexo 7).

Valoracion de los resultados del estudio parcial de las manifestaciones de las
dimensiones e indicadores de la Profesionalidad en el desempefio a una muestra
de 63 profesores de 223 para un 28,2%, 21 de cada unidad de estudio y 7 por
cada uno de los tres departamentos de cada unidad, de la Facultad de profesores

generales integrales de secundaria basica.

Para realizar la valoracion de los resultados de la aplicacion de estos instrumentos
se realiza la categorizacion de las preguntas. La informacion de cada una de las
preguntas esta registrada en los conceptos de cooperacion y preparacion, los
cuales se definen en sus rasgos esenciales antes de la aplicacion de los

instrumentos.

La valoracion de los instrumentos teniendo en cuenta estas categorias redunda a
su vez en la precision del contenido y la extension de cada una de ellas y de sus
relaciones reciprocas. De igual manera se obtiene informacion sobre otros
conceptos que forman parte de la plataforma conceptual del modelo de

cooperacion interdisciplinaria.

Como resultado principal de este estudio se logra caracterizar el estado actual de
la cooperacién y la preparacién del docente en la formacion inicial del profesor
general integral y las barreras que prevalecen para su desarrollo, las cuales se
resumen a continuacién categorizadas en dos direcciones: las relacionadas con la
preparacion del docente y las referidas a la cooperacion en la actividad de los

colectivos pedagadgicos.
Relacionadas con la cooperacion.

1. Se logra una profundizacién en la cooperacién entre los docentes que imparten
las disciplinas de Formacion Pedagogica General y los de otras disciplinas,

pero no se profundiza en la busqueda de consensos interdisciplinarios desde
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las interrelaciones entre los contenidos del resto de las disciplinas y

asignaturas, lo que tiene posibles causas en las situaciones siguientes:

e Los docentes de la disciplina Marxismo Leninismo no logran establecer las
necesarias coordinaciones con los del resto de las disciplinas para aportar los
elementos de la disciplina que deben incorporar todos los docentes a su

preparacion.

¢ Los docentes que imparten las Ciencias Naturales se dedican a profundizar en
los elementos de esa area del conocimiento sin lograr determinar los

elementos comunes de las Ciencias Naturales.

e Los docentes que imparten Matematica no logran aportar ideas en las que se
revele la significacion general de los métodos matematicos para la formacion

del futuro profesional.
Relacionados con la preparacién del docente:

e Se logran incorporar a la preparacion de los docentes de las diferentes
disciplinas los elementos esenciales de las disciplinas de la Formacion

Pedagogica General.

Se mantiene el insuficiente espacio real destinado a la preparacion

interdisciplinaria de los docentes mediante el trabajo metodologico.

Prevalece la ausencia de definicion de los elementos de los conocimientos y
habilidades rectoras para la integracion de los contenidos en un interobjeto

comun.

Falta de correspondencia entre los contenidos de las actividades de superacion

planificadas por la Facultad y las necesidades reales de los docentes.

La preparacion de los docentes se caracteriza en esta etapa por el logro de la

consolidacion de la intradisciplinariedad.

En consecuencia, la cooperacion en el colectivo pedagdgico no alcanza los
niveles que requiere la preparacion del docente para la formacion del profesor
general integral. Predomina la cooperacion entre docentes de un area especifica
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del conocimiento. Coexisten diferentes criterios para la implementacion de la
interdisciplinariedad, en correspondencia con los diferentes niveles de
preparacion interdisciplinaria alcanzados por los docentes en correspondencia
con los diferentes niveles de desarrollo alcanzados por los colectivos de las

areas de procedencia.

Se mantiene la insuficiente experiencia del docente en el desarrollo del trabajo
metodolégico interdisciplinario. La actividad de los colectivos pedagdgicos se
reduce al tratamiento de aspectos organizativos y educativos generales que no
emanan de las relaciones entre los contenidos de las disciplinas, excepto en lo
referido a las Disciplinas Pedagdgicas, lo que incide de modo considerable en la
naturaleza de las combinaciones que ejecutan los docentes. Predominan las
combinaciones entre las disciplinas de un area especifica del conocimiento, pero
sin una previa coordinacion de los especialistas en torno a los elementos
comunes entre estas. Entre estas combinaciones resulta conveniente mencionar
las establecidas entre el (Marxismo- Leninismo y la Historia); (Matematica-

Fisica- Educacion Laboral); (Quimica- Biologia- Geografia).

Solo en casos aislados los docentes ejecutan combinaciones entre las disciplinas
de diferentes areas del conocimiento, tal es el caso de las establecidas a partir
de la (Quimica- Espafiol) y (Marxismo- Biologia). En todos los casos se

consideran las disciplinas de forma casi absolutamente independientes.

El establecimiento de estas combinaciones se realiza sin tomar en consideracion
criterios didacticos interdisciplinarios, respondiendo casi absolutamente a
conceptos meramente organizativos. Aunque, se avanza considerablemente en
el establecimiento de coordinaciones entre los representantes de las disciplinas
de Formacién Pedagdgica General, con los de otras disciplinas; se aprecia la
ausencia de combinaciones de los contenidos de esta con otras disciplinas del

Curriculo.

La categorizacion de la cooperacion y la preparacion del docente en el
desempeiio profesional para la formacion inicial del profesor general integral se

enriquece a partir de su utilizacidbn como via para la valoracion de los resultados



60

de la aplicacion de los instrumentos aplicados en los que se insertan los
indicadores del enfoque interdisciplinario en la preparacion del docente y la ética
de la cooperacion este contexto de la formacion de profesores. Tal
categorizacion se enriquece mucho mas al someterse a las valoraciones de un

grupo de expertos estos indicadores.

Sobre la base de los criterios emitidos por los expertos, la autora, perfecciona
los indicadores de las dimensiones de la ética de la cooperaciéon y el enfoque
interdisciplinario en la preparacion del docente, logrando una mejor integracion
de estos. (Ver anexo 7). El grupo de expertos con un coeficiente alto de
conocimientos sobre la modelacion de propuestas pedagodgicas, la
operacionalizacion de variables en dimensiones e indicadores y los métodos y
procedimientos de la investigacion educativa de orientacion interdisciplinaria,
avala la idoneidad, calidad y valor de los criterios y sugerencias que asumidos
por la autora permitieron perfeccionar la formulacién y determinacion de los
indicadores de las dimensiones del desempefio profesional: ética de la
cooperacion y enfoque interdisciplinario en la preparacion del docente.

Este grupo integrado por 12 expertos entre los docentes que participaban en la
formacion inicial del profesor general integral, 4 de ellos Doctores en Ciencias
Pedagogicas para un 33, 3% de la muestra; 3 Master en Ciencias, los que
representaron el 25%, 6 Profesores Auxiliares, quienes representaron el 50% de
los expertos, 2 Titulares y 4 con otras categorias docentes. La mayoria entre 20 y
30 afios de experiencia, 6 de ellos con participacion en el experimento para la
formacion inicial del profesor general integral, contribuyeron con sus opiniones a
la realizacion del estudio parcial para la valoracién de la manifestacion de las

dimensiones e indicadores de la Profesionalidad pedagdgica en el desempefio.

Para la realizacion del estudio parcial de las manifestaciones de las dimensiones
e indicadores de la Profesionalidad en el desempefio se selecciona la muestra de
63 profesores de la Facultad Salvador Allende de 223 para un 28,2%, 21 de cada

una de las tres Unidades y 7 por cada uno de los tres Departamentos. Los
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resultados obtenidos mediante este estudio pueden resumirse de la manera

siguiente:

La mayoria de los profesores encuestados reconocen las dimensiones e

indicadores de la Profesionalidad Pedagogica por considerar que se manifiestan
en el desempefio profesional con sistematicidad. La dimensién del desempefio
profesional referida al enfoque interdisciplinario en la preparacién del docente,
los indicadores con mayor aceptacion estan referidos a:

La aplicacion de una concepcion interdisciplinaria en la ensefianza y el
aprendizaje para el 95,23 %. Resultando ser el indicador més reconocido, lo
que evidencia la importancia que conceden los docentes a la necesidad de
incorporar a su preparacion una concepcion de la interdisciplinaria en

correspondencia con el modelo del profesional a formar.

Respecto al establecimiento de los nodos interdisciplinarios, el 71,4% de los
docentes reconocen la significacion de su establecimiento y el 62% de los
docentes considera que estos deben rebasar los conocimientos, habilidades y
valores de un &rea especifica del conocimiento para orientar el tratamiento
pedagdgico de los elementos comunes entre todas las disciplinas del curriculo

del profesor general integral.

Con relacién al caréacter integrador de la evaluacién, el 76% de los docentes
reconocen su importancia que relacionan con la evaluacion de la asimilacion e

implementacion del enfoque interdisciplinario en la preparaciéon del docente.

Una valoracion justa del andlisis de los resultados del estudio parcial en la

formacién del profesor general integral, indica que se mantienen dificultades en la

determinacion de los nodos interdisciplinarios y en la aplicacién de la evaluacién

con un enfoque integrador aspectos claves de la concepcion del trabajo

metodoldgico interdisciplinario en los colectivos de docentes.

La dimension de la Etica de la cooperacion es identificada por los docentes

mediante los indicadores siguientes:
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e La accion de contrarrestar los efectos de las desigualdades sociales en las
relaciones profesor — alumno; que se reconoce por un 95,23% de los
profesores de la muestra seleccionada, lo que pone de manifiesto la necesidad
de la utilizacién de métodos educativos alternativos ante el peligro que supone
la marginacion y la diferenciacion social para la realizacion del proyecto social
cubano y la necesidad de contrarrestar sus efectos mediante la educacién y la
atencion especial al elemento actitudinal en la formacion del profesor general

integral en las condiciones actuales.

e El desarrollo de la equidad en las relaciones interpersonales, se reconoce por
la totalidad de los docentes encuestados, lo que explica la importancia que le
conceden a este aspecto en el desempefio profesional para la formacion del

profesor general integral de secundaria basica.

e El desarrollo de los valores éticos para el desarrollo del trabajo cooperado, se

identifica por el 95,23 % de los docentes.
e La manifestacion de los valores de colaboracion e intercambio en un 95,23 %.

e La disposicion para la realizacion colectiva del trabajo metodol6gico
interdisciplinario solo se registra un 85,7% de identificacion por los docentes
encuestados. S e mantiene como una barrera la permanencia de bajos niveles

de disposicion para el trabajo interdisciplinario.

Los resultados obtenidos mediante el estudio parcial del desempefo, arroja
elementos de gran significaciébn para la investigacion. Los 63 docentes que
componen la muestra fungen para la investigadora como expertos que reconocen
la presencia de los indicadores de las dimensiones del desempefio profesional
cuyo seguimiento permiten la profundizacién en el objeto de la investigacion. Las
consideraciones de los docentes sobre estos indicadores en estrecha relacion con
las valoraciones del grupo de expertos antes analizadas, sirven de punto de
partida para reformular y precisar los indicadores de la ética de la cooperacion vy el
enfoque interdisciplinario en la preparacion del docente, por lo que constituyen
momentos importantes para el cumplimiento de la tarea de disefio del modelo de
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cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio

profesional en la formacion inicial del profesor general integral.

Los resultados del estudio exploratorio corroboran la necesidad de diseiar un
modelo de cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio
del docente en la formacién inicial del profesor general integral, en tanto la
mayoria de los docentes no ha incorporado a su preparacion la concepcion de la
interdisciplinariedad que requiere la formacion inicial del profesor general integral.
En estos resultados se evidencia que la integracion de la interdisciplinariedad a la
preparacion del docente continla siendo una aspiracion y que se mantiene la
carencia de una concepcion general que ofrezca un proceder para el desarrollo de
la cooperacién que propicie la preparaciéon interdisciplinaria del docente en el
desempeiio profesional.

El estudio realizado en este nuevo escenario de la formacién de profesores la
formacion inicial de los profesores, constituye un importante resultado que sirve de
premisa para la modelacion de la cooperacion interdisciplinaria, al revelar la
necesidad impostergable de potenciar el desarrollo de la cooperacion
interdisciplinaria entre los docentes para la formacion de profesores integrales.
Pero, la principal significacion que contienen estos resultados radica en el hecho
de corroboran que la formacion inicial del profesor general integral es una
necesidad del desarrollo de la sociedad y los conocimientos cientificos, captada
por la evolucidn de la investigacion educativa y su implementacion en la formacion
de profesores; producto de las continuas transformaciones del desempefio

profesional pedagdégico en la formacion inicial de profesores.

El perfeccionamiento del desempefio profesional pedagdgico como parte
consustancial del perfeccionamiento continuo de la formacion de profesores en el
sistema educacional cubano, su reflejo en la investigacion educativa y en la
proyeccién e implementacion de los cambios curriculares, pronostica la proyeccion

de un profesional de la educacion integral.

La formacion del profesor general integral de secundaria basica se implementa

en Cuba “aparentemente” de forma anticipada, provocado por las nefastas
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consecuencias de la supeespecializacion en el contexto cubano, pero la
realizacion de esta idea se sustenta, en la experiencia profesional y en la sélida
preparacion disciplinaria de los profesores cubanos y ante todo en la
intencionalidad de eliminar de la practica educativa todo obstaculo para el
perfeccionamiento humano. Lo anterior se comprueba cuando se profundiza en los
antecedentes de la cooperacién en el desempefio profesional para la formacién
inicial de profesores; cuestion que se evidencia en los resultados de la
investigacion educativa desde la implementacion del Plan de Estudio C y que
marca la continuidad de los resultados de la investigacion de la autora en este

campo.

2.2 Antecedentes de la cooperacion interdisciplinaria en la formacién de

profesores.

El primer momento de la sistematizacion de los antecedentes de la concepcion
pedagogica de la cooperacion interdisciplinaria coincide con los resultados
obtenidos por la autora en la actividad cientifica del equipo de investigacion
dirigido por la Dra. Marta Martinez Llantada, sobre un “Estudio Tedrico - Practico
de la Didactica del Marxismo- Leninismo”, en los que se aporta e implementa una

concepcion integradora de la misma.

La participacion de la autora en la busqueda de soluciones a los problemas de la
ensefianza del Marxismo Leninismo provocados por la insuficiente integracién de
los ejes de la disciplina por los docentes, la falta de concertacion de acuerdos y
consensos entre estos, evidencio la necesidad de provocar transformaciones en
las relaciones entre los docentes mediante la introduccion de nuevas formas de
trabajo que propiciaran el desarrollo de la comunicacién con vistas a establecer un
estilo Unico de direccion de la ensefianza del Marxismo en la formacion de

profesores.

En esta etapa se evidencia la necesidad de la cooperacion para contrarrestar el
efecto negativo de la superespecializacion para la implementacién de la
interdisciplinariedad en la formacion inicial de profesores. El predominio de este

fendmeno en la formacidén de profesores y sus consecuencias para la formacion
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de los adolescentes de la secundaria basica, entre otros factores permitieron la
conformacién de la idea de la formacion del profesor general integral de

secundaria basica, como se explica en el acapite anterior.

No obstante la existencia de estas barreras, en el transcurso de la investigacion se
logra crear condiciones para el desarrollo de la cooperacion entre los docentes de
Marxismo- Leninismo y de otras disciplinas en la mayoria de las carreras. Los
resultados de estos intercambios inciden de modo significativo en la preparacion
de los docentes en la medida en que se logra crear condiciones para el desarrollo
de la cooperacion entre los docentes que dirigen el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Filosofia Marxista Leninista y de otras disciplinas en la mayoria

de las carreras del Instituto Superior Pedagogico” Enrique José Varona”.

Con ello, se perfecciona la ensefianza de la disciplina que aporta a la preparacion
del docente las bases metodoldgicas generales para el establecimiento de las
relaciones intermaterias en la secundaria basica, lo que se manifiesta mediante los

siguientes aspectos:

e La profundizacion en la intradisciplinariedad para la ensefianza del Marxismo-
Leninismo sirve de premisa para la implementacién de la interdisciplinariedad,
entre la Dialéctica Materialista y las disciplinas que se conforman a partir de la

Biologia, la Quimica, la Matematica y otras ciencias.

e La determinacion de los elementos comunes del Marxismo Leninismo y sus

relaciones con los de otras disciplinas. (Ver anexo 1).

Los elementos anteriores se consideran por la autora como elementos claves
para el perfeccionamiento del desempefio del docente, mediante la cooperacion,
los cuales condicionan la determinacién e implementacién practica de enfoques
comunes en lo referido a la significacibn humana de los contenidos de las

disciplinas en correspondencia con el perfil profesional de cada carrera.

De este modo, se obtienen evidencias de la importancia de la cooperacion para la
asimilacion e implementaciéon del enfoque interdisciplinario en el desempefio

profesional para la formacion de profesores. La interdisciplinariedad se va
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incorporando a la preparacion del docente, mediante la cooperacion, la cual se va
manifestando de diferentes formas en la actividad de los colectivos de afios y en
las Comisiones de Carrera; lo que conduce necesariamente a una concepcion
mas integradora del proceso de formacion de profesores. La experiencia obtenida
por la autora durante el desarrollo de la cooperacion entre los docentes de
Marxismo leninismo con los de otras disciplinas, representa el punto de partida de
la conceptuacion de la cooperacion y el enfoque interdisciplinario como
componentes del desempefio profesional pedagdgico, lo cual se logra como
resultado de su labor cientifica en el Proyecto de Investigacion “Etica y
Profesionalidad del Claustro” en el que se insertan los resultados de la presente

investigacion.

Los resultados obtenidos en el Proyecto de Investigacion “Etica y Profesionalidad
del Claustro”, desde 1998-2000 por la autora representan un momento superior de
los antecedentes de la cooperacién interdisciplinaria, considerandose como el
segundo momento de la sistematizacién de los antecedentes de la propuesta de
esta investigacion. Tales resultados se insertan a la modelacién e implementacion
de una estrategia para contribuir al perfeccionamiento de la profesionalidad del
claustro del ISPEJV 1999 - 2000. (Ver anexo 4y 5).

La operacionalizacion de los indicadores de dos de las dimensiones de la
profesionalidad constituye uno de los resultados principales de la autora en esta
etapa. (Ver anexo 2 y 6). Al determinar el contenido de la ética de la cooperacion,
se precisa uno de los elementos fundamentales de la cooperacion pedagdgica. De
forma similar se amplia el contenido del enfoque interdisciplinario al incorporarle
las relaciones entre la dialéctica materialista, las disciplinas de formacion
pedagogica y las disciplinas del ejercicio de la profesion, a diferencia de la etapa
anterior en la que el enfoque interdisciplinario se limitaba a las relaciones entre la

dialéctica materialista y las disciplinas del ejercicio de la profesion.

Lo antes expuesto expresa la continuidad de este momento con el anterior y su
elevacion a un nivel cualitativamente superior. Este aspecto esta estrechamente

relacionado con la intencion de contrarrestar el efecto negativo de la
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superespecializacion en la formacion de profesores a partir de colocar en el lugar
qgue le corresponde en la formacion de profesores a las disciplinas de formacién

pedagdgica general.

Los indicadores de estas dos dimensiones de la profesionalidad contienen los
embriones de la nueva concepcion que se propone en esta investigacion, lo cual
se aprecia desde su formulacion y se constata en el analisis de su seguimiento. El
seguimiento de la marcha de estos indicadores en las diferentes acciones de la
estrategia conduce posteriormente a la profundizacién en los elementos teéricos y
practicos de la cooperacion y el enfoque interdisciplinario para integrales en una

nueva concepcidon pedagogica: la cooperacion interdisciplinaria.

Aunque en esta etapa de la investigacion se conciben como aspectos
relativamente independientes, se logra una mayor integracion que en el momento
anterior. No obstante, todavia se advierte la necesidad de seguir avanzando en el
logro de una integracion mas fructifera entre estos, lo cual no minimiza la
importancia de este momento como antecedente de la propuesta que realiza esta

investigacion.

En este periodo y producto de la implementacion de las acciones de la estrategia
para el incremento de la profesionalidad pedagdgica, el desarrollo de la
cooperacion, se va reflejando en la preparacion de un grupo mayor de docentes
que va transitando de lo disciplinario. Las posibilidades que tuvo la autora de dar
seguimiento a los indicadores de las dimensiones del enfoque interdisciplinario y la
ética de la cooperacion interdisciplinaria fueron amplias y diversas, propiciadas por
las caracteristicas de la estrategia y por las peculiaridades de la actividad
profesional que desplegada en toda esta etapa, lo cual se manifiesta en su
participacion en todas las acciones de la estrategia general del ISPEJV, desde
posiciones diferentes que logra articular adecuadamente en funcién del desarrollo

de la investigacién educativa.

Desde la funcién de profesora de Cursos de pregrado y de postgrado de Marxismo
Leninismo en la Carrera de Matematica —Computacion, como miembro de la

Comision de la Carrera de Matematica- Computacion y de la Comision de
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Carreras del Area de Ciencias; miembro del Equipo interdisciplinario de la
Facultad de Ciencias; coordinadora del Equipo interdisciplinario de la Facultad de
Humanidades; miembro de la Comision para la propuesta de cambios curriculares
y como investigadora del Proyecto de Profesionalidad Pedagdgica. Todas las
actividades desarrolladas a partir de estas funciones eran parte de la estrategia
general de la institucion en la que se inserto la estrategia para el incremento de la

profesionalidad del Claustro.

Lo antes explicado ofrecio la posibilidad de evaluar la marcha de los indicadores
de la ética de la cooperacion y el enfoque interdisciplinario, a través de los
instrumentos de la investigacion que se aplicaron en todas las areas del Instituto
Superior Pedagdégico. En la valoracion de estos resultados intervino la autora
como investigadora del Proyecto de Profesionalidad Pedagdgica, y mediante la
observacion participante logré constatar de forma vivencial el comportamiento de
estos indicadores en el desempefio profesional del docente del ISPEJV en las

direcciones antes expuestas.

Como profesora de Marxismo Leninismo: Desarrolla la actividad docente en la
Carrera de Matematica - Computacion, lo que le permite establecer relaciones de
cooperacion con los docentes de la especialidad y de formacién pedagodgica
general en todas las instancias, desde la Comision de Carreras hasta los
colectivos de afios y de disciplina y con ello constatar la marcha de los indicadores
del enfoque interdisciplinario y la ética de la cooperacion. El nivel de dominio que
van alcanzando los docentes de las relaciones entre los contenidos de las
asignaturas de la enseflanza media con los contenidos de las disciplinas que
explican, se revela en las relaciones que logran establecerse entre las Didacticas
de las Carreras, en calidad de didacticas integradoras con el resto de las
disciplinas. La orientacion sistematica del trabajo metodoldgico por parte de sus
representantes permite avanzar en el establecimiento de relaciones entre los

contenidos de las disciplinas y los de la secundaria basica.

La participacion de la investigadora como autora del programa de Marxismo-

Leninismo para la Carrera de Matematica —Computacion y su implementacion
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durante diez cursos consecutivos, es de gran significacion para la implementacion
del enfoque interdisciplinario en el desempefo profesional de los docentes de esta
carrera. Este programa tuvo como objetivo fundamental, revelar la significacién
tedrica - metodoldgica de la Dialéctica Materialista para la formacion del profesor
de Mateméatica-Computacién, a partir del analisis del proceso de desarrollo del
saber cientifico, para determinar lo que aporta y representa el desarrollo de la

ciencia y su historia para el progreso humano.

Como consecuencia de la cooperacion entre los docentes de las diferentes
disciplinas de la Carrera y a partir de la implementacion de este programa se
logra: Incorporar al proceso de ensefianza -aprendizaje de las disciplinas de la

Carrera los siguientes elementos del conocimiento.

e El caracter de metodologia general de la Matemética y la significacion actual de

sus métodos para la resolucion de problemas practicos.
¢ La naturaleza dialéctica del proceso matematizacién del saber cientifico.

e La integracion de estos elementos a la formacion de profesores de Matematica
se constata mediante la realizacion de ejercicios integradores desde el primer afio
de la Carrera; en la medida que los fundamentos filoséficos, fueron incorporados a
la actividad pedagobgica por los representantes de todas las disciplinas del
curriculo, a partir de las orientaciones de la Comisién de Carreras. Los resultados
obtenidos producto de la cooperacién con los docentes del area, se toman en

consideracion para la fundamentacion de un profesional de perfil mas amplio.

La actividad como coautora de los programas de este Curso de Post grado y
profesora del Curso de Post grado de Marxismo Leninismo para los docentes de
Matematica y de Computacion, le permite su participacién en la proyeccion de las
relaciones entre los elementos fundamentales de los contenidos fundamentales de
las disciplinas de las distintas areas con la Dialéctica Materialista y su

implementacion en un area especifica: Matematica — Computacion.

El seguimiento del indicador del enfoque interdisciplinario se realiz6 en todas las

actividades de este Curso, su concrecion en el sistema de trabajo metodolégico de
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la Facultad, Colectivos y afios y asignatura, observandose el incremento del grado
de disposicién para la realizacion del trabajo metodoldgico interdisciplinario y el
arribo de los docentes a un nivel superior en la implementacién de un enfoque

integrador entre las disciplinas del curriculo respecto a la etapa anterior.

La marcha de estos indicadores, también tuvo seguimiento mediante la realizacion
de trabajos para optar por el cambio de categoria docente, para lo cual se
realizaron consultarias e intercambios con los docentes de las diferentes carreras
de la Facultad de Ciencias y los de Marxismo Leninismo. Mediante estos trabajos
se realizan multiples propuestas que dan cuenta de la asimilacién del enfoque

interdisciplinario por los docentes.

Como miembro del equipo interdisciplinario de la Facultad de Ciencias. El
seguimiento de estos indicadores da cuenta de la articulacion que se alcanza
entre el trabajo cientifico- metodologico de los equipos interdisciplinarios de las
Facultades y el grupo multidisciplinario del ISP” Enrique José Varona. Los
resultados obtenidos a causa de esas relaciones fueron vivenciados por la
investigadora como expresion de la observacion participante en cada una de las
acciones planificadas y ejecutadas, considerandose como otro de los momentos
que ofreci6 posibilidades para dar un seguimiento a los indicadores

caracterizados.

Como coordinadora del equipo interdisciplinario del area de Humanidades, se
logra orientar el trabajo cientifico — metodolégico para la determinacion de los ejes
integradores de las Humanidades, que sirven de base para la conformacion de
disciplinas integradoras en el curriculo, logrando orientar la coordinacion de los
criterios de los docentes de las disciplinas del area para la presentacion de la

propuesta de un profesional de las Humanidades de un perfil mas amplio.

En esta etapa que se analiza también se logra promover y coordinar intercambios
entre docentes representantes de la Metodologia de la Ensefianza de la
Matemética y los del area de las Humanidades, lo cual redunda en una mejor
comprension por parte de estos del lugar y papel de la ensefianza de la

Matematica en el nivel de secundaria basica y la significacion de sus métodos
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para el desarrollo de la actividad humana con vistas a la solucion de los problemas

de la vida.

La participacion de la autora en las direcciones antes explicadas, facilita la
constatacion de los resultados de la investigacion y su generalizacion tedrica, los

cuales se resumen a continuacion:

e Como resultado de la introduccion de las acciones estratégicas se logra,
caracterizar la situacion de la preparacion de los docentes del ISPEJV, e identificar
las necesidades de la superacion, del trabajo metodoldgico y la investigacion en

cada una de las areas de la institucion.

e Los resultados del diagnostico y caracterizacion de la profesionalidad
confirmaron que la media de los docentes del claustro del ISPEJV se encuentra en
un tercer nivel de preparacion interdisciplinaria, es decir que la asimilacion e
implementacion del enfoque interdisciplinario tiene lugar a partir de los elementos

de dos o mas disciplinas.

eCaracterizacion de los niveles de preparacién interdisciplinaria del docente del
ISPEJV, sobre la base de los resultados del seguimiento de los indicadores del
enfoque interdisciplinario y la ética de la cooperacion, lo que sirve de antecedentes

de los indicadores de la cooperacion interdisciplinaria. (Ver anexo 3).

eLos resultados del diagndéstico se generalizan precisando las particularidades que
adopta la situacion general de la preparacion interdisciplinaria del docente en cada
una de las areas de la institucion formadora de profesores. Como uno de los
resultados mas significativos de esta caracterizacion se constata mediante la
aplicacion y procesamiento de los instrumentos de la investigacion (Ver anexo 4),
que es en el area de Ciencias Exactas donde se identifican las dificultades mas

profundas en esta direccion.

eLa significacion de los resultados de la implementacién de la estrategia para el
incremento de la profesionalidad se comprueba al descubrir, que fue precisamente
en el area de Ciencias Exactas, donde se alcanzaron los niveles mas altos de

desarrollo de la cooperacién entre los docentes, lo cual se manifiesta en la
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participacion y los resultados obtenidos por estos en la asimilacion e
implementacion del enfoque interdisciplinario y la ampliacién y profundizacion de
la ética de la cooperacion en la realizacion de las acciones estratégicas en todas
las direcciones de su preparacion: Trabajo metodologico, superacion e

investigacion.

eintegrada por tres Carreras: Matematica—Computacion; Fisica — Electronica y
Laboral — Informatica, el tratamiento de la interdisciplinariedad en esta area
adquiere su especificidad en correspondencia con la naturaleza de las ciencias
gue sirven de base a las disciplinas de los planes de estudios de estas carreras y
la experiencia profesional acumulada por los docentes en el desempefio

profesional.
eComo resultados generales del &rea se inscriben los siguientes:

e Se profundiza en la cooperacion entre los docentes de las diferentes
disciplinas, lo cual se manifiesta en la proyeccion e implementacién de actividades
metodoldgicas en los departamentos, donde se planifica la participacién de los
docentes de la disciplina de Marxismo — Leninismo y de las disciplinas

pedagogicas a partir de los consensos logrados en la Comision de Carreras.

e El incremento de las investigaciones de estudiantes y profesores referidas al
proceso de formacion de valores en los futuros egresados de las tres Carreras, en
los que se profundiza en la interdisciplinariedad entre la Dialéctica materialista, las

disciplinas pedagogicas y el resto de las disciplinas de las diferentes carreras.

e Se produce un incremento de la planificacion y ejecucion de Entrenamientos
Metodoldgicos Conjuntos a docentes de las diferentes disciplinas, dirigidos por
equipos de trabajo conformados por representantes de las diferentes disciplinas,
con vistas a la preparacion de estos para la utilizacion del enfoque

interdisciplinario en las actividades docentes.

e Se logra establecer la coordinacion entre las acciones entre las acciones
estratégicas y las actividades del Grupo Interdisciplinario de la Facultad de

Ciencias (GIFCE), para ampliar las bases de los consensos sobre cémo
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implementar la interdisciplinariedad en la formacion del profesor de Matemética-

Computacion; Fisica Electronica y Educacion Laboral e Informatica.

e Se incrementan las consultas sistematicas a profesores de Pedagogia,
Psicologia, Filosofia sobre las vias para implementar el enfoque

interdisciplinario en las disciplinas del ejercicio de la profesién.

Para evaluar estas actividades fueron utilizados, los indicadores de la ética de la
cooperacion y el enfoque interdisciplinario, lo cual permite que en entrenamientos
Metodoldgicos Conjuntos y visitas de inspeccion se determinen los aspectos

claves a perfeccionar elementos que estan asociados a los indicadores.

Como resultado de la cooperacidbn en el trabajo metodolégico entre los
representantes de la disciplinas se implementan en las diferentes Carreras

programas integradores, tales como:

e Programa integrado de Algebra, Geometria y Andlisis para el primer afio de
la Carrera de Matematica Computacion, que se sustentdé en la
determinacion de los fundamentos filoséficos, pedagdgicos, psicolégicos y

éticos que subyacen en estos contenidos.

e Programa de Metodologia de la Ensefianza de la Matemética, (curso 95-
97), que se sustenta en las relaciones entre las Ciencias Pedagdgicas y la
dialéctica materialista.

e Programa de Marxismo Leninismo integrado con la Historia de la
Matematica, desde el curso (93-94) hasta el 2001-2002).

e Programa de Marxismo Leninismo integrado con la Educacion Laboral y la

Informatica.

En todos los casos la disciplina Metodolégica de la ensefianza de la Matematica y
de la Educacion Laboral y la Informética, en calidad de disciplinas integradoras
sustentadas en fundamentos filoséficos y pedagogicos desempeiian el papel
rector, orientando el camino para la incorporaciéon de la Interdisciplinariedad a la
preparacion del docente. Especial atencion merece en este analisis los resultados

de la implementacion del programa de Marxismo Leninismo para la Carrera de
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Matematica Computacién, en tanto establece la continuidad del trabajo docente-
investigativo de la autora con la etapa anterior a consecuencia de la cooperaciéon

sistematica con los docentes de las diferentes disciplinas de la Carrera.

La participacion de la autora en la realizacion de las propuestas curriculares para
la formacién del profesor de Humanidades, de Ciencias Naturales y de Ciencias y
la profundizacion en su andlisis luego de la conformacién final, permite apreciar
gue: en las propuestas curriculares se manifiestan diferentes niveles de desarrollo

de la cooperacién entre los docentes en las diferentes areas del ISPEJV.

El area de Ciencias ofrecié la respuesta mas integradora a la necesidad de
fundamentar la propuesta de un profesional capaz de asumir el trabajo docente
educativo del area docente de Ciencias de la Secundaria Bésica, a partir de la
determinacion de los elementos comunes en cuanto a conocimientos, habilidades,

actitudes y valores a formar en un futuro profesional.

Los docentes del area de Ciencias, quienes de acuerdo con el diagnéstico inicial
evidenciaron un nivel bajo de preparacion interdisciplinaria, lograron realizar la
propuesta mas integradora del profesional por areas del conocimiento, producto
de la articulacion, coherencia, sistematicidad y caracter sistémico en la realizacion

de las acciones estratégicas.

La coordinacién y la articulacién de las acciones con el equipo interdisciplinario y
multidisciplinario, la certera direccion para la realizacion de las acciones reveld la
importancia de la cooperacion, la comunicacion, la direccion y la autoconciencia
para la transformacion del desempefio profesional pedagdgico. En el area de
Humanidades, la propuesta de un profesional de perfil amplio, encontré un fuerte
obstaculo en la hiperespecializacion de los docentes, lo cual impidio la proyeccion
de una propuesta mas integradora de la formacion profesional, aunque se advierte
un avance considerable respecto a la determinacion de los ejes integradores de

las Humanidades y la conformacioén de disciplinas integradoras en el curriculo.

La determinacion de los ejes integradores de las Humanidades, pone de
manifiesto el desarrollo de la cooperacion entre los docentes de las diferentes

disciplinas de esta area, en un nivel superior a la etapa anteriormente analizada
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En la etapa anterior a la implementacion de la estrategia para el incremento de la
profesionalidad, solo un nimero reducido de docentes de esta area avanza en la
asimilacion e implementacién de la interdisciplinariedad (aquellos que impartieron
el programa de marxismo integrado), producto del intercambio y la colaboracion
con representantes de las disciplinas de las areas de Ciencias y Ciencias

Naturales.

Los docentes del area de Humanidades, se mantuvieron bajo los efectos de la
superespecializacion con un disefio curricular disciplinario que obstaculizo el
desarrollo de la cooperacion y de la implementacion del enfoque interdisciplinario.
Los resultados de la implementacién del enfoque interdisciplinario, producto de la
cooperacion con representantes de las disciplinas de las diferentes areas del
ISP”Enrique José Varona”, eran superiores a los logrados en el area de las
Humanidades donde predominaba el estudio fragmentado de los fendmenos

sociales.

En el caso del area de Ciencias Naturales, que alcanzé logros significativos en la
cooperacion con los docentes de Marxismo Leninismo en la etapa anterior no
logra establecer nexos intradisciplinarios entre las Ciencias Naturales como
resultado de la formacion disciplinaria y la superperespecializacion de los
docentes que impide el consenso en torno a los elementos del conocimiento de
estas ciencias como premisa esencial para la implementacion de la

interdisciplinariedad.

Lo anteriormente expuesto no niega los avances significativos alcanzados en esta
etapa en las propuestas cientificas con vistas a contribuir a la solucién del
problema de la basqueda de ejes integradores en las Ciencias Naturales para el
establecimiento de la interdisciplinariedad en la Secundaria Basica, propuesta por
Caballero, C (1999) y sobre el Trabajo cientifico investigativo interdisciplinario en
los futuros profesores de Biologia, aportada por Salazar, Diana (2000), quienes
aportan elementos de gran significacion para la determinacion de los ejes

interdisciplinarios en las Ciencias Naturales. Las consecuencias del insuficiente
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desarrollo de la cooperacién en esta etapa se revelan con mayor claridad en la

etapa que se analiza posteriormente.

La participacion de la autora en las actividades del grupo multidisciplinario del
ISPEJV y en las Comisiones de Trabajo para la propuesta de cambios curriculares
con vistas a dar respuesta a la formacién de profesionales por areas del
conocimiento, le ofrece la oportunidad de intercambiar con representantes de las
disciplinas de las tres areas de la formacion profesional y observar la marcha de
los indicadores en este radio de accion, cuestion no prevista en la proyeccion
inicial de la estrategia para el incremento de la profesionalidad pedagdgica y que
enriguece la fundamentacion de sus resultados y la proyeccion de la investigacion

en lo adelante.

La proyeccién de las lineas de la presente investigacion brotan de todo el proceso
de su formacién docente investigativa, de la continuidad de los resultados de la
investigacion que se van obteniendo y de la intencién de contribuir a la solucion de
los problemas de la formacion de profesores. El andlisis de la fundamentacion de
las propuestas del modelo del egresado en las tres areas del ISPEJV a tono con
las transformaciones de la Secundaria Basica, desempefid un papel significativo
en esta direccion, en tanto evidencia con claridad los diferentes niveles
alcanzados en la cooperacién entre los docentes con vista a lograr la preparacion

interdisciplinaria.

Los criterios expresados con anterioridad se corresponden con uno de los
resultados mas significativos de la investigacion en esta etapa: la categorizacion
de los docentes en correspondencia con los tres niveles de la profesionalidad,
conceptuados por los investigadores del Proyecto de Profesionalidad Pedagdgica.

La autora de esta tesis aporta a esta conceptuacion los niveles de preparacion
interdisciplinaria definidos en el capitulol de esta tesis. Estos niveles se conciben
en este momento como manifestacion de la asimilacion e implementacién del
enfoque interdisciplinario a la preparacién del docente producto de su participaciéon

en las acciones estratégicas.
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Las relaciones entre la preparacion interdisciplinaria y la cooperacion se reflejan
en esta etapa por la autora en sus determinaciones fenoménicas, sin penetrar en
toda la profundidad que encierra la cooperacion ademas de su ética, que si bien

es un aspecto esencial del contenido de la cooperacion, este no se reduce a ella.

No obstante, el estado de desarrollo de la conceptuacion de esos conceptos
respecto a su determinacion actual, constituyen un momento superior respecto al

momento anterior de la investigacion.

Estos niveles de preparacion interdisciplinaria en estrecha relacion con otros
elementos, permiten la categorizacion de los docentes del ISP” Enrique José
Varona” en las siguientes categorias. Los docentes que logran arribar al primer y
segundo nivel de preparacion interdisciplinaria se categorizan en el Nivel 1 de
profesionalidad pedagdgica. Este nivel estd conformado por un minoritario grupo
de docentes que se encuentra en la avanzada de la conduccién del proceso

docente educativo.

En este grupo de docentes el compromiso con el proyecto social cubano y su obra
educacional existe en armonia con los resultados del trabajo metodoldgico
interdisciplinario y la superacion e investigacion educativa de orientacion
interdisciplinaria, lo que les ha permitido trascender los estrechos marcos de la
disciplina en la que fueron formados, y contribuir con su esfuerzo y resultados a la
implementacion de propuestas integradoras e interdisciplinarias en la formacion de
profesores para contribuir a solucionar los problemas que se presentan en la
formacion de profesores y en la secundaria basica cubana. Este grupo de
docentes ha permanecido en la vanguardia en las transformaciones de la Tercera
Revolucion Educacional y han desempefiado tareas de direccion en los diferentes

contextos de la formacion de profesores.

El tercer nivel de preparacion interdisciplinaria permite la ubicacién de los
docentes en el Il nivel de profesionalidad pedagdgica. Conformado por un grupo
mayoritario de docentes, comprometidos con la necesidad de la formacion
humanista e integral de los estudiantes participaron activamente en las acciones

estratégicas y lograron obtener resultados en el trabajo metodolégico, en la
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superacion y la investigacion que les permitié salir de los marcos de la disciplina
gue explican para establecer relaciones con otras, proponer soluciones a

problemas de la practica profesional y de la vida.

En el 1l Nivel de profesionalidad pedagdgica: Se conforma por un grupo
minoritario de docentes de las diferentes areas, quienes mantienen una posicion
de resistencia al cambio y al establecimiento del intercambio y colaboracion con
docentes de otras disciplinas, rechazan la posibilidad de asimilacién e
incorporacion de la interdisciplinariedad a su preparacion.  En este nivel la
preparacion del docente es esencialmente disciplinaria e superespecializada y

existe una resistencia a la asimilacion de los nexos interdisciplinarios.

De esta manera, en el primero y segundo nivel de profesionalidad se concentran
los docentes que han alcanzado algun nivel de preparacién interdisciplinaria,
mientras que en el tercer nivel de la preparacion es predominantemente

disciplinaria.

La ubicacién de la minoria de los docentes en el nivel de categorizacion superior
explica la necesidad de una propuesta cientificamente fundamentada para el
desarrollo de la cooperacion que propicie la preparacion interdisciplinaria del
docente, no obstante se advierte el avance significativo respecto a la etapa

anteriormente analizada.

Una valoracion mas profunda de esta etapa conduce a reconocer la significacion
de la implementacion de las acciones estratégicas implementadas en las
diferentes areas del ISPEJV para las transformaciones en la preparaciéon del
docente, producto de la cooperacién, si se tiene en cuenta que el diagndstico
inicial arroja que solo la minoria de los docentes habian adquirido una preparacion
interdisciplinaria en el momento en que se realiza el diagndstico y como resultado
de la implementacion de la estrategia se logra que la mayoria alcance un nivel

medio de preparacion interdisciplinaria.

La mayoria de los docentes arriban al segundo y tercer nivel de preparacion
interdisciplinaria, mientras solo la minoria se resiste al cambio y se mantiene una

preparacion disciplinaria e superespecializada. Aunque solo la minoria alcance el
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primer nivel de preparacion interdisciplinaria, resulta notable el incremento de la
profesionalidad respecto a la cooperacion y a la preparacion del docente en esta
etapa. Para lograr una mayor claridad sobre este aspecto se sugiere la valoracién
de los resultados de la implementacion de la estrategia del proyecto en esta etapa
(Ver anexo 2), donde se registran los aspectos positivos y negativos al respecto,

resultando significativo entre los negativos los siguientes:

e Poco tratamiento en las acciones metodoldgicas de otras vias para la
formacion integral y humanista de los estudiantes, como por ejemplo los
espacios de reflexibn o los procedimientos para los espacios del debate
politico. La relacion de la ciencia que se ensefia con la cultura e ideologia
humanista, no alcanza los niveles deseados de concrecion en las clases y

acciones metodoldgicas.

e La Disciplina de Formacion Pedagégica General y las Didacticas
especiales, tienen aun insuficiencias en la preparacion metodoldgica de lo
gue necesita el estudiante para su labor educativa desde la propia clase y

en la escuela.

e En la labor de los colectivos de afios siguen teniendo mas peso las
acciones administrativas y organizativas, que las metodolégicas y de
interdisciplinariedad del proceso docente educativo.

El andlisis de estos aspectos revela las carencias antes precisadas y evidencia la
necesidad de profundizar en la cooperacién para el perfeccionamiento de la
preparacion del docente en el desempefio de sus funciones con vistas a lograr una
formacion profesional cada vez mas integral, sin negar los avances alcanzados en
esta etapa que culmina con la proyeccion de la concepcion de un profesional en
las tres areas fundamentales de las ciencias, por una avanzada de los docentes

del ISP que se categorizan en un nivel .

El andlisis realizado revela la ampliacion de la cooperacion y la comunicacion
entre los docentes en la actividad de todos y cada uno de los grupos de
profesionales que se conformaron en esta etapa, asi como la transformacion de

aguellos que constituidos en etapas anteriores transformaron esencialmente las
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formas y estilos de trabajo y de cooperacion entre sus integrantes, con la
intencionalidad de encontrar respuestas a los problemas asociados a la necesidad

de potenciar una formacion integral de los futuros profesionales.

La ética de la cooperacion interdisciplinaria n esta etapa transciende los estrechos
de las relaciones entre los docentes del ISP "Enrique José Varona, para servir de
premisa a la integracion de este con el resto de las ensefianzas y con ello
contribuir a la cohesion del sistema educacional cubano y al desarrollo de una
transformacion sin precedentes en la Historia de la Educacion Cubana: La Tercera
Revolucion Educacional que coloca en el centro el cambio educativo en la
secundaria basica, la concepcion de la formacion de un profesor general integral

gue aporta a la teoria y practica pedagdgica mundial.

La implementacion de la propuesta del profesional de la Educacién por areas del
conocimiento, demuestra una vez mas, el compromiso politico de los educadores
cubanos con la obra de la Revolucion. La preparacion interdisciplinaria del docente
con una formacion disciplinaria tiene que desarrollarse en el desempefio
profesional mediante la cooperacion lo que demuestra cdmo las necesidades

practicas impulsan el desarrollo de las teorias pedagdgicas.

La fundamentacion cientifica de la necesidad de la formacion de profesores
integrales es una de las urgencias de las Ciencias de la Educacién en Cuba y en
el mundo. Cuba se adelanta a la formacion de estos profesionales con
fundamentos politicos y sociolégicos, que la sitian en una posicion privilegiada
respecto a otros paises, pero el resto de los elementos que fundamentan este
proyecto se deben ir determinando como resultado de la sistematizacién de las

experiencias practicas en la formacion emergentes de profesores integrales.



CAPITULO L.

MODELO DE COOPERACION INTERDISCIPLINARIA PARA EL
PERFECCIONAMIENTO DEL DESEMPENO DEL DOCENTE EN LA
FORMACION INICIAL DEL PROFESOR GENERAL INTEGRAL DE

SECUNDARIA BASICA.
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CAPITULO L.

MODELO DE COOPERACION INTERDISCIPLINARIA PARA EL
PERFECCIONAMIENTO DEL DESEMPENO DEL DOCENTE EN LA
FORMACION INICIAL DEL PROFESOR GENERAL INTEGRAL DE

SECUNDARIA BASICA.

En este capitulo se presenta la definicion del modelo pedagdgico, se da cuenta de
sus fundamentos tedricos—metodologicos, se presentan sus componentes, cuya
dindmica se concreta en las relaciones entre las dimensiones, indicadores y
acciones y formas para propiciar el transito de la preparacion disciplinaria del
docente a una preparacion interdisciplinaria. Se enuncian las orientaciones
metodologicas para su implementacion y se ofrecen los resultados de la valoracion

de los expertos sobre los aspectos esenciales del modelo.

3.1 Definicion del modelo.

En “La Dialéctica y los métodos generales de investigacion de la Academia de
Ciencias de la URSS” (1989), se precisa que “la modelacién es el método que
opera en forma practica o tedrica, no en forma directa sino utilizando un sistema
intermedio, auxiliar o artificial: el modelo.”® Para (Sheptulin A. P, 1983)la
modelacion es la reproduccion de determinadas propiedades y relaciones del
objeto investigado en otro objeto especialmente creado (modelo) con el fin de su
estudio detallado™’ Mediante el modelo es posible simplificar el proceso
investigado, abstrayendo sus caracteristicas esenciales para obtener un

conocimiento mas profundo del objeto y proyectar su estado futuro.

La Dra. Regla Sierra en su tesis doctoral define el modelo pedagdgico como’una
construccion tedrico formal que fundamentada cientifica e ideol6gicamente
interpreta, disefia y ajusta la realidad pedagdgica que responde a una necesidad
histérico concreta.”®® De la variada literatura consultada sobre modelos
pedagogicos la autora asume la definicibn aportada por esta investigadora en
tanto permite advertir la importancia de las necesidades y objetivos de la sociedad
para la representacién de las relaciones esenciales del objeto investigado en el
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modelo creado. Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, se define el
modelo de cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio
del docente en la formaciéon inicial del profesor general integral, como la
representacion proyectiva que reproduce simplificadamente las relaciones y
propiedades esenciales de la cooperacion en el desempefio del docente para la

formacion inicial del profesor general integral.

Tal definicibn determina las concepciones tedricas y metodoldgicas para su
estructuracion. EI modelo que se propone se entiende como una via, una
herramienta necesaria para el perfeccionamiento del desempefio del docente. La
propuesta de este modelo tiene la intencion de potenciar el desarrollo de la
cooperacion interdisciplinaria, ante la comprobacion de la carencia de un modelo
tedrico que oriente como debe ocurrir la cooperacion que propicie la preparacion
interdisciplinaria del docente en este nuevo contexto de la formacion de
profesores, lo cual compromete el encargo social de la institucion formadora de

profesores y el cumplimiento con calidad de su mision.

Al formular el modelo se ha partido del reconocimiento de la Pedagogia como
ciencia rectora en el sistema de las Ciencias de la Educacién y de la necesidad de
fundamentar sus concepciones en los 6rdenes filosoficos, socioldgicos y
psicologicos, lo cual se concreta en los fundamentos expuestos en el Capitulo |,
de los que se derivan las bases del modelo.

El modelo es un modelo pedagdgico, que se organiza como un sistema que

responde a las interrogantes siguientes:

e ;COMo debe ocurrir la cooperacion que propicie la preparacion
interdisciplinaria?

e ¢ Qué intercambiar en el desarrollo de la cooperacion. ?

e ¢ Para qué desarrollar la cooperacién?

e ¢ Quienes son los sujetos involucrados en este proceso y qué papel asumen?

e (COmo se pueden poner en practica los fundamentos teéricos asumidos?

e ¢;DoOnde se realizan las principales acciones para el desarrollo de la

cooperacion?
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Al concebirlo como un sistema, la autora reproduce las relaciones de coordinacion
y subordinacién entre sus componentes, las cuales orientan el perfeccionamiento
del desempefio del docente en la formacion inicial del profesor general integral,

para expresarlas la autora:

e Explicita como se produce el proceso de perfeccionamiento de la cooperacién
en la formacion inicial de profesor general integral de secundaria basica.

e Revela el camino para el acercamiento al estado deseado de cooperacion.

e Ofrece una via para propiciar la preparacion interdisciplinaria del docente.

e Brinda una salida contextualizada a las carencias de la formacién inicial en

cuanto a la preparacion del docente.

3.2 La estructuracion logica del modelo de cooperacién interdisciplinaria.

Dimensiones e indicadores.

Los fundamentos tedricos - metodologicos del modelo pedagdgico lo integran la
concepcion de la cooperaciéon interdisciplinaria y el perfeccionamiento de la
conceptuacion de la preparacion del docente en el desempefio profesional
pedagdgico. La importancia de los fundamentos tedricos- metodologicos del
modelo se comprende, si se toman en consideracion las peculiaridades de la
operacionalizacion de la variable cooperacion interdisciplinaria. Por esta, entre
otras razones, a continuacion se exponen los momentos fundamentales de este
proceso, con la intencion de que el lector advierta en estos la légica del modelo
pedagogico de cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del
desempeiio del docente en la formacién del profesor general integral de
Secundaria Basica. (Ver anexo 16).

Atendiendo al caracter complejo de la variable cooperacion interdisciplinaria,
conformada a partir de la integracion de los aportes de la concepcion de la
cooperacion pedagogica y los criterios en torno a la interdisciplinariedad en la
educacién, la autora considera pertinente “la determinaciéon de variables

199

intermediarias mas evidentes las cuales denomina indicadores, tal

determinacion la ubica en las posiciones tedricas de quienes asumen que el
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“indicador es un elemento informativo sobre los atributos de los sistemas
educativos como totalidad o de algunos de sus componentes basicos, que pueden
servir como fundamento para elaborar juicios sobre los contextos, los procesos o

los productos de la educacion. 1%

De este modo, toma en consideracion lo que aporta la comprensiéon de la
dialéctica entre lo cuantitativo y lo cualitativo para la determinacién y medicion del
indicador, donde la cantidad indica la esencia de la naturaleza internamente
contradictoria de los fendmenos accesible al investigador mediante la abstraccion;
si se tiene en cuenta, como precisara Marx (1867), que “en el andlisis de las
relaciones sociales de nada sirven el microscopio ni los reactivos quimicos. El
anico medio del que disponemos en este terreno, es de la capacidad de

abstraccion™*

La concepcion de indicador que asume la autora, coincide con los criterios de
quienes consideran “la mediciéon en un sentido general, lo cual permite admitirla
tanto si se trata de una variable numérica como si se trata de una variable

categérica™ .

Por ello, y consecuentemente con los objetivos de esta
investigacion se impone la necesidad de realizar una secuencia de abstracciones
las cuales conducen a que en un primer momento del analisis se determinen
indicadores bidireccionales, los cuales la autora denomina dimensiones de la
cooperacion interdisciplinaria (Ver Anexol6, figura 2). Las determinaciones
esenciales de estas dimensiones se captan mediante un conjunto de indicadores
multidireccionales, que en su interrelacidbn expresan la dinamica internamente

contradictoria de este proceso. (Ver anexo 16, figura 3).

En este proceso de sucesivas y continuas abstracciones, en algunas ocasiones
los indicadores se utilizan en calidad de dimensiones, que la autora define como
las variables que captan la esencia internamente contradictoria de la cooperacion
interdisciplinaria. El conjunto de indicadores multidireccionales, los cuales hacen
mas evidentes los procesos que tienen lugar en la dindmica interna de la

cooperacion como proceso objetivo.
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Estos indicadores devienen dimensiones en otra relacién, permitiendo la
penetracibn en un nivel mas profundo de la esencia de la cooperacion
interdisciplinaria. Estas dimensiones se representan graficamente en las figuras
(Ver anexo 16, figuras 4, 5,6 y 7), y se parametrizan mediante los indicadores que

se representan en las figuras 8,9, 10 y 11 del (Anexo 16).

Estos indicadores se utilizan para determinar el valor de la variable: niveles de
desarrollo de la cooperacién interdisciplinaria, que se define por la necesidad de
reflejar tedricamente la gradualidad de la cooperacion interdisciplinaria y sus
manifestaciones en la preparacion del docente, lo cual redunda en la

profundizacién del estudio del proceso que se investiga.

Las manifestaciones de esos indicadores en cada uno de los niveles reproducen
de forma simplificada el modo en que tiene lugar la incorporacién de la
interdisciplinariedad al desempefio del docente. El proceso que se describe se
refleja en el concepto de cooperacion interdisciplinaria y en su operacionalizacion

mediante la determinaciéon de dimensiones e indicadores.

Para la determinacion de estos indicadores se toma como punto de partida el
analisis teorico realizado en el Capitulo | y los resultados del estudio exploratorio
cuyos resultados se exponen en el Capitulo Il de la tesis en el que se refleja
ademas como se realiza una categorizacién inicial de estos, teniendo en cuenta
los criterios de doce expertos y las opiniones de un porciento considerable de los
docentes que participan en la formacion inicial del profesor general integral
investigaciones precedentes. La utilizacién del criterio de expertos con vistas a
perfeccionar los indicadores previo al estudio exploratorio del desempefio
profesional en la formacion del profesor general integral y la realizacion de la
primera ronda del método Delphy, resultan de gran utilidad para la estructuracion
del modelo, que finalmente tuvo la aprobacion de todos los expertos consultados

en una segunda ronda.

A continuacidon se expone una sintesis el proceso antes descrito teniendo en
cuenta que revela el papel de los fundamentos tedricos- metodologicos en la

estructuracion logica del modelo propuesto. Este analisis parte de una abstraccion
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inicial: la cooperacion interdisciplinaria, que se considera en calidad de eje

integrador del modelo.

Tabla 1: Definicion de cooperacién interdisciplinaria.

La cooperacion interdisciplinaria: Es un proceso intencionado, dirigido, gradual
y sistematico, en el cual los miembros del colectivo pedagdgico coordinan y
combinan sus potencialidades individuales con vistas a solucionar los
problemas que se presentan en la formacién inicial del profesor integral,

imposibles de resolver a partir de la formacion disciplinaria de sus miembros.

Las relaciones esenciales que refleja el concepto cooperacién interdisciplinaria

son:
e Las relaciones entre los docentes con una preparacion disciplinaria.

e Las relaciones entre los docentes y los elementos comunes de las disciplinas

del curriculo del profesor general integral.

Para explicar como se desarrolla la cooperacion, la autora profundiza en los
procesos fundamentales que en su interrelacién caracterizan la dinamica interna
de la cooperacion social y su significacién para la educacion, expuestos en el
primer acapite del Capitulo | de este informe. La integracion de la concepcion de la
cooperacion en educacion con la concepcion de la interdisciplinariedad se logra
sobre la base de estos procesos, que en el orden tedrico conducen al surgimiento
de una nueva concepcion de la cooperacién: la cooperacion interdisciplinaria, los

cuales se resumen a continuacion:

e Coordinacion de los docentes de diferentes disciplinas en torno a los objetos
de la cooperacion. Refiere los resultados de la concertacion de acuerdos de los
miembros del colectivo en torno a los elementos comunes de las disciplinas con

relacion a los contenidos, habilidades, valoraciones, experiencias y actitudes.
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Coordinacion de los actos de la cooperacion a desarrollar por los docentes de
las diferentes disciplinas. Refiere la determinacion de las acciones a ejecutar
para implementar los elementos comunes entre las disciplinas en la direccion

del proceso pedagdgico.

Coordinacion de las informaciones y su procesamiento para el desarrollo de la
comunicacion entre las diferentes disciplinas. Refiere el intercambio de
opiniones en torno a los elementos comunes y diferentes de las disciplinas. La
determinacion de un vocabulario comun entre los docentes como condicion
para aportar y recibir los elementos esenciales de las disciplinas por cada

docente, sobre la base de la ética de la cooperacion.

La combinacién. Refleja la integracion de las funciones de varios docentes en
uno como consecuencia de la coordinacion de los conocimientos, destrezas,
experiencias, vivencias y actitudes de los docentes, lo cual provoca la
disminucién del tiempo de trabajo, un aumento de su intensidad, ahorro y
utilizacion racional de recursos humanos y, por consiguiente mayor eficiencia en

el trabajo formativo.

La direccién como funcién colectiva del grupo en tanto proceso que interpreta el
ambiente objetivo en el grupo, la realidad psicoldgica de cada uno de sus
miembros, que incide en el desarrollo de la identificacion de cada uno de los
miembros con la tarea a partir del compromiso contraido con la sociedad. El

desarrollo de la autoconciencia, autocontrol y la autosuperacion.

Las relaciones esenciales de la cooperacion interdisciplinaria se operacionalizan en

un indicador bidireccional y se asumen como dimensiones de la cooperacion

interdisciplinaria, las cuales se conciben en calidad de dimensiones y se

manifiestan en indicadores para profundizar en un nivel superior de conocimiento

de sus relaciones esenciales.



Tabla 2: Dimensiones de la cooperacion interdisciplinaria.

Dimension Descripcion
Esta dimension expresa la seguridad y la confianza del
Relacion  adecuada docente en el dominio que posee de los elementos de

del docente consigo

mismo

la disciplina que explica y en su experiencia profesional
acumulada como base para establecer coordinaciones
y ejecutar combinaciones en torno a los elementos
comunes de las disciplinas con relacion a los
contenidos, habilidades, valoraciones, experiencias y

actitudes.

Relaciéon activa del

docente  con los
elementos comunes
esenciales de las
disciplinas.

Se refiere a las posibilidades del docente para movilizar
sus recursos y participar de modo efectivo en la
determinacién, asimilacion e implementacion de los

elementos comunes esenciales de la disciplina.

Interrelacion positiva

con los otros

Esta dimension expresa las posibilidades del docente
para orientarse en las interrelacciones con los demas y
desplegar una actuacion positiva en funcion del

cumplimiento de las tareas del colectivo.

Direcciéon Colectiva

y autodireccién

Refiere el desarrollo de la identificacion de cada uno de
los miembros del colectivo con la tarea a partir del
compromiso contraido con la sociedad. El desarrollo de

la autoconciencia, autocontrol y la autosuperacion.

89

Estas dimensiones forman un sistema, y se manifiestan en un conjunto de

indicadores que hacen mas evidente la esencialidad de la cooperacion y son los

siguientes:
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Dimension: Relacion adecuada del docente consigo mismo

Indicadores:

e Es capaz de trazarse metas para establecer coordinaciones y crear vias para
lograr ejecutar las combinaciones fuera de un area especifica del conocimiento.

e Desarrolla la habilidad de tomar en cuenta el criterio de los otros; analizarlos y
utilizarlos para establecer relaciones de los elementos de su disciplina con los de
otras.

e El docente debe ser capaz de disfrutar los logros que va obteniendo y también
asumir los inconvenientes, sin culpar a otros, resuelve dudas y vacilaciones
temporales.

e Todo ello se integra para expresar confianza en sus fuerzas y autoconciencia

de la necesidad de su transformacion.

Dimension 2 Relacion activa del docente con los elementos comunes esenciales
de las disciplinas

Indicadores:
e Realiza esfuerzos para alcanzar el nivel deseado de preparacion
interdisciplinaria.
e Participa en propuestas metodologicas con criterios que revelan el dominio de
los elementos comunes de su disciplina con otras que no forman parte de su
profesion.
e Posee conocimientos sobre la importancia de los métodos de todas las
disciplinas del curriculo.
Dimension 3 interrelacidn positiva con los otros
e Muestra autenticidad, originalidad, aceptacion y respeto al establecer
coordinaciones con otros.
e Es capaz de mantener el control emocional en las situaciones dificiles que se le
presentan al establecer coordinaciones con otros.
e Expresa lo que piensa y critica sin sobreestimar su disciplina o subestimar la
significacion de otras.

Dimension 4: Direccion colectiva y autodireccion.
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e Se identifica con las tareas del colectivo y las hace suyas.

e Se siente comprometido con la obra y la tarea encomendada por la revolucién.

e Muestra confianza en su transformacion.

La necesidad de revelar el caracter gradual del proceso de cooperacion
interdisciplinaria conduce a utilizar las dimensiones anteriormente descritas para

determinar el valor de la variable niveles de cooperacion interdisciplinaria.

Tabla 3 Definicion de preparacion interdisciplinaria

La preparacion interdisciplinaria del docente designa el proceso de
transformacion individual del docente a causa de la cooperacion en el trabajo
metodoldgico interdisciplinario en el colectivo pedagdgico y la superacion en

el grupo de docentes.

El caracter gradual de la cooperacion interdisciplinaria y su correspondiente reflejo
en la preparacion del docente se capta mediante el concepto niveles de

cooperacion interdisciplinaria, que se define a continuacion:

Tabla:4 Definicion de niveles de cooperacion interdisciplinaria

Niveles de la cooperacion interdisciplinaria Concepto que capta los diferentes
grados de integracion de la coordinacion y combinacion de las cualidades
individuales del docente en el proceso de cooperacion interdisciplinaria y su

reflejo en la preparaciéon del docente.

A continuacion se caracterizan los niveles de cooperacion interdisciplinaria:
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Tercer nivel de cooperacién interdisciplinaria:

En este nivel se alcanza el momento deseado de asimilacién e implementacion de
la interdisciplinariedad pedagodgica para la formacioén inicial del profesor general
integral. Se integran las diferentes formas de coordinacion entre los docentes de
las diferentes especialidades. Como resultado de la coordinacion se logra que un
mismo docente asuma la direccion del proceso pedagdgico de mas de tres
disciplinas, lo cual implica la utilizacion de un numero menor de estos y la
elevacion de la calidad del desempenfio del docente.

Este nivel de cooperacion interdisciplinaria se manifiesta en que los indicadores
de las dimensiones de la cooperacidn expresan que el docente establece
relaciones adecuadas consigo mismo; una interrelacion positiva con otros; una
relacion activa con los elementos comunes de las disciplinas, lo que le permite la
participacion en la direccion de las acciones de la cooperacion interdisciplinarias,
realizar propuestas metodoldgicas y ejecutar combinaciones fuera del area del

conocimiento.

La preparacion interdisciplinaria a este nivel se caracteriza porque a este nivel el
docente logra: incorporar los elementos comunes de las disciplinas a su
preparacion dominar y aplicar los principios la ética de la cooperacion
interdisciplinaria, poseer un alto grado de autoconciencia de la necesidad de su
perfeccionamiento continuo y de aportar sistematicamente a la preparacion de

otros no solo con la critica positiva.
Segundo nivel de cooperacidn interdisciplinaria

En este nivel de desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria: No se logra
establecer las adecuadas relaciones del docente consigo mismo, lo que se revela
en el hecho de que las combinaciones ejecutadas por el docente provocan
ansiedad, sentimientos de temor e inseguridad. A este nivel todavia las
combinaciones no contienen todas las formas de coordinaciones. Las
coordinaciones respecto al objeto, se limitan a un &rea especifica del
conocimiento, se afecta la relaciéon con los elementos comunes esenciales de las

disciplinas, se desarrolla la tendencia a sobrecargar al estudiante con los
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conocimientos y habilidades comunes de un area tratando de buscar predominio
de los elementos comunes de un &rea del conocimiento sobre los elementos del
resto de las areas. Se afecta el intercambio afable y respetuoso entre docentes, lo
que indica que la interrelacion con otros no siempre es positiva. Se manifiestan
dificultades en el docente respecto a la tolerancia hacia las diferentes formas de
pensar y el respeto a los criterios del otro, se mantienen dificultades para
recepcionar los criterios de otros y por tanto en la flexibilidad del pensamiento.

En este nivel de desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria la direccion
colectiva y autodireccion, no estan claramente definidos. La instancia de la
direccidén tiende a centrarse en subgrupos que intentan restablecer los colectivos
de disciplina, cuya direccién entra en contradiccién con la direccion colectiva que
se pretende establecer. No existe claridad en la definicién de la tarea en cuanto al
trabajo metodoldgico interdisciplinario y en la superacion. Se interpreta la tarea
solo en lo que concierne al area del conocimiento El autocontrol y la motivacion
extrinseca se mantienen. Persisten limitaciones en el trabajo creativo que se
separa de la autoconciencia de la necesidad de la transformacion en el contexto

de la formacion del profesor integral.

La preparacion interdisciplinaria en este nivel se caracteriza por: La incorporacion
del interobjeto respecto a un area especifica del conocimiento, el dominio y
aplicacién de los principios de la ética de la cooperacion interdisciplinaria en las
relaciones con los docentes de un area del conocimiento, el docente posee
autoconciencia de la necesidad de la transformacidén, pero siente temores e
inseguridad, ejecuta combinaciones a partir de las disciplinas de un area
especifica del conocimiento.

Primer nivel de cooperacion interdisciplinaria. Se establecen coordinaciones
entre los docentes de dos disciplinas de la misma area del conocimiento o de dos
areas. Las relaciones del docente consigo mismo se caracterizan por la
inseguridad y el temor para participar en la determinacion de los elementos
comunes de las disciplinas. No se ha logrado la integracion entre las formas de

coordinaciéon gque se reduce a las coordinaciones a los objetos y solo respecto a
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dos disciplinas. Lo que se manifiesta en que en los actos de coordinacién se limita
la comunicacion y el intercambio afable y respetuoso con los colegas. La direccién
de las acciones educativas emanan de los elementos comunes entre todas las
disciplinas. Los docentes poseen un alto grado de compromiso politico pero no
tiene desarrollo de la autoconciencia de la necesidad de la transformacion de su
preparacion y no realiza los esfuerzos necesarios y suficientes para lograrlo. Las
combinaciones entre dos disciplinas son ejecutadas con inseguridad, temor y falta

de autoconfianza.

Preparacion del docente: No se ha logrado la asimilacion e implementacion del
interobjeto, la asimilacidon de los nexos interdisciplinarios, tiene lugar a partir de los
elementos del conocimiento de una disciplina y sus relaciones con otra, no domina
los principios la ética de la cooperacion interdisciplinaria. Se desarrollan procesos
asociados a las barreras subjetivas para la implementacion de la

interdisciplinariedad.

La diferenciacion entre los niveles inferiores de cooperacién interdisciplinaria y el
tercer nivel se realiza en funcion de proyectar y ejecutar acciones para lograr
alcanzar el nivel ideal de cooperacion interdisciplinaria. Los niveles inferiores al
tercer nivel de cooperacion interdisciplinaria, constituyen momentos referenciales
para determinar el punto de partida de la preparacion del docente, su estado de
desarrollo actual. Estas consideraciones permiten concebir la posibilidad de
soslayar los niveles segundo y primer nivel de la cooperacion interdisciplinaria, a
partir de la realizacion de un sistema de acciones sistematicas coherentes y
dirigidas hacia la transformacién de la preparacion del docente de lo disciplinario

a lo interdisciplinario.

El resultado de la profundizacion de las relaciones entre los docentes se refleja en
la preparacién de cada docente, lo cual revela las relaciones entre la cooperacion
interdisciplinaria y la preparacién interdisciplinaria como fundamentos teoricos

metodoldgicos del modelo pedagdgico.

Asi, el desarrollo intencionado y dirigido de la cooperacion interdisciplinaria en los

colectivos pedagogicos, desde la estimulacion de la integracion de las diferentes
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formas de coordinacion y combinacion de las cualidades individuales de los
docentes con una preparacion disciplinaria, permitird que la mayoria de los
docentes arriben al tercer nivel de preparacion interdisciplinaria para dirigir la
formacion inicial del profesor general integral.

Las acciones del docente para alcanzar la preparacion interdisciplinaria mediante
la cooperacién representan el camino dialéctico del desarrollo de los
conocimientos cientificos, revelados en la relacion integracion - diferenciacion del
saber. Los docentes formados en modelos pedagégicos basados en la
diferenciacion y especializacion, deben prepararse para asimilar e incorporar la
interdisciplinariedad a su preparacion e implementarla en la formacién inicial del
profesor general integral, para buscar la correspondencia entre el desarrollo de la
las ciencias y la practica social en la formacion de profesores.

Potenciar la integracion de las coordinaciones de los docentes respecto a los
contenidos de las disciplinas, los actos y las informaciones, permitira aportar y
recibir los elementos del interobjeto que no forman parte de la preparacion del
docente con una formacién disciplinaria, la ampliacion y profundizacion en los
procesos comunicativos y el desarrollo de la autoconciencia de la necesidad de la
implementacion de la interdisciplinariedad en la formacion integral de los
profesores para la escuela cubana.

El dominio de la disciplina que imparte cada docente es el punto de partida para el
establecimiento de relaciones en las que se apropia de los contenidos esenciales
de otras, en la medida en que logra asociarlos con los de su disciplina en funcién
de la formacién inicial del futuro profesor general integral de secundaria basica.
Las coordinaciones que se establezcan entre los docentes se basan en las
necesidades sociales, en el desarrollo de las ciencias y su reflejo en la educacion
y en la formacién de profesores. Responde a la necesidad de la preparacion
interdisciplinaria de los formadores de profesores de secundaria basica desde lo
que aporta y representa la asimilacion del acercamiento cada mayor que hoy tiene
lugar entre las tres areas del saber cientifico: Las Ciencias Exactas, Naturales y

Humanisticas, asi como de las relaciones entre sus objetos y métodos para la
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profundizacién en el conocimiento y transformacién del mundo por el hombre con
vistas a la creacién de un mundo cada vez mas humano.

El modelo se sustenta en la idea de que se puede lograr la preparacion
interdisciplinaria en el desempefio a partir de la coordinacion de un sistema de
acciones en torno al interobjeto que resulta del establecimiento de coordinaciones
entre los docentes sobre los contenidos, habilidades y las valoraciones y actitudes
gue desde ellos pueden formarse en el profesor general integral, sobre la base del
respeto mutuo, la tolerancia, la flexibilidad del pensamiento para establecer
consensos en torno a los elementos del interobjeto que se implementaran en cada
una de las acciones educativas.

El modelo apunta hacia el modelo sociopsicoldgico histdrico cultural que concibe
la cooperacion entre docentes como una forma de trabajo, una relacion social que
se sustenta en la capacidad del hombre de reflejar de forma integrada la realidad
mediante la cooperacién con el otro, y de proyectarse en la solucion de los

problemas sociales, los que se evidencian en su organizacién metodoldgica.

3.3 La organizacion metodoldégica del modelo de cooperacién

interdisciplinaria. Etapas, acciones y forma de su implementacion

En correspondencia con la estructuracion logica del modelo se concibe su
organizacion metodoldgica. En tal sentido y con el propédsito de no perder el
camino de la argumentacién cientifica, la autora realiza algunas indagaciones
sobre la conceptuacién del término metodologia y sus principales elementos. Al
realizar este analisis tuvo en cuenta las posiciones asumidas por Bermudez,
Rogelio y Marisela Rodriguez (1996);*% Pérez, Gaston (1996);'%* Nocedo, Irma
(2001);'® Barreras, Felicito (2004):'® Padrén Arasay (2005). °’ Entre los
conceptos de metodologia aportados por estos autores resultan interesantes los

aportados por Barreras, Felicito (2004) y Padron Arasay (2005).

Para Barreras, Felicito (2004), “la metodologia puede ser definida como el
conjunto de métodos, procedimientos, técnicas, que regulados por determinados
requisitos, permiten ordenar nuestro pensamiento y nuestro modo de actuacion

para obtener y descubrir nuevos conocimientos en el estudio de la teoria 0 en la
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solucion de los problemas de la practica. Constituye un aporte teérico cuando esta
dirigida al incremento del saber cientifico sobre la esencia del objeto y tiene

significacién préactica cuando incide en la transformacién del objeto.” %

Sin pretender aportar una metodologia para el desarrollo de la cooperacion
interdisciplinaria, el componente del modelo pedagogico cuyas caracteristicas se

expone en este acapite esta dirigido a proponer procedimientos que permiten:

e Ordenar el pensamiento y el conocimiento del docente encargado de la
direccién de la formacion inicial del profesor general integral de secundaria

basica.

e Obtener conocimientos sobre los elementos comunes de las disciplinas y
proponer soluciones a los problemas de la practica profesional en ese nuevo

contexto de la formacion de profesores.

Padron Arasay (2005), en su tesis doctoral refiere que una metodologia es un
conjunto de “procedimientos metodoldgicos que, ordenados y concatenados de
una manera particular conforman un todo sistémico”. En este acépite se exponen
los procedimientos metodoldgicos a seguir para el desarrollo de la cooperacion
interdisciplinaria, que pudiera servir de antecedente de una metodologia en este
campo de la investigacion, ante la carencia de una metodologia afin al objetivo de
esta investigacion, lo cual se asocia a la significacién practica del modelo que se

propone.

3.3.1 Etapas y acciones para el desarrollo de Ila cooperacion

interdisciplinaria.

El desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria se organiza en dos etapas:
Diagndstico de los niveles de cooperacion interdisciplinaria y Desarrollo de la

cooperacion interdisciplinaria.

Primera etapa. La etapa de diagndstico de los niveles de cooperacion
interdisciplinaria, coincide con el periodo de preparacion previa del curso escolar y,
particularmente con parte del tiempo que se organiza para la preparacion
metodoldgica concentrada, por lo que se propone se utilicen tres de las secciones
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de trabajo de los colectivos pedagdgicos para la realizacion de las acciones de la

cooperacion interdisciplinaria.

Esta etapa se crean las condiciones favorables con vistas a que los docentes de
las diferentes especialidades reciban y aporten los conocimientos, habilidades y
métodos de otras disciplinas que no forman parte de su preparacion. Las acciones
estan dirigidas a explorar la zona de desarrollo actual de los docentes. La
participacion activa de los docentes en esta actividad que no debe concebirse
como un proceso que afecte la autoestima de los docentes.

Objetivos de la etapa

e Explorar la zona de desarrollo actual de los miembros del colectivo pedagdgico
a través del diagndéstico.

e Familiarizarse con el instrumento para la evaluaciéon del desarrollo de la
cooperacion interdisciplinaria.

e Diagnosticar los niveles de desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria de los
docentes en los colectivos pedagdgicos.

e Propiciar la reflexion colectiva en torno a los elementos que sustentan la
propuesta.

e Contribuir al desarrollo de la conciencia colectiva y de la autoconciencia de
cada miembro del colectivo pedagdgico como premisa de la participacion activa
de su transformacion.

Acciones:

e Analisis y discusién en torno a los elementos que sustentan la propuesta.
Andlisis del instrumento del diagnostico de la preparacion interdisciplinaria.

e Analisis y valoracion de los resultados de la aplicacion del instrumento.

e Ajuste de las acciones para el desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria de
los docentes a partir de los resultados del diagnéstico.

El diagnostico debe realizarse antes de iniciarse cada curso escolar en la etapa de

preparacion metodoldgica concentrada, con un seguimiento en cada uno de los

ciclos establecidos para la evaluacion de los estudiantes, las acciones se pueden

ir ajustando, modificando, precisando, delimitando continuamente en la medida en
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que los docentes van desarrollando su preparacion. Para el diagndéstico de la

preparacion interdisciplinaria se utilizan los indicadores incluidos en un

instrumento, cuya aplicacion permitird ubicar a los profesores y colectivos en

correspondencia con los niveles de preparacion interdisciplinaria. (Ver anexo 14).

Segunda Etapa: Desarrollo de la cooperacion interdisciplinaria

Esta etapa se inicia en la preparacion metodoldgica concentrada y se desarrolla

durante todo el primer afio intensivo de la formacion inicial del profesor general

integral de secundaria basica.

Objetivo: Desarrollar las vias, los métodos y los procedimientos de la cooperacién

interdisciplinaria atendiendo a los criterios tedricos y metodologicos de la

propuesta, que incluye los siguientes aspectos:

e Las vias y métodos para la planificacion del trabajo formativo teniendo en
cuenta las diferencias sociales y sus manifestaciones en el desempefio
profesional.

e Elementos comunes esenciales de las disciplinas del curriculo de los profesores

generales integrales de secundaria basicos.

e Los procedimientos metodolégicos para potenciar el desarrollo de las relaciones
adecuadas del docente consigo mismo, las relaciones positivas con los demas y
las relaciones del docente con los elementos esenciales del contenido de las
disciplinas.

En esta etapa la actividad del colectivo debe centrarse en las siguientes acciones:

e Determinacion de las relaciones entre los elementos comunes de las disciplinas
en cada periodo de la formacién inicial intensiva.

¢ Analisis de los programas de las disciplinas a partir de los elementos comunes
de las disciplinas del curriculo del profesor general integral en cada grado del
nivel de la secundaria basica.

Los docentes deben tener en cuenta las potencialidades de los contenidos

(conocimientos, habilidades, valores) para responder a los tres momentos

referidos en el objetivo general, asi como atender a las exigencias de los

principios planteados. Esta determinacion debe realizarse a partir de consensos
sobre la base de los elementos fundamentales a abordar en cada nivel y grado de
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la secundaria béasica, en correspondencia con el curriculo de la etapa de formacion
inicial intensiva.

La evaluacion de la cooperacion interdisciplinaria estd presente en todas las
etapas de realizacion de las acciones desde el diagnostico y en todo el desarrollo
de la cooperacion interdisciplinaria Esta debe realizarse de modo tal que permita
comparar los resultados del diagnéstico inicial con el momento que se evalua
actual, precisando los cambios en el camino recorrido de modo que se estimule al
docente. Se evallan conocimientos, habilidades, valores y actitudes. Para la
evaluacion se tomaran en consideracion los resultados de los estudiantes en los
seminarios integradores y sus opiniones, sobre el desempefio del docente como
proceso en el que se integran todos los elementos del proceso de direcciéon de la
formacién inicial en su fase intensiva. La evaluacion de la cooperacion
interdisciplinaria, debe ser continua, sistematica participativa, correctiva, reflexiva
e incluye la autoevaluacion que sirve para orientar y reorientar el proceso de

cooperacion.

El instrumento confeccionado para el diagndéstico de los niveles de preparacion
interdisciplinaria funciona durante toda la etapa intensiva como instrumento para la
evaluacion de todas las actividades que realiza el docente. (Ver anexo 14). Este
instrumento se utilizara por todos los profesores de forma sistematica, Cada
actividad disefiada debe ser evaluada y autoevaluada en el momento de su
ejecucion y sus resultados seran analizados para determinar las tendencias

fundamentales en cada etapa de la formacion inicial intensiva.

Las acciones se orientan para lograr la manifestacion de los indicadores de la
cooperacion interdisciplinaria en el desempefio del docente para la formacion
inicial del profesor general integral y se realizaran mediante talleres como

elemento medular de la organizacion metodoldgica del modelo.
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3.3.2 El Taller: nucleo de la organizacién metodolégica del modelo de

cooperacion interdisciplinaria

El taller se concibe como nucleo de la organizacién metodolégica del modelo de
cooperacion interdisciplinaria. El lugar otorgado a esta forma de organizacion del
proceso pedagogico en el perfeccionamiento del desempefio profesional del
docente, obedece en ultima instancia a la necesidad de atender al comportamiento
de la relacion contenido — forma en cualquier actividad social a partir del
significado de estas relaciones en la dialéctica materialista, lo cual se deduce del

modelo de cooperacion que aportado por Marx.

En la concepcidn marxista, el taller se entiende como una forma de organizacion
del proceso de produccion, lo que permite el establecimiento de las relaciones
entre la coordinacion, la combinacién y las formas de direccién, en tanto

elementos esenciales del contenido de la cooperacion.

Sin pretender establecer una analogia directa entre los procesos econémicos y los
pedagogicos, se asumen los criterios de este autor desde la especificidad del
proceso pedagogico, teniendo en cuenta ademas el significado de la analogia
como proceso logico que permite la comprension de que en el taller “se rednen
todos los oficios y los entrelaza, provocando la combinacién de oficios

independientes.”®

Lo antes expuesto, conduce a la formacién de una representacion del taller en
calidad de espacio creado para la produccion de nuevos conocimientos, a partir de
la reunion de docentes de especialidades diferentes para entrelazarlas y
combinarlas con vistas al perfeccionamiento de su desempefio. Concebido de este
modo el taller permite que el profesor general integral, de producto de un artesano
independiente se convierta en producto social de una colectividad de

»110

artesanos,” " que cooperan para responder a las exigencias de una sociedad que

requiere de este profesional para su ulterior desarrollo.

Estos elementos fundamentan la necesidad de privilegiar la realizacién de talleres
en la organizacién metodoldgica del modelo que se propone, coincidiendo con los

representantes de las Ciencias de la Educacién que lo asumen como una
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tecnologia que “permite la construccion colectiva del conocimiento con una
metodologia participativa didactica, coherente, tolerante frente a las diferencias;
donde las decisiones y conclusiones se toman mediante mecanismos colectivos, y

las ideas comunes se tienen en cuenta” **

Asi, Calzado, D (1998), define el taller como un tipo de forma de organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje que en su estructura organizativa esta
centrada en la reflexién grupal sobre los problemas sociales, profesionales, donde
se aprovechan las potencialidades del grupo para proyectar los planes de accién
para las soluciones profesionales y/o cientificas.**

El andlisis de estas definiciones en estrecha relacion con las representaciones
antes descritas permiten que la autora defina el taller como la forma del proceso
pedagogico mediante la cual el docente encargado de la dirreccidén de la formacion
inicial del profesor general integral de organizacién metodolégica del modelo de la
cooperacion interdisciplinaria para el perfeccionamiento del desempefio
profesional para la formacion del profesor integral incorpora la interdisciplinariedad
a su preparacion.

En el taller el docente produce nuevos conocimientos, coordina, entrelaza y
combinar conocimientos, habilidades, valoraciones, experiencias y actitudes con
vistas al perfeccionamiento de su desempefo. El taller permite que el docente
utilice el conocimiento que posee y Su experiencia para adquirir nuevos
conocimientos de otras disciplinas que no posee en calidad de descubrimientos,
en la medida que los procesa y relaciona con los de su disciplina mediante la
discusion colectiva, lo cual se manifiesta en la seguridad y la confianza en sus
potencialidades, se fortalece la relacion que establece consigo mismo, y pone
de manifiesto el modo en que establece y la magnitud que alcanza la relacién
activa del docente con los elementos comunes esenciales de las disciplinas
mediante su participacion en propuestas metodolégicas y de acciones educativas
a implementar en la direccion de la formacion inicial del profesor general integral
de secundaria basica.

Todo ello permite establecer una interrelacion positiva con los otros, lo cual se

manifiesta mediante la empatia, aceptacion y respeto los criterios de los otros. Al
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aportar e intercambiar positivamente en funcidbn del establecimiento de
coordinaciones y combinaciones para contribuir al cumplimiento de la tarea grupal
y en el desarrollo de la capacidad de mantener el control emocional en las
situaciones dificiles que se le presenten al ejecutar dichas combinaciones en la
formacion inicial del profesor general integral.

De esta manera, se manifiestan los procesos que indican el desarrollo de las
relaciones esenciales de la cooperacién interdisciplinaria que se conciben como
dimensiones en el modelo y al mismo tiempo que estos indicadores van reflejando
los niveles que va alcanzando la cooperacion interdisciplinaria mediante sus
manifestaciones en la preparacion del docente.

La realizacién de talleres propicia:

¢ La unidad de accién de los miembros del colectivo pedagégico

e La posibilidad aportar y recibir conocimientos de primera mano y realizar
trabajos practicos.

e El desarrollo de la coordinacion y la integracion de sus formas para potenciar la
unidad de las acciones educativas mediante la instruccion y la ejecucion de
combinaciones cada vez mas complejas hasta lograr que los miembros del
colectivo arriben al estado deseado, a partir de la disminucion de la distancia entre

el estado actual y el deseado.

¢ El fortalecimiento del caracter dinamico, flexible, participativo y desarrollador del

proceso de preparacion interdisciplinaria del docente.

¢ Que los resultados de las actividades metodolédgicas broten de las necesidades
del colectivo y de cada uno de sus miembros.

e Un mayor aprovechamiento de la preparacion individual en funcién del
intercambio y la comunicacion grupal de experiencias, conocimientos, valores y
estilos de comportamiento.

En fin, la realizacién de talleres permite que la fuerza colectiva que brote de la

cooperacion a partir de la creacion de consensos y la concertacion de acuerdos

qgue solo pueden lograrse mediante la participacion activa de cada uno de sus
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miembros y la toma de decisiones que no pueden ser abordados desde una

perspectiva disciplinaria y especializada.

Tomando en consideracion estos elementos se propone la realizacion de dos tipos

de Talleres, los cuales se caracterizan a continuacion.
1. El Taller Metodoldgico para la preparacion interdisciplinaria.

2. Taller de Superacion para la preparacion interdisciplinaria.

Se toma como criterios para la diferenciacion entre estos tipos de talleres la
unidad y diferenciacién entre el trabajo metodoldgico en el colectivo pedagdgico y
la superacion en grupos de docentes en la preparacion interdisciplinaria del
docente. Por ello, se le otorga un caracter subordinante al Taller Metodolégico
para la preparacion interdisciplinaria respecto al Taller de Superacion para la

preparacion interdisciplinaria.
El Taller Metodoldgico para la preparacién interdisciplinaria

Representa la reuniébn de los docentes de las diferentes disciplinas, que
pertenecen a un colectivo pedagdgico para la producir nuevos conocimientos
mediante la coordinacion, entrelazamiento y combinacién de los conocimientos,
habilidades, valoraciones, experiencias y actitudes, que han adquirido desde una
preparacion interdisciplinaria, para desarrollar relaciones adecuadas del docente
consigo mismo, relaciones positivas con los otros y con los elementos comunes de
las disciplinas, el desarrollo de la direccion colectiva y la auto direccion, con vistas
a la transformacion individual de los docentes de lo disciplinario a lo
interdisciplinario.

En el Taller Metodologico para la preparacion interdisciplinaria, se toman
decisiones colectivas en cuanto a los aportes de los docentes de las diferentes
disciplinas con relacion a la determinacidn, asimilacion e implementacion de los

elementos comunes de las disciplinas.

e Se logran consensos respecto a la utilizacion de los medios y métodos vy
formas de implementacion de los elementos comunes de las disciplinasen todas

las acciones educativas
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e Se proponen las diversas combinaciones que se implementaran en cada etapa

de la formacion inicial y los docentes que las ejecutaran.

Taller de Superacion para la preparacion interdisciplinaria

Representa la reunién de docentes de diferentes colectivos pedagdgicos para la
produccion de nuevos conocimientos mediante la coordinacion, entrelazamiento y
combinacion de los elementos légicos de las diferentes ciencias y disciplinas
cientificas para profundizar en los elementos comunes de las ciencias a partir de
los cuales se conforman las disciplinas del curriculo del profesor general integral
para lograr consensos respecto a los criterios que se debatiran en los talleres
metodoldgicos de preparacién interdisciplinaria.

En el Taller de Superacion para la cooperacion interdisciplinaria.

e Se derivan propuestas metodoldgicas para la determinacion e implementacién
de los elementos comunes de las ciencias y disciplinas cientificas en el plano

l6gico pedagdgico.

Entre estas formas de preparacion interdisciplinarias se establecen relaciones de
subordinacion y coordinacion una profundiza mas en el elemento légico cientifico
y otras en ldgico metodoldgico, buscando el equilibrio entre lo individual y lo

colectivo, para lograr una preparacion interdisciplinaria.

3.3.2.1 Estructura metodoldgica del Taller

Para orientar la realizacion de los talleres y prever la posibilidad de cambios en su

proyeccion atendiendo a las caracteristicas del contexto de la formacion inicial se

conciben un conjunto de ideas rectoras cuya observancia permite realizar cambios

en su planificacion y ejecucion sin afectar su esencia, las cuales se formulan a

continuacion:

Ideas Rectoras:

1. La cooperacion interdisciplinaria se concibe integrada a la cooperacion general
de la sociedad, lo cual condiciona la posibilidad real de la preparacion

interdisciplinaria del docente en el desempefio profesional.
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Los talleres deben permitir el intercambio de los elementos de las ciencias, la
ampliacion y profundizacion de los procesos comunicativos y el desarrollo de la
autoconciencia de sus miembros.

El desarrollo de la cooperacion mediante talleres sobre la base de la ética de la
cooperacion, presupone la participacion consciente, activa y reflexiva del

docente en el proceso mediante:

Objetivos:

1.

Fortalecer los puntos de vistas individuales en torno a las relaciones del

docente con los elementos comunes de las disciplinas del curriculo.

. Autoafirmar las potencialidades individuales, a partir de reconocer la realidad de

su desarrollo actual.

. Ejercitar la valoracion y la autovaloracion como mecanismos fundamentales

para desarrollar la autoconciencia de sus carencias y/o potencialidades reales.

. Enriquecer la preparacion del docente en cuanto a las determinaciones de otras

disciplinas

. Profundizar en lo que aporta y representa la ética de la cooperaciéon y el

desarrollo de la cultura del trato, desde la comprension de los mecanismos
individuales para la asimilacion de los conocimientos del otro y el respeto a sus

valoraciones y vivencias.

Momentos fundamentales para la realizacién del Taller

Para la realizacion de los talleres en sus variantes se asume que en cada

encuentro o sesion de los talleres, deben tener lugar los cuatro momentos de un

taller propuestos por Garcia, D (1997), en dependencia de las condiciones

concretas del colectivo pedagdgico y sus integrantes. Es decir:

Reflexion individual (Preparacion previa y en el taller).
Reflexion colectiva.
Trabajo en pequefos grupos.

Plenaria.

La realizacion de los talleres tiene su especificidad en correspondencia con las

caracteristicas de las etapas del desarrollo de la cooperacién interdisciplinaria,

explicadas con anterioridad.
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3.3.2.2 Propuesta de los talleres metodoldgicos para la etapa de diagndéstico
de la cooperacion interdisciplinaria

Taller 1: Los retos de la cooperacion

Objetivos:

e Caracterizar la cooperacion pedagdgica como forma de trabajo y relacion social
entre los miembros de un colectivo pedagdgico.

e Valorar la importancia del establecimiento de relaciones adecuadas consigo
mismo, con los demas y con la materia que imparte para participar en la
transformacion de su desempenio profesional.

Conceptos fundamentales:

Desempefio profesional, desempefio profesional pedagdgico, preparacion del
docente, cooperaciéon pedagdgica, colectivo pedagogico, Caracteristicas del
colectivo pedagodgico en la direccion de la formacién inicial de los profesores

generales integrales.
Preparacion previa:
Realizar anotaciones sobre los conceptos fundamentales sobre los que se

debatira en el taller. Buscar el significado etimoldgico del término cooperacion en

todas sus acepciones.
Trabajo en pequefios grupos:
Andlisis de las frases siguientes:

“El hombre es por naturaleza un ciudadano un miembro de la sociedad”
Aristoteles, (Siglo Il a.n.e.). “La educacion, permite al hombre alcanzar el
conocimiento de si mismo y del mundo Comenio. (1620). La concurrencia sera
para los discipulos un motivo de agrado, ya que son muchos los que se alegran de
tener comparieros en las ocupaciones, y de aprovechamiento, puesto que se
estimularan y ayudaran mutuamente, y es sumamente propio de esta edad el
dejarse llevar por la emulacion Comenio. (1620).

“Una auténtica educacion entra en conflicto con las inhumanas relaciones de las
personas. Pestalozzi, (1756). ” El arte de la formacion de los hombres esta

intimamente vinculado al sistema politico, que no resulta posible una
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transformacion esencial en la educacion popular sin un correspondiente cambio de
la Constitucion del pais.” Helvecio (1734). “El hombre debe ser educado para el
bien, pero quien ha de educarle es a su vez un hombre que permanece todavia en
la incultura de la naturaleza y el mismo necesita de lo que ha de efectuar.” Kant
(1798). “Son los hombres, los que hacen que cambien las circunstancias, y que el

propio educador, necesita ser educado.
Plenaria:

1. ¢ Que significa cooperar, cooperacion y cooperacion pedagogica?

2. Como se evidencia la concepcion de la cooperacion en las frases analizadas

3. ¢Cuales son las caracteristicas y funciones de los colectivos pedagogicos en el
contexto de la formacioén inicial del profesor general integral de secundaria
bésica?

Conclusiones:

Se concluira so