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Criterios valorativos de la ensefianza de la Geografia de Cuba

1.1 Bosquejo histdrico de la ensefianza de la Geografia de Cuba

Para comprender el porqué la ensefianza problémica en la Geografia de Cuba, en sexto
grado, se requiere del analisis de su evolucion histdrica en nuestro pais y en especial, en
la escuela primaria, que es donde se centra el objeto de esta investigacion.

Debemos precisar que no se ha podido determinar exactamente la fecha en que se inicid
la ensefianza de la Geografia en Cuba, aungue la bibliografia consultada hace referencia
a que comenzo y se difundid, en las escuelas primarias, a principios del siglo XIX.

La Geografia de Cuba, en los siglos XVI, XVII y XVIII, como ciencia, recibié marcada
influencia europea. Las principales descripciones de la Isla de Cuba se realizaron en el
siglo XVI, por holandeses que describieron el Puerto de La Habana, las costas y otros
accidentes. A finales del siglo XVII, se hicieron descripciones de la Isla de Cuba por
ingleses y franceses, en cuanto a las caracteristicas fisicas generales y, con mayor deta-
Ile el Puerto de La Habana, por su importancia estratégica. Los resultados de las des-
cripciones de la Isla fueron publicados en distintos paises europeos, pero Espafia solo se
dedicé a archivar esos datos, como estrategia para conservar las tierras que tenia en
América.

Las obras y los trabajos realizados en los siglos XVI, XVII y XVIII, son numerosos, por
lo que solo nos referiremos a los mas significativos para la Geografia de Cuba.

En el siglo XVI, se destacd: " Descripcion de la Isla de Cuba", que data del 1514 , del
autor Diego Velazquez de Cuéllar (1460-1523); esta obra , se hizo una descripcién de
los principales accidentes costeros. Su importancia es la contribucion al conocimiento

del pais.
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También se escribio la obra "Suma de Geografia”, que data del 1519, del autor Martin
Fernandez de Enciso (1480-1541); contiene todas las partidas y provincias del mundo,
con algunos mapas y dioramas.

Su principal aporte es que, por primera vez, aparece Cuba citada en el idioma castella-
no.

Otra obra importante es "Descripcion de la Isla de Cuba", que data de 1570, del autor
Alonso Santa Cruz (1478-1535),en que aparece una enumeracion de datos fisicos sobre
la isla, que contribuyen al completamiento de su conocimiento.

En el siglo XVII, se hicieron muy pocos aportes geograficos sobre Cuba ; predomino el
trabajo de los gedgrafos en investigaciones, exploraciones y estudio sobre la tierra fir-
me.

En la primera mitad del siglo XVl ocurrieron hechos importantes para la Geografia de
Cuba, ya que se iniciaron los estudios geograficos por parte de cubanos, y aparecio el
primer gedgrafo de este siglo: Marcos Antonio  Siafio y Gamboa (mediados del siglo
XVIII ), habanero, quien realizo las primeras observaciones astronomicas en Cuba, que
datan de 1714. La importancia de este hecho es que, ademas de ser el primero, determi-
no la latitud de Camaguey, Trinidad y Sancti Spiritus, y en 1717 se determind la latitud
de La Habana; estos datos se enviaron a la Academia de Ciencias de Paris, cuidad don-
de afios mas tarde fueron publicados.

La primera obra de Geografia de Cuba escrita por un cubano, data de 1725; su autor
Ambrosio de Zayas Bazan (siglo XVIII) y es "La Descripcion Geografica Historica de
la Isla de Cuba y de la Ciudad de San Cristobal de La Habana"; la importancia funda-
mental que tiene esta obra, ademas de ser la primera escrita por un cubano, es que en

ella se hace una descripcion geografica e histérica de Cuba, con bastante exactitud.
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A partir de la segunda mitad del siglo XVIII, con la toma de La Habana por los ingle-
ses, en 1762, comenzo6 una etapa superior para el conocimiento de la Isla de Cuba, por-
que Espafia comenzé a preocuparse por el estudio geogréafico sistematico de la Islay, a
partir de entonces, se realizaron expediciones para explorar distintas zonas del territorio,
como fueron: las costas y las localidades, donde se hicieron levantamientos topografi-
cos . Todos estos estudios permitieron reconocer varias zonas de la Isla para sentar
nuevas poblaciones atendiendo a las caracteristicas del suelo y del clima. También, se
hicieron descripciones de diferentes géneros de especies de plantas.

El analisis de los principales acontecimientos para Cuba en los siglos XVI, XVII y
XVII1, nos permiten plantear que la influencia en el desarrollo cientifico de la Geografia
de Cuba fue europea y predominé la enumeracion de hechos y fenomenos geograficos,
como cabos, golfos, lagos, eclipses , pueblos y ciudades, con poca base cientifica, por-
que no se establece la relacién causal.

La influencia cientifica de Alejandro de Humboldt (1769-1859), se hizo sentir como
ciencia y como ensefianza en la Geografia de Cuba del siglo XIX. A principios de este
siglo, se escribieron y publicaron algunas descripciones de Cuba; una de las obras mas
completas fue "EI ensayo politico sobre la Isla de Cuba”, que data de 1827, y es la pri-
mera obra geografica cientifica que se escribi6 sobre la Isla; en esta y otras obras de A.
Humboldt, se iniciaron y se expusieron los dos grandes principios: de causalidad y de
coordinacion, que sirven de base a la Geografia Moderna.

El ensayo constituyo un elemento fundamental para darle el caracter cientifico a la Geo-

grafia. La obra mencionada incluye consideraciones generales acerca de la posicién y
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del aspecto fisico de la Isla de Cuba, observaciones astrondémicas, la extension, el clima,
el estado de las costas, asi como otras caracteristicas de la isla. Estos estudios no se li-
mitaron a la simple enumeracion y descripcion de hechos y fenomenos de la Isla de
Cuba, sino a determinar sus relaciones, lo que dio una nueva orientacién a las ciencias
naturales, aspecto que consideramos de gran importancia, porque traté de explicar que
un objeto geografico engendra otro, evitando el enfoque idealista de los fendmenos y
los procesos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento.

La influencia de Humboldt se hizo sentir en todos los que escribieron sobre Cuba en la
época; al respecto, Sara E. Isalgué Isalgué (1894-1989) sefialo que "todos los que des-
pués de la aparicion del ensayo escribieron sobre la Geografia de la Isla de Cuba, mues-
tran la influencia del sabio prusiano” (49). Esto se pudo constatar en obras como "Com-
pendio de la geografia de la Isla de Cuba", libro de texto publicado en 1836 por Felipe
Poey Aloy (1799-1891), creador de una escuela de naturalistas y autor de varias

obras cientificas de reconocido valor para Cuba y el mundo.

Consideramos importante toda su obra, en especial, para la ensefianza de la Geografia,
porgue la bas6 en profundos conocimientos de ciencias naturales y sociales, y aplico, en
sus clases, actividades practicas, procedimientos de busqueda, y motivaba a sus alum-
nos con excursiones a la naturaleza, por lo que inferimos que sus métodos estimulaban
la participacion de los alumnos en las actividades docentes.

Otro trabajo geogréfico del siglo XIX, fue "Geografia de la Isla de Cuba", publicado en
1854 por Esteban Pichardo Tapia (1799-1879). Sobre su obra, Salvador Massip Valdés
(1891-1978) plante6 que “..en cuanto a métodos, Pichardo fue un gedgrafo intuitivo,

que adivino el método que tenia que seguir en el tratamiento de la ciencia™(10 ).
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De la revision realizada, podemos inferir que Esteban Pichardo Tapia dividio la obra
antes mencionada en tres partes: en la primera, predomin6 el método descriptivo, al
referirse, entre otras caracteristicas, a la astronomia, la situacion geografica y la exten-
sion superficial. En la segunda, incluy6 elementos de explicacion, al exponer la fisio-
grafia y la biogeografia de nuestro pais. En la tercera parte, hizo un estudio regional de
Cuba, que quedd incompleto, pero siguid un plan-tipo para el estudio de la actual pro-
vincia de Pinar del Rio, combinando procedimientos de la descripcion y la explicacion.
El valor principal de esta obra es el contenido geografico que aporta sobre Cuba y que
se aplica el método explicativo para el estudio de algunos fendmenos. Entre las distintas
obras de Pichardo, es necesario destacar su trabajo cartografico en los mapas de nuestro
pais y, en especial, la carta "Geo-hidro-topogréafica de la Isla de Cuba", que data entre
1849 y 1875; constituye el trabajo cartografico mas completo del siglo XIX y, por su
importancia, es utilizada como base para los trabajos cartograficos que se utilizan en
Cuba.

Las obras mencionadas representaron un progreso para la época, pues se observo que: la
ciencia geografica paso de la etapa enumerativa a la descriptiva, habia tendencia a la
sistematizacion en las representaciones y los fendmenos se presentaban como parte de
un todo y en estrecha relacién, por lo que el siglo XIX representé un avance para la
Geo-grafia de Cuba; pero, a su vez, predomind un divorcio entre el desarrollo de los
conocimientos y el de la ensefianza, lo que hizo improductivo el avance inicial que teni-
an las ciencias.

La ensefianza asumid caracteristicas del Medioevo, para la ciencia pues predominaban

los métodos enumerativos y las definiciones habia que repetirlas de memoria, por lo
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cual los métodos de ensefianza de la Geografia en el siglo XIX, para la escuela primaria,
se pueden clasificar como descriptivos.

La influencia cientifica norteamericana en la Geografia de Cuba comenzé en el siglo
XX, con la intervencion norteamericana, Yy determind una nueva etapa para la Geogra-
fia de Cuba, que fue orientada desde el punto de vista pedagogico, por Alexis Everett
Frye (1859-1927 ). Desde el punto de vista de la investigacion geografica continuaron
los progresos de la etapa final del siglo XIX por el interés de los norteamericanos en
realizar estudios agricolas y econémicos.

Los primeros estudios que se realizaron sobre la Geologia de Cuba, fueron publicados
en 1901, el contenido fundamental de este informe fueron los resultados de cortes mi-
croscopicos a rocas eruptivas para conocer cientificamente su estructura. A partir de
estos estudios, se continué gran namero de investigaciones geoldgicas, cartograficas,
econdmicas y otras, por norteamericanos y cubanos.

En esta etapa ,se destaco el trabajo de exploracion en Vifiales por parte de Carlos de la
Torre y Huerta (1858-1950), que data de 1909. La importancia de este estudio esta dada
por la determinacion del periodo Jurasico en Cuba.

Es de sefialar que, en 1913, se fundd la Sociedad Geogréafica de Cuba, que representa
un progreso importante para la Geografia cubana, porque es la primera organizacién
cientifica que se encargd del desarrollo de esta ciencia. En relacion con la ensefianza de
la Geografia, al ser ocupado el pais por la intervencién norteamericana, se establecié un
nuevo sistema de escuelas publicas. En esta etapa inicial de ajuste a los intereses nor-
teamericanos, uno de los pedagogos encargados de la nueva organizacion escolar fue
Alexis E. Frye (1859-1927 ), quién dio, al nuevo sistema de educacion primaria, un esti-

lo semejante al que entonces existia en el estado de Ohio, en los Estados Unidos de
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Norteamérica. El sustituyd la ensefianza de la Geografia memoristica por la del razona-
miento, y la Geografia enumerativa y descriptiva pasé a ser explicativa; se hacian ob-
servaciones de la naturaleza y se comenzo a realizar la excursion escolar, como forma
de organizacién, a los alrededores de la escuela.

Los métodos de ensefianza de la Geografia en la escuela primaria, a principios del siglo
XX, fueron explicativos pues se ensefiaba estableciendo la relacion causal de los objetos
y los fendbmenos, permitiendo su mejor conocimiento por parte de los alumnos.

Los encargados de introducir el nuevo concepto de Geografia en Cuba, fueron Carlos de
la Torre Huerta y Alfredo M. Aguayo Sanchez (1866-1948), con la "Geografia Elemen-
tal de Cuba", publicada en 1905; este concepto solo llegé a la escuela Primaria; no se
introdujo en la Superior y, en la Universidad, ni siquiera existia la ensefianza de la
Geografia como tal, ya que estaba incluida dentro de la Historia. Como pedagogo y
naturalista respectivamente se destacaron con obras como: " Manual o guia para los
examenes para los maestros cubanos", publicado en 1904, y "Pedagogia”, publicada en
1924, donde se propone un grupo de métodos para la ensefianza de la Geografia, entre
los que se incluyen los métodos analiticos, sintéticos, de tdpicos, de proyectos, de ob-
servacion y el constructivo. Consideramos que los métodos de mayor acercamiento a la
ciencia geografica fueron el de proyectos y el de observacion. El primero, posibilitaba
la participacion directa de los alumnos en la preparacion de actividades practicas nece-
sarias para resolver las tareas, docentes se basa en discusiones y busqueda de informa-
ciones que contribuye a desarrollar la independencia cognoscitiva de los alumnos; en el
caso de la observacién como método, se puede afirmar que es basico en el aprendizaje
de la Geografia de Cuba, por la necesidad que existe de observar objetos y fendmenos

geograficos, teniendo en cuenta el objeto de estudio de esta asignatura.
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Los libros mencionados tenian un significativo valor, porque el contenido geografico se
abordaba con la explicacion como método y se propone el tratamiento didactico a las
distintas tematicas para cada grado escolar. En el prologo del libro de Pedagogia
,planted "he procurado, en la medida de mis fuerzas, llevar a cabo tan arduo cometido,
tratando los problemas de la educacion a la luz de las conquistas de la ciencia del nifio™
4).

Durante la ocupacién norteamericana de Cuba, fue nombrado, como Secretario de Ins-
truccion Pablica, Enrique José Varona Pera (1849-1933), quien organizo la ensefianza
Secundaria y la Superior e incluyd, en los planes de estudio, Geografia de Cuba y Estu-
dios de la Naturaleza. Varona, en su extensa obra, abog6 por la sustitucion del verba-
lismo por la experimentacion, criticé el sistema pedagdgico existente y considerd que la
tarea de la educacion consiste en formar hombres aptos para realizar la vida humana, en
funcién de mejorar nuestro entorno social. Al analizar estas reflexiones, compartimos
su criterio, porque son exigencias actuales que le plantea la sociedad a la escuela, y las
vias de dar respuesta, es aplicando métodos de ensefianza que propicien el desarrollo
intelectual de los alumnos.

En 1914, segun la Circular 66, la Junta de Superintendentes de Escuelas Publicas de la
Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, en uso de las facultades que le estaban
conferidas, dispuso modificar la organizacion de la ensefianza de las escuelas y puso en
vigor un nuevo plan de estudio, que incluia: Estudios de la Naturaleza y Nociones Ele-
mentales de Geografia, de primero a tercer grado, y, a partir de este Gltimo, comenzaba

Geografia de Cuba, hasta sexto grado.
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Por medio de la Circular 74 de ese mismo afio, se dispuso la ensefianza del Estudio de la
Naturaleza, en la instruccion primaria, y, segun la Circular 78, se establecio el estudio
de la Geografia, en los grados de tercero a sexto de la instruccion primaria.

El anélisis de las instrucciones generales mencionadas nos permite concluir que se abo-
gaba por una ensefianza de la ciencia de la naturaleza que les permitiera a los alumnos
actuar con los conocimientos geogréaficos sobre la misma, y que no fueran solo a obser-
var el medio que les rodeaba, sino a conocerlo para interactuar con él, es decir, sento la
necesidad de utilizar métodos de ensefianza que estimularan la participacion y la
asimilacion productiva por parte de los alumnos.

En 1923, se establecid la Circular 103, que contemplaba, en el programa de las aulas
rurales, la asignatura de Estudios de la Naturaleza de primero a tercer grado, y la de
Geografia de Cuba, en cuarto grado. En este programa, se daban orientaciones al maes-
tro sobre lo que se denominaba el método de excursion geogréafica, aplicado al estudio
de la naturaleza y de Cuba. VValoramos, por esta circular, el predominio de procedimien-
tos practicos para la ensefianza de las ciencias naturales.

Otra circular relacionada con la ensefianza de la Geografia en la escuela primaria, fue la

114-26, por medio de la cual se modifico la organizacion de la ensefianza de las escue-
las rurales y urbanas, y se establecié un nuevo plan de estudio, que incluia la asignatura
de Estudios de la Naturaleza en los seis grados de la primaria, y Geografia de Cuba, de
tercero a sexto grado. Aqui se orientaba el estudio de la localidad, la provincia y el pais,
mediante la descripcion y los procedimientos practicos.

En 1927, se incluyd definitivamente, con caracter obligatorio, la asignatura de Geogra-
fia en las Escuelas de Pedagogia y de Filosofia y Letras, respectivamente. Se exigio en

los programas la ejecucién de excursiones geogréficas, como complemento de los estu-
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dios de laboratorio, y formo parte de las formas de organizacion fundamentales para
estudiar el paisaje. La nueva medida significd que los maestros estudiaran la Geografia
en su Plan de Estudio y que se propusiera la metodologia para su ensefianza, 1o que con-
sideramos fue un avance importante para el aprendizaje de la Geografia en la escuela.

En 1934, se creo la catedra de Geografia Politica, Social y Economica de Cuba, en la
Escuela de Derecho y Ciencias Geogréaficas, de la Universidad de La habana, y se pu-
blico una guia metodologica para los maestros, que recomendaba los llamados "métodos
activos" y de observacién, los cuales consideramos novedosos, porque implicaban ma-
yor participacion de los alumnos en el aprendizaje, ya que en la escuela predominaba
una ensefianza memoristica.

Es nuestro criterio que la trascendencia de estos planes de estudio para la ensefianza de
la Geografia se debe a que en las instituciones conocidas para la formacion de maestros
como Escuelas Normales para Maestros, estaban los encargados de llevar a las aulas las
orientaciones relacionadas con la ensefianza de las disciplinas geograficas.

En cuanto a las principales figuras que se destacaron, tanto por sus investigaciones co-
mo por su aporte a la ensefianza de la Geografia de Cuba, podemos citar a: Salvador
Massip Valdés, Sara Isalgué Isalgué, Levi Marrero Artiles, Pedro Cafas Abril y Anto-
nio Nafiez Jiménez, entre otros.

Salvador Massip Valdés (1891-1978) realizé diversos trabajos sobre la Geografia de
Cuba y su ensefianza; entre ellos: "Estudio Geografico de la Isla de Cuba", que data de

1925; contiene las principales caracteristicas fisico-geograficas de Cuba y hace un estu-
dio de las regiones de la Isla segun el relieve. En esta obra hay predominio de la
explicacion con ilustraciones. Otra obra suya es Diagrama Fisiografico de Cuba, que
data de 1929; en ella, se hace una contribucion a la geomorfologia de Cuba :

"Introduccion a la Geografia de Cuba”, que data de 1942; esta obra fue utilizada como
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Geografia de Cuba”, que data de 1942; esta obra fue utilizada como libro de texto en la
escuela hasta la primera etapa del triunfo de la Revolucion. En el libro, se exponen las
caracteristicas fisico-geogréaficas de Cuba, mediante la explicacion y el empleo de ilus-
traciones; ademas de su valor didactico, ha servido de base a estudios de Geografia de
Cuba a estudiantes e investigadores.

Junto a su esposa, Sara Isalgué Isalgué, su colaboradora inseparable, dieron el funda-
mento cientifico a la Geografia Contemporanea de Cuba, porque basaron sus analisis en
los principios de causalidad y evolucion; cambiaron el enfoque descriptivo y el concep-
to que se tenia de Geografia, propusieron nuevos métodos para las formas de organiza-
cion docente y contribuyeron a la formacion de profesores de Geografia para la escuela
de la Ensefianza Media y la Universidad.

Salvador Massip, en sus funciones como decano de la Facultad de Filosofia y Letras,
pronuncié un discurso con motivo del comienzo del curso académico 1951-1952, que se
tituld "La Geografia y su importancia en la resolucién de los problemas econémicos
planteados a la nacion cubana”. Este discurso tuvo un gran valor para la ensefianza, por-
que en él se expuso la importancia del contenido de la ensefianza geografica en las
transformaciones socioecondémicas que necesitaba el pais, por tanto, expreso que habia
que aplicar una ensefianza practica, que permitiera resolver problemas a la nacion, crite-
rios con mucha vigencia para la ensefianza de la Geografia en la escuela.

Salvador Massip, en la etapa revolucionaria, ocupé distintas responsabilidades en Cuba
y en el extranjero; entre sus contribuciones mas importantes a la ensefianza de la Geo-
grafia, esta la Introduccion de la Ensefianza de los paisajes, para estudiantes, profesores
e investigadores, asi como el significativo trabajo que desarrollo para la publicacion del

primer Atlas Nacional de Cuba, con amplia utilizacién en el desarrollo del proceso do-
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cente-educativo en nuestro pais. Es de reconocer su ardua labor docente en la ensefian-
za de la Geografia y la vigencia de su pensamiento geografico.

Levi Marrero Artiles (1911-1994) escribio varias obras sobre la Geografia de Cuba,
como "Elementos de Geografia de Cuba y Elementos geograficos en la Economia Cu-
bana". Las obras mencionadas fueron libros de texto, bien estructurados didacticamente,
con ilustraciones de los fendmenos geograficos que se estudian y con interrogantes a los
alumnos en los distintos epigrafes; por ejemplo: (Como se formaron las primeras mon-
taflas de Cuba? Consideramos que su aporte fundamental esta dado en los libros de tex-
to escritos para la ensefianza de la Geografia, asi como la utilizacion del método expli-
cativo-ilustrativo. Solo trabajé en Cuba en los primeros afios de la Revolucion.

Pedro Cafas Abril (1902-1992) influy6 en la fundamentacion cientifica de la Geografia
de Cuba, con sus investigaciones geograficas. Sus principales aportes a la cienciay a la
ensefianza los hizo desde 1930, como profesor de ciencias naturales en Santiago de Cu-
ba. En 1935, realiz6 estudios de la Bahia de Santiago de Cuba y de las costas cercanas a
ella; en esta época, llegd a ser la persona mejor conocedora de la Geografia y la historia
de la Sierra Maestra, por sus investigaciones de campo; parte de estos conocimientos los
llevd a la ensefianza de la Geografia en los Institutos de Segunda Ensefianza, donde
labord como inspector hasta 1959; en esta etapa, sus alumnos conocieron que los recur-
sos naturales de los sistemas montafiosos cubanos eran pocos reconocidos por nuestra
Geografia y organizé investigaciones acerca de sus caracteristicas. Luché por la conser-
vacion y la proteccion del medio ambiente, hasta los dltimos dias de su vida, aspecto
con mucha vigencia. En la etapa revolucionaria, ocup0 distintas responsabilidades en el
Ministerio de Educacion; como miembro de la subcomision de Geografia del centro de

desarrollo educativo, contribuyd al perfeccionamiento de la ensefianza en la escuela.
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Entre otras obras, es autor del libro de texto de Geografia de Cuba para la formacion de
maestros primarios, editado en 1974; en este libro predominan, como método, la expli-
cacion docente con ilustraciones sobre los procesos fisico-geograficos de nuestro pais.
Efectud la revision toponimica del pais, en especial, oronimia, y trabajo en la elabora-
cion de dos atlas nacionales de Cuba que se utilizan en la escuela para desarrollar los
programas de Geografia; ademas, colabor6 en la actual division politica administrativa
de Cuba. Todos estos aportes sirvieron de base para el desarrollo de una ensefianza
cientifica en la escuela, por la informacion que brinda a los maestros y los alumnos.

Antonio Nufiez Jimenez (1923), fundador de La Sociedad Espeleoldgica de Cuba, en
1940, realiz6 una amplia labor como profesor de Geografia y como investigador; dentro
de sus obras para la ciencia y la ensefianza de la Geografia de Cuba, podemos mencio-
nar: "Exploraciones geograficas al Pan de Guajaibon"”, 1944; "Explorando las Cavernas
de Cuba", 1945 y "Excursion Geografica y Espeleoldgica por el occidente de Cuba",
1945. Todas estas obras son utilizadas por investigadores, profesores y estudiantes,
como literatura de consulta 0 como base para nuevas investigaciones. Como libro de
texto de Geografia de Cuba para escuelas nacionales y centros secundarios, publico:
"Geografia de Cuba™, 1954; en este libro, el contenido se expone combinando los méto-
dos descriptivos con la explicacién, asi como procedimientos de busqueda; posee muy
buenas ilustraciones para objetivar el contenido. El libro de "Geografia de Cuba” fue
reimpreso en 1959, después del triunfo de la Revolucion, para su utilizacion en las es-
cuelas, como texto oficial. En la etapa revolucionaria, Nufiez Jiménez se ha destacado
en distintas responsabilidades, como son la direccion del antiguo Instituto Nacional de
Reforma Agraria, el Instituto de Geografia y otras actividades cientificas, en Cuba y en

el extranjero. Como pionero de la Geografia cientifica, continda con sus aportes a la
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ciencia y a la ensefianza. Sus libros son utilizados por maestros, alumnos e investigado-
res, como literatura de consulta, de apoyo a los programas de Geografia y para las in-
vestigaciones geograficas en nuestro pais.

En resumen, podemos plantear que en el periodo de la republica neocolonial, los planes
y programas de estudio establecian la ensefianza de la Geografia y de la naturaleza, con
métodos y procedimientos practicos, mediante la excursién geografica, ademas de la
descripcion, pero las limitaciones de la base sobre la cual se sustentaban los criterios
educativos de los gobiernos en Cuba, no permitian la aplicacion de una ensefianza de la
Geografia que motivara y desarrollara el pensamiento de los alumnos. Esta se caracteri-
z6 por ser pragmatica y predominaron los metodos y los procedimientos enumerativos y
descriptivos.

Debemos destacar que, desde los inicios del siglo, se comenzaron a desarrollar las cien-
cias naturales, pero en el caso de la Geografia, no existian estudios de importancia rele-
vante; consideramos que uno de los factores fundamentales que influyeron en ello, fue
la no inclusidn de la ensefianza de la Geografia de Cuba en los planes de estudio de los
Institutos de Segunda Ensefianza, y de la Geografia de Cuba y de la Universidad, por lo
que habia poco conocimiento del pais natal.

Después del triunfo de la Revolucion Cubana, en 1959, comenz6 una nueva etapa para
nuestro pais, como resultado de las transformaciones ocurridas en todas las esferas, los
cuales se reflejaron en la ensefianza.

Se elaboraron nuevos planes de estudio. La Geografia se comenzo6 a impartir en todos
los niveles de la educacion general, con la dificultad de una programacion ciclica de las
asignaturas, en que los contenidos se repiten, y existieron algunas deficiencias en cuan-

to al sistema de métodos de ensefianza y al tratamiento metodoldgico en general.
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En 1972, se inicio el trabajo de diagnostico para la puesta en marcha del Plan de Perfec-
cionamiento del Sistema Nacional de Educacién, que tenia, como principio, un caracter
continuo para las distintas asignaturas de la ensefianza de la Geografia.

Como resultado del estudio de diagnéstico, se comenzd el prondstico, dirigido a perfec-
cionar la ensefianza de la Geografia, mediante la elaboracion del Plan de Estudios y con
nuevos programas, libros de texto y orientaciones metodolégicas, que significaron, en el
momento de su aplicacion, un notable salto cualitativo.

El 1979, se publicéd un nuevo libro de Geografia de Cuba, en correspondencia con el
programa vigente, por un colectivo de autores del Ministerio de Educacion. Este libro
de texto se caracteriza por una adecuada estructuracion didactica, el contenido actuali-
zado que se expone como interrogantes al alumno para mantenerlo interesado; las pre-
guntas exigen diferentes niveles de asimilacion y se combinan la narracion y la explica-
cion; este texto contiene esquemas, fotografias, mapas y otras ilustraciones.

En 1985, como parte del Perfeccionamiento Continuo, se realizaron nuevas modifica-
ciones en la Geografia escolar. Se elimind la programacion ciclica y pasé a ser lineal
escalonada, desde sexto hasta décimo grado. Esto significé dar un tratamiento al conte-
nido de ensefianza de forma gradual y sistematica, eliminando las repeticiones de los
componentes del contenido geogréfico.

El actual plan de estudio esta estructurado de la siguiente manera:

-Geografia de Cuba (sexto grado)

-Geografia de los Continentes (séptimo grado)

-Geografia Fisica y Economica General y de Cuba (octavo grado)

-Geografia General (décimo grado)
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Si analizamos el tratamiento metodoldgico al sistema de métodos, para la Geografia de
Cuba, del sexto grado, podemos afirmar que en la Unidad 1 "Introduccion”, se reco-
mienda aplicar la observacion, el trabajo con el libro de texto, esquemas, mapas y esfe-
ras, y la investigacion en el terreno.

En la Unidad 2 "Nuestro Pais Socialista”, se sugiere aplicar la exposicion oral, la ob-
servacion directa del paisaje, laminas, graficas, muestras de rocas, minerales, suelos y
plantas, predominando métodos practicos.

En la Unidad 3 "Regidn occidental-central™, se recomienda la explicacion ilustrada con
mapas, trabajo con atlas, ldminas, la observacion, la conversacion docente y la busqueda
parcial, ademas del trabajo con el libro de texto.

En la Unidad 4 "Region oriental” se proponen los métodos de observacion en el mapa,
la exposicion docente y el método préctico.

En "El paisaje de la localidad"”, predomina el trabajo con métodos practicos.

De forma general, en este programa se orienta el sistema de métodos propios de la en-
seflanza de la Geografia, que se diferencian de otros programas por su caracter practico
y, aunque no predominan métodos que estimulan la actividad cognoscitiva-productiva,
se introducen algunos procedimientos con estas caracteristicas.

Celina Pérez Alvarez (84 ), en su analisis sobre las dificultades que ya en el momento
en que ella realizo su investigacion, aparecian en la ensefianza de la Geografia de Cuba,
del sexto grado para la ensefianza primaria, destacd entre otras, las siguientes: "no se
presta fundamental atencion al tratamiento de las interrelaciones de los componentes, en
general ni a las de causalidad en particular, y cuando se hacia, tenia un caracter repro-
ductivo; falta de solidez en los conocimientos geograficos y pobre dominio, por parte de

los maestros, de la metodologia del trabajo con los contenidos del grado”. El analisis de
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estas dificultades tuvo, como respuesta, publicaciones, investigaciones y otros trabajos;
entre ellos, se destacan la Metodologia de Ensefianza de la Geografia, 1991, de F. Gra-
ciela Barraque Nicolau; "Metodologia de la Ensefianza de la Geografia de Cuba sexto
grado”, (1994), de Manuel Pérez Capote y otros; "Tratamiento metodoldgico de las re-
laciones de causalidad en la ensefianza de la Geografia de Cuba, del sexto grado”, Celi-
na Pérez Alvarez Tesis de grado. Todos estos trabajos, entre otros, han contribuido a
eliminar las dificultades sefialadas, asi como al perfeccionamiento continuo de la actua-
cién docente de los maestros y los alumnos, pero adn resultan insuficientes porque el
desarrollo pedagdgico alcanzado y el avance cientifico técnico producido en las ultimas
décadas, exige que el alumno aprenda a aprender 'y, por ello, es importante utilizar
métodos que logren una actividad cognoscitiva productiva de los alumnos..

En el analisis efectuado pudimos conocer que en las distintas obras de pedagogos in-
signes e investigadores hubo intentos serios por estimular la actividad cognoscitiva-
productiva de los alumnos en la ensefianza de la Geografia de Cuba, pero es a partir del
cambio revolucionario producido en Cuba que se transformd el sistema educativo y se
intensifica la aplicacion de un sistema de métodos de ensefianza que propician una ma-
yor participacion de los alumnos y una exposicion objetiva de la informacion trasmitida
por el maestro, pero como ya hemos sefialado ain existen insuficiencias para desarro-
Ilar y formar conocimientos y habilidades en los alumnos por lo que se hace necesario
investigar las causas que inciden en estas deficiencias y hacer las propuestas metodolo-

gicas necesarias.

1.2 Analisis de la aplicacion del sistema de métodos de ensefianza en la Geografia

de Cuba, del sexto grado en la actualidad en una muestra de escuelas del munici-

pio de Pinar del Rio.
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Para lograr el andlisis se llevo a cabo una constatacion de las principales dificultades
que se encuentran en la aplicacion del sistema de métodos de ensefianza en la Geogra-
fia de Cuba, del sexto grado asi como de las posibles causas que influyen en estas defi-
ciencias, para , para ello se decidio determinar las principales dificultades metodoldgi-
cas en el empleo de los métodos de ensefianza, mediante encuestas a maestros, observa-
ciones de clases y analisis del tratamiento dado al sistema de métodos de ensefianza en
los documentos del grado.

La autora se apoyd para ello en los métodos y técnicas de investigacion , encuestas y
observacion.

Encuesta a maestros: La encuesta se aplicé a 102 maestros de varios municipios de la
provincia, con el objetivo de ganar en representatividad de los criterios emitidos, los
resultados mas generalizados son los siguientes: la experiencias docente es de 10 afios
en el nivel y 2 en la asignatura.

Un total de 66 maestros identificaron correctamente los componentes del proceso do-
cente, para el 64,7 % de la muestra; mientras que 55 seleccionaron correctamente el
concepto de método, para el 53,9 %.

Un total de 51 maestros plantearon que en sus clases predomina la descripcion y 43, el
trabajo con el libro de texto, para el 52 y 42 % , respectivamente.

Las situaciones problémicas deben plantearse en el desarrollo de la clase, es el criterio
de 49 maestros, lo que representa el 48 % de la muestra. El 32,3 %, plantea que las si-
tuaciones problémicas deben plantearse al inicio de la clase, lo que equivale a un total
de 33 maestros, mientras que 20, plantearon que en cualquier momento de la clase, para
el 20 %.

Nombraron las categorias de la ensefianza problémica el 16 % de los maestros encues-
tados e identifican correctamente los métodos el 13 % .

De lo anteriormente expuesto, podemos concluir que los maestros encuestados
identificaron correctamente los componentes del proceso docente-educativo, pero no

establecieron de forma correcta en la clase de Geografia la relacion entre estos
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cieron de forma correcta en la clase de Geografia la relacion entre estos componentes: -
hay dificultades en el dominio del concepto de método de ensefianza, mientras que los
métodos que predominan en las actividades docentes son la descripcion y el trabajo con
el libro de texto, estos no propician la vinculacion ciencia-asignatura, de acuerdo con
las necesidades de la Geografia en la escuela. Los maestros de la muestra encuestada
tienen poco dominio de las categorias y los métodos de la ensefianza problémica, y no
se aprovechan las caracteristicas de los contenidos del programa para crear situaciones
problémicas.

En las observaciones en que se aplicd la guia (Anexo 1) se pudo constatar que en las
105 clases visitadas en el Municipio de Pinar del Rio, se vincula el nuevo contenido con
los adquiridos en clases anteriores en 82 clases, para el 78,1 %; hubo motivacion en 73,
para el 69,5 %, siendo de estas 55 de bien, para un 52,3 %; 3 de regular, parael 2,8 %y
21 de mal, para el 20 %.

La orientacion para los objetivos se comportd de la siguiente manera: 81 lo hicieron,
para el 77,1 %, mientras 24 no lo hicieron, para un 22,8 %. Se hace buena orientacion
hacia el objetivo de la clase en 28 oportunidades, lo que representa un 26,6 %, mientras
el 50,4 %, representados por 53 clases, lo hace de forma regular.

El desarrollo de la clase, segin la guia, permite resumir lo siguiente: En 21 clases pre-
domind la explicacion con el uso del libro de texto, para el 20 % ; en 13 de ellas, la ex-
plicacion basada en el uso de los mapas, para un 12,3 %, y la explicacién con ilustra-
ciones alcanz6 a 14 clases, para un 13,3 %. Ademas, la explicacion con todos los me-
dios al mismo tiempo se aplico en 5 clases, para el 5 %. El didlogo con los alumnos y
trabajo con el texto predominé en 8 clases, para un 7 %; el didlogo basado en el uso de
mapas fue utilizado en 4, para el 3,8 %, y el didlogo basado en ilustraciones fue utiliza-

doen 6, parael 5,7 %.
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En 6 clases se emplearon otros métodos de ensefianza. De las clases visitadas se pudo
observar que se estimula la actividad cognoscitiva-productiva de los alumnos, en 9, para
el 8,5%.

El maestro vinculd los contenidos de la asignatura con la vida en 66 clases, para el 62,8
%; de forma correcta s6lo en 39 ocasiones, para el 37,1 %.

Hubo errores de contenido en 11 de las clases visitadas, para un 29,5 %; mientras que
los materiales docentes dan la informacion necesaria y son bien utilizados en 37, para el
35,2 %.

En 83 clases se hacen preguntas comprobatorias, lo que representa el 79 %, mientras
con preguntas bien formuladas s6lo 58, para el 69,8 %; y preguntas con dificultades 25,
para el 30,1 %. En 90 clases se orienta la tarea, lo que arroja un 85,7 %, contra sélo 46
de forma correcta para el 43,8 %.

Se cumplen los objetivos en 81 clases, para un 77,1 %; mientras que de forma correcta
solo 45, para un 42,8 %, y parcialmente correcta 36, para un 34,2 %.

Estos datos se pueden apreciar mas claramente en las tablas siguientes:

Visitas a clases

Vinculacion del contenido con el anterior 82 78,1 %

Motivacion..........ccceeveuveeneee. 73 69,5
BieN...ooieeiiiieeeee e 55 52,3
Regular........cccovvviviinnn. 3 2,8
Mal.....cooviiiieieiieieee 21 20,0

Orientacion de objetivos.

Se hacCe.......oovvvveeviiiieeee, 81 77,1 %
NO se hace.........cocovvveevennenen. 24 22.8
(7] (=11 (o JUUE 28 26,6
Regular........cccovvviviinnn. 53 50,4

Desarrollo de clase
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Predomina explicacion con texto....... 21
Predomina explicacién con mapa........ 13
Predomina explicacion con ilustracion. 14
Predomina explicacion con otros medios 5
Dialogo basado en texto .............. 8
Dialogo basado en mapas .............. 4
Dialogo basado en ilustraciones....... 6
Vinculacion ciencia-asignatura........ 30
Vinculacién contenido-vida............ 66
De forma correcta..................... 39
Errores de contenido.................. 11
Material docente da informacion necesa-
ria'y es bien utilizado................ 37
Preguntas comprobatorias.
Sehacen......cccoveevveieennnnn, 83
Bien formuladas...........c........... 58
Tareas

Seorientan........c.cceeeveveenenne 90
COrrecta......cooevveiieeniienienne 46
Cumplimiento de objetivos

Se cumplen correctamente.............. 45

Conclusiones del andlisis de las visitas a clases

30

20,0 %
12,3
13,3
5,0
7,0
3,8
5,7
28,5
62,8
37,1
10,4

35,2

79,0 %
69,8

85,7 %
43,8

42,8 %

De las clases visitadas, se puede concluir lo siguiente: La calidad de la motivacion de

las clases presenta dificultades y la orientacidon hacia el objetivo es limitada en las cla-

ses de Geografia de Cuba, del sexto grado, porque s6lo un 52 % de las clases se motivo

y en el 26 % se orientan los objetivos de forma correcta.
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Los métodos de ensefianza que predominan en las clases, son la descripcion de objetos
y fendmenos geograficos, y la explicacion con el uso del libro de texto, en que los alum-
nos se limitan a escuchar al maestro, tomar notas, leer y observar el texto para copiar en
sus libretas. Los alumnos no se plantean hipdtesis basadas en situaciones problémicas,
ya que existe poca estimulacién en el desarrollo del pensamiento l6gico de los alumnos
en las clases de Geografia, de acuerdo con sus necesidades.
Hay dificultades concretas en la orientacion correcta de las tareas y en el cumplimiento
de algunos de los objetivos de las clases.
La vinculacién de los contenidos con la vida, de forma correcta, es muy limitada y la
participacion de los alumnos en las clases es pobre, con un promedio de siete por clase.
Las preguntas que predominan en las clases no contribuyen a que los alumnos hagan
valoraciones y trabajen de forma independiente.
No se aprovechan todas las posibilidades que tiene la asignatura para su acercamiento
con la ciencia geografica.
Ademas, se analizaron los documentos del grado. Para ello, se partié del programa co-
mo documento rector, que contiene:

¢ Los objetivos de la asignatura vistos en funcion de habilidades

¢ El contenido de la ensefianza

¢ Los métodos y los medios

¢ La propuesta de evaluacion
En correspondencia con los objetivos del programa, se analizé el sistema de habilidades
que se le da tratamiento en el resto de los documentos y, por la frecuencia de repeticion,
se pudieron determinar las habilidades que predominan, como se refleja en la tabla si-
guiente:
Accion Frec. Esp. Gral. Prac. Inte.
Localizar 51 X X

Explicar 48 X X
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Identificar 19 X X
Describir 15 X X
Observar 14 x X
Interpretar 13 X X
Leer mapas 12 X X
Diferenciar 10 X X
Ejemplificar 9 X X
Resumir 9 X X
Total 3 8 4 6

Estas habilidades requieren para su desarrollo de métodos que estimulen la actividad
cognoscitiva, reproductiva y productiva de los alumnos, por lo que consideramos nece-
sario propiciar la sistematizaciéon de los métodos problémicos a partir de la utilizacion
integradora de sus categorias y principios, como una de las vias que pueden utilizar los
maestros.

A continuacion, analizamos la propuesta de métodos de ensefianza que se recomienda

aplicar en las orientaciones metodoldgicas.

Método Frecuencia
Observacion .........c..ccocevvervenen, 5
Explicativo-ilustrativo ................. 7
Trabajo con el libro de texto ........ 10
Conversacion o dialogo................... 2
Métodos problémicos ...........c.ce.... 1

Como se aprecia en la tabla, los métodos problémicos sélo se recomiendan en una opor-
tunidad en este documento del grado, por lo que consideramos que el sistema de méto-

dos no se corresponde totalmente con las caracteristicas del contenido geogréafico del
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grado, de acuerdo con los objetivos, y resulta insuficiente para lograr la actividad cog-
noscitiva- productiva del escolar.
El andlisis de los documentos del grado permitio arribar a las conclusiones siguientes:
La asignatura tiene un total de 37 acciones que garantizan 10 habilidades, por su nivel
de sistematizacion en los documentos del grado: programa, libro de texto, cuaderno de
actividades y orientaciones metodologicas.
Se propone la misma cantidad de habilidades intelectuales que practicas. Estas caracte-
risticas del sistema de habilidades requiere de la actividad cognoscitiva-productiva de
los alumnos, que puede lograrse mediante la realizacion de tareas problémicas cartogra-
ficas, de relacion causal, tedrico-practicas e historicas, entre otras, por medio de las dis-
tintas unidades del programa.

En los documentos del grado, se evidencia el caracter practico que tiene la asignatura, y
la estructura del contenido posibilita la aplicacion de los métodos problémicos en todas
las unidades; pero en las recomendaciones predominan los métodos reproductivos y se
limita a un s6lo ejemplo de método problémico.

La unidad ciencia asignatura por medio de los métodos que se proponen para desarrollar
el programa de Geografia de Cuba es limitada.

Es poca la utilizacion que se le da a los ejes de contradiccidn que tiene la ciencia para
aplicar las categorias y los métodos de la ensefianza problémica, como via para estimu-
lar la actividad cognoscitiva de los alumnos en las clases.

La constatacion realizada sobre el tratamiento al sistema de métodos de ensefianza en la
Geografia de Cuba, del 6to grado nos permitio valorar que existen dificultades para ga-
rantizar la actividad cognoscitiva productiva de los alumnos y la relacion ciencia asig-
natura de forma adecuada.

Podemos resumir que desde la etapa colonial en la Geografia de Cuba, como ciencia o
como ensefianza, existia una tendencia a la enumeracién y a la descripcion de los obje-

tos y fendmenos estudiados. Con el triunfo de la Revolucion Cubana se perfecciona el
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sistema de métodos y se intensifica la actividad cognoscitiva independiente de los

alumnos, pero adn resulta insuficiente por el desarrollo cientifico técnico actual.

CAPITULO 2. Una via para estimular la actividad cognoscitiva de los alumnos en
la ensefianza de la Geografia de Cubay del sexto grado.

2.1 Modelo teérico del proceso docente-educativo de la ensefianza de la Geografia de

Cuba, del sexto grado, centrado en la ensefianza problémica.

El acercamiento entre la estructura de la actividad docente-cognoscitiva del alumno y
la estructura de la actividad investigadora y creadora del cientifico, hay que buscarla en
la dialéctica, como método del conocimiento de la realidad.

Entre las categorias de la ldgica dialéctica se hallan los conceptos de reflejo y de con-
tradiccion, muy importantes en las concepciones sobre la teoria del conocimiento y en
el estudio de la creatividad. Estos conceptos reflejan algunas de las particularidades de
la actividad mental del ser humano y presentan adecuaciones al estudiar los fenOmenos
desde los puntos de vista de la psicologia y de la pedagogia, que posibilitan la estruc-
turacion de una teoria de la ensefianza, fundamentada cientificamente a partir del
analisis de la posible aproximacién entre la estructura de la actividad del cientificoy la
del alumno; estas caracteristicas se manifiestan en la ensefianza problémica, que
tiene como base y fundamento metodoldgico la teoria marxista-leninista del conoci-
miento.

M. A. Danilov, al respecto sefiala: "la teoria del conocimiento determina la esencia y el
sentido ideologico de la ensefianza, segun sea la base gnoseoldgica, asi serd en ultima

instancia, la teoria de la ensefianza. Una teoria idealista del conocimiento siempre fun-

34



35

damenta una teoria idealista de la ensefianza”, aunque esta relacion muchas veces esta
oculta"(32).

La teoria del conocimiento del materialismo dialéctico es de gran significacion para
analizar el proceso de aprendizaje, y en la comprensién del proceso interno de obten-
cion de conocimientos es muy importante el estudio de las categorias “reflejo” y "con-
tradiccion™ ; por eso, es necesario que el maestro esté consciente de ello.

La ensefianza es un fenomeno de la realidad objetiva que, como proceso, se desarrolla
dialécticamente, subordinada a las leyes de la dialéctica. Es un proceso internamente
contradictorio, desde el punto de vista de la gnoseologia; la didactica actual tiene que
ponerse a tono con la escuela moderna para garantizar que el proceso de ensefianza

rev

desarrollo desde el punto de vista de la dialéctica.

El reflejo se caracteriza por ser psiquico y anticipado. Sobre la base de este reflejo ade-
lantado de la realidad, el hombre se plantea los objetivos correspondientes y subordina
sus actos a ellos. "El reflejo psiquico anticipado de la realidad constituye el fundamento
de la suposicién del objetivo" (63 ) y de la actividad creadora y transformadora de la

personalidad (determinada por el objetivo, consciente mente planteado).
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La contradiccion constituye el fundamento del desarrollo del reflejo  creador. El
reflejo de la naturaleza en el pensamiento del hombre hay que verlo como un proceso de
desarrollo de contradicciones, y de sus soluciones. Esta es la interrelacion dialéctica
del reflejo y la creatividad con la unidad y la lucha de contrarios, que se constituye
como una regularidad légica-gnoseologica en el desarrollo de la problemicidad.

La contradiccion facilita que los alumnos aprendan significativamente, elaborando co-
nocimientos, lo que condiciona una aproximacion del aprendizaje de las ciencias con las
caracteristicas del trabajo cientifico. Estas propuestas se han visto apoyadas por investi-
gaciones procedentes de diferentes paises y parecen estar originando un consenso en
torno al aprendizaje de las ciencias (Resnick, 1983; Novak, 1988; Gruender y Tabin,
1995).

Hablar de desarrollo del reflejo creador de los conocimientos cientificos, supone
plantear el aprendizaje como tratamiento de situaciones problémicas, de interés para los
alumnos, asi como acercar la ciencia a la asignatura, esta Gltima como arreglo didactico
de la ciencia, con vistas a formar una concepcion cientifica del mundo en el alumno y su
preparacion para la vida, partiendo de los conocimientos cientificos de su época.

La ciencia es una referencia imprescindible que debe determinar como organizar y des-
arrollar la asignatura. Por eso, aunque la asignatura no puede seguir paso a paso la 16gi-
ca de la ciencia, tiene que seguir la tendencia de esa logica; solo asi, el alumno puede
dominar el método para asimilar adecuadamente el contenido de la ensefianza y, al en-
frentarse a lo desconocido, aplicarlo de forma creadora. Por ello, es indispensable, entre
otros aspectos, llevar los propios problemas de la ciencia a la asignatura y asi ensefiar a

aprender al alumno en la misma dimension que el cientifico investiga.
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Para describir el modelo, vemos que la ensefianza problémica se refiere a niveles actua-
les de desarrollo de la didactica y de la practica pedagdgica de avanzada. Surgié como
resultado de los logros de la pedagogia, orientada al desarrollo de las potencialidades
creadoras de los alumnos y vinculada con los problemas sociales actuales; por ello,
permite desplegar todos los niveles de la actividad del sujeto de aprendizaje.

Se denomina problémica a la ensefianza en la que los alumnos asimilan el contenido de
ensefianza mediante la solucién de contradicciones asimiladas como problemas y el
descubrimiento de nuevos contenidos de forma independiente. No excluye ni la explica-
cion del maestro, ni la actividad reproductiva de los alumnos, en la realizacion de ejer-
cicios.

En las definiciones dadas por M. I. Majmutov (1983.) sobre la ensefianza problémica,
se plantea: " Es un tipo de ensefianza que tiende al desarrollo, donde se combinan la
actividad sistematica independiente de busqueda de los alumnos, con la asimilacién de
las conclusiones ya preparadas de la ciencia, y el sistema de métodos se estructura
tomando en consideracion la suposicion del objetivo y el principio de la problemici-
dad; el proceso de interaccion de la ensefianza y el aprendizaje orientado a la formacién
de la concepcion comunista  del mundo en los alumnos, su independencia cognosciti-
va, motivos estables de estudio y capacidades mentales (incluyendo las creativas) du-
rante la asimilacion de conceptos cientificos y modos de actividad, que estan deter-
minados por el sistema de situaciones problémicas" (63 ).

De la definicion dada por M. I. Majmutov (1983), se puede derivar que la ense-
fianza problémica, ademas de basarse en métodos que desarrollan el pensamiento de
los alumnos, estimula su actividad general y su formacion integral. Existen otras defini-

ciones sobre ensefianza problémica que no cambian la esencia, ya definida.
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La ensefianza problémica tiene su fundamento psicoldgico en la naturaleza social de la
actividad del hombre y en los procesos productivos del pensamiento creador, este ulti-
mo en oposicion al pensamiento como proceso reproductivo tradicional que se carac-
teriza porque el alumno reproduce el contenido ya elaborado y acabado, presentado ante
él por el maestro. El pensamiento productivo se caracteriza porque el alumno se apropia
del nuevo contenido basado en la busqueda, en la solucién de problemas, a diferencia
del aprendizaje reproductivo.

La psicologia socialista considera los procesos productivos como nucleo de todos los
procesos psiquicos de la personalidad y constituye la base psicoldgica, directriz de la
ensefianza problémica.

La base pedagogica de la ensefianza problémica es la ensefianza desarrolladora y su
esencia consiste en la necesidad de desarrollar las capacidades cognoscitivas de los
alumnos.

La ensefianza problémica se sustenta en principios como: la relacién del contenido de la
ciencia con su método de ensefianza, la unidad de la Iégica interna de la ciencia con la
I6gica del proceso de ensefianza y el nivel de desarrollo de habilidades en los alumnos.
Los principios mencionados se cumplen en la ensefianza problémica porque el alumno
se coloca en la posicion del cientifico, ante el problema docente que debe resolver y que
esta relacionado con la necesidad de esclarecer la esencia del concepto, principio, ley u
otro elemento del sistema de conocimientos que se va a asimilar, esta es la esencia de la
aproximacion del proceso docente a la I6gica de la ciencia. Para que el alumno pueda
resolver el problema docente debe aplicar métodos cientificos que propicien la busque-
da y la motivacion; en este proceso la formacion de conocimientos y habilidades se

haran sistematicos, estables, potenciados por el nivel de actividad cognoscitiva que debe
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alcanzar, por tanto, el alumno, debe desarrollar un nivel de habilidades, que le permita
solucionar el problema planteado.

La funcion bésica de la ensefianza problémica es el desarrollo del pensamiento creador
de los alumnos. Entendemos por pensamiento creador el que se caracteriza por su flexi-
bilidad, por no ser trivial en la toma de decisiones, por saber asimilar criticamente las
vias y los métodos para lograr resultados, siempre a partir de la comprensién y la
valoracion profunda de la realidad (Furmanov, 1984).

Las principales ventajas que hemos analizado acerca de la ensefianza problémica, son
las siguientes:

-estimula el aprendizaje del alumno y desarrolla el pensamiento I6gico y divergente;
-desarrolla las habilidades para la resolucién de problemas;

-propicia mayor duracion de los conocimientos y las habilidades, cuando tiene que re-
solver otros problemas;

-desarrolla habilidades cientificas esenciales;

-los alumnos disefian sus propias estrategias y son conscientes de lo que hacen;
-facilita el trabajo en equipo;

-los alumnos pueden aplicar las técnicas aprendidas a la vida real;

-se sientan las bases para la preparacion cientifico-técnica, creativa e innovadora para
la solucion de problemas sociales;

-el maestro puede evaluar la estrategia de resolucién y el resultado alcanzado por el
alumno (proceso y resultado).

Consideramos que una de las limitaciones de la ensefianza problémica es la ausencia de
elaboraciones cientificas hechas a un nivel metodoldgico particularmente para el

maestro. Esta dificultad hace necesario que cada disciplina elabore la metodologia para
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aplicar la ensefianza problémica, lo cual supone el incremento de los niveles de creati-
vidad del maestro; se requiere de la flexibilidad del disefio curricular por la escuela, el
control estricto del tiempo y variados instrumentos de evaluacion, igualmente basados
en la problemicidad.

Segun han planteado los expertos en esta direccion, la ensefianza problémica en su
cuerpo tedrico se apoya en un aparato categorial, constituido por:

- la situacion problémica

- el problema docente

- la tarea problémica

- la pregunta problémica

- lo problémico

Enla base de la ensefianza problémica esta la contradiccion, que se revela median-
te la creacion de las situaciones problémicas. M.l. Majmutov (1983) la define como "un
estado psiquico de dificultad intelectual que surge en el hombre cuando en el proble-
ma la tarea que esta resolviendo no puede explicar un hecho mediante los conocimien-
tos que tiene o realizar un acto conocido a través de los procedimientos que desde antes
conoce, y debe por lo tanto, buscar un procedimiento nuevo para actuar” (63 )
Partiendo de la naturaleza refleja del proceso de ensefianza, se puede decir que la fuente
interna del aprendizaje radica en la contradiccion entre la tarea que surge y el nivel al-
canzado por los conocimientos, puesto que el reflejo "no es inerte ni abstracto”, al decir
de V.I. Lenin, "sino enteramente contradictorio”, al responder a la naturaleza también
contradictoria de la realidad" (30). La contradiccién se torna fuerza motriz de la ense-
fianza, si tiene sentido ante los ojos de los alumnos y se hace consecuente y necesaria

para ellos.
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La situacion problémica es caracterizada por S.L. Rubinstein como "el momento inicial
del pensamiento™ (95), y afiade que "el hombre empieza a pensar cuando siente la nece-
sidad de comprender algo™ (95 ).

Los componentes conceptual y motivacional de la situacion problémica, orientan acerca
de sus caracteristicas y modos de presentacion, siempre a partir de la naturaleza del co-
nocimiento de la ciencia objeto de estudio.

A la Geografia, como ciencia, le son inherentes contradicciones propias, que se
pueden manifestar en las asignaturas geograficas, y constituyen ejes de contradiccion,
que pueden ser aprovechados para estructurar la asignatura y crear situaciones de
aprendizaje con caracter problémico. La importancia de estos ejes radica en que el
maestro puede organizar gran cantidad de contenidos que pueden ser utilizados como
hilos conductores para crear varias situaciones problémicas, vincular la Geografia con la
realidad y generar una actitud critica en el alumno, al analizar problemas vinculados con
condiciones fisicas, econdémicas, politicas y culturales del mundo actual; ejemplo: el
deterioro de las condiciones ambientales, como un aspecto general y como aspecto par-
ticular, de estos ejes contradictorios, para el programa de Geografia de Cuba, del sexto
grado, son la relacion entre :

- erosion y deposicién;

- fuerzas exdgenas y fuerzas endogenas;

- plegamientos y fallas;

- mayor altura y menor temperatura en la troposfera;

- naturaleza-sociedad,

- recursos naturales - aprovechamiento social.
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La erosion y la deposicion son procesos que afectan el relieve terrestre de forma
diferente y contradictoria. La diferencia consiste en que la erosion es el desgaste del
relieve por la accion de agentes fisicos, quimicos, biolégicos o antropicos y su cambio
de posicion por transporte, mientras que la deposicion es la acumulacién de lo que se
desgasto y transport0. La contradiccion estriba en que, mientras la primera afecta el
relieve por desgaste de areas elevadas, la segunda lo hace por rellenamiento de valles y
terrenos Ilanos . La erosion implica destruccion y transporte, mientras que la deposicion
es acumulacion. Constituye un eje de contradiccion, pues no pueden existir de forma
independiente: siempre que exista erosion, hay deposicion, y viceversa. La erosion des-
truye el relieve inicial por desgaste, mientras la deposicién crea nuevas formas por re-
Ileno. Ambos procesos modifican la forma de la superficie terrestre de forma contradic-
toria. Al estudiar las distintas unidades del programa de Geografia de Cuba, se analizan
las caracteristicas del relieve de cada region, en que el maestro y los alumnos pueden
crear distintas situaciones problémicas, utilizando como base este eje de contradiccion.
Las fuerzas endogenas y las fuerzas exdgenas representan un eje de contradiccion, pues-
to que mientras las fuerzas enddgenas, tanto en su sentido vertical como tangencial,
elevan o deprimen la superficie terrestre a partir de la energia interna de la Tierra, las
exogenas, simultdneamente, desgastan las areas elevadas y rellenan las deprimidas, a
partir de energia externa. La accion combinada de estas fuerzas origina el relieve.

Los plegamientos vy las fallas constituyen un eje de contradiccion, por cuanto a partir de
la accion de la tectonica, pueden ocurrir en un mismo material rocoso. El plega-
miento mantiene la continuidad de los estratos rocosos, solo ocurre inflexion de ellos,
mientras que la falla presenta una discontinuidad en los estratos, debido a la ruptura y el

movimiento de la secuencia.
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Otro eje de contradiccion es que, a mayor altura, hay menor temperatura en la troposfe-
ra, porque son inversamente proporcionales la altura del relieve y la temperatura del
aire. La situacion de que, a medida que el relieve alcanza mayor altura, la temperatura
disminuye, se debe a que al ascender en altura, disminuye el peso de la capa de aire
que soportamos, disminuye la presion y el aire se hace menos denso; esto hace que la
accion de la energia solar sea menor y se caliente menos el aire y que el espacio inter-
molecular del aire sea mayor. Por otra parte, los lugares elevados, por lo general, pre-
sentan una inclinacién de su superficie, lo que hace que la incidencia de los rayos sola-
res por unidad de area sea menor, existira menor calentamiento de la superficie y, por
ende, el aire se calentara menos; otra causa es que la atmdsfera se calienta de abajo
hacia arriba, por irradiacion terrestre, por tanto, la temperatura sera mayor mas cerca de
la superficie de la Tierra. Este eje de contradiccion puede ser explotado por el maestro
al estudiar los paisajes montafiosos de nuestro pais y sus caracteristicas climaticas.

El eje de contradiccion naturaleza-sociedad incluye la valorizacion, apropiacion y ma-
nejo de los recursos naturales y se manifiesta desde una escala global hasta una escala
puntual; la naturaleza provee a la sociedad de todos los recursos naturales; sin embar-
go, éste la deteriora constantemente, lo que constituye una contradiccion que puede ser
utilizada en todas las tematicas que se estudian en la Geografia de Cuba.

Se puede suponer que, alrededor de estos ejes, se pueden provocar, a partir de la recur-
sos personoldgicos creativos del maestro, innumerables situaciones problémicas que
estimulan la actividad del estudiante. Ejemplo: El recurso agua es vital para la vida del
hombre; sin embargo, en nuestra provincia hay rios u otras fuentes de agua potable con
afectaciones cualitativas producidas por el hombre, que impiden su utilizacion. ; Como

explicar esta contradiccion?
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Muchos autores (69 ) hablan de tipos de situaciones problémicas. A partir de los crite-
rios aqui abordados, se pudiera argumentar que estos tipos de situaciones problémicas
orientan de forma general; sin embargo, si cada asignatura precisa, de acuerdo con su
propia naturaleza, estos ejes contradictorios 0 momentos contradictorios criticos de su
propia ciencia, seria de mayor utilidad para el maestro en su orientacion especifica vy
promoveria indicadores de creatividad superiores, como se puede apreciar en los re-
sultados de algunas investigacio-

nes

| problema docente debe ser cuidadosamente presentado

para que cumpla sus objetivos, por lo que debe interesar al auditorio y tener posibilida-
des de ser resuelto.

D. R. Woods lo define como "una situacién estimulante para la cual el alumno no tiene
respuesta, es decir, el problema surge cuando el individuo no puede responder inmedia-
ta y eficazmente a la situacion” (112 ).

Otro concepto de problema es el dado por S. Krulik y K. Rudnik, que plantea que "un

pr
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3).
Todos los autores consultados que han abordado el tema, coinciden en definir el problema como una

situacion que presenta dificultad, para la cual no hay solucion evidente.

El problema se puede ejemplificar del siguiente modo: al estudiar la situacion geografi-
ca de Cuba en sexto grado, el maestro puede orientar a los alumnos que observen terri-
torios de mogotes de la provincia de Pinar del Rio (en el mapa), mostrar fosiles mari-
nos encontrados en esas formas de relieve, y preguntarles: ;Cémo explicar la presencia
de fosiles marinos en esos terrenos montafiosos de la provincia? Para resolver este pro-
blema, los alumnos deben interiorizar la contradiccion que hay al observar restos orga-
nicos marinos en terrenos elevados de la provincia; que permite plantearse el proble-
ma, es decir lo que tiene que resolver, mediante el andlisis, la argumentacion, el plan-
teamiento de hipotesis y la busqueda de elementos para su solucion.

Para proponer medidas con vistas a dar solucion al problema docente, se utilizan las
tareas y las preguntas problémicas, que dependen del nivel de complejidad de la activi-
dad de los alumnos. En la solucién de las tareas problémicas, los alumnos determinan
lo conocido y lo vinculan con lo desconocido; asi, encuentran que les faltan datos y, a
veces, métodos de accion para lograr el objetivo.

Lo buscado, como elemento fundamental de la tarea, constituye la regularidad general
localizada, que permite cumplirla y que concreta el paso correspondiente de solucion
del problema.

Los pasos que deben darse para desarrollar las tareas y solucionar el problema docente,

en lineas generales, son los siguientes:
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- determinar lo buscado;
- establecer las dependencias causales entre lo conocido y

lo buscado;
- elaborar o determinar las posibles vias de solucion;
- plantear la solucion;
- comprobar los resultados.
Cada uno de estos pasos puede contribuir a que los alumnos solucionen el problema.
Asi, se puede afirmar que la tarea requiere de la ejecucién de varias actividades con
secuencia logica y parte de una informacion inicial, como base para que los alumnos
la resuelvan.
Para que los alumnos puedan formar y desarrollar las habilidades, es importante que
comprendan la tarea que deben resolver; en este sentido, en la ensefianza de esta asigna-
tura se pueden apreciar distintos tipos de tareas de relacion causal, cartograficas, geo-
gréficas historicas y tedricas practicas, que garantizan:
- Fijar la terminologia geogréafica del grado; explicar las consecuencias de la posicion
geografica del pais; interpretar datos estadisticos acerca de fenémenos naturales y
socioecondmicos; realizar distintos tipos de comparacion; observar, en la realidad, dife-
rentes objetos y fendmenos geogréficos estableciendo su relacion; recolectar muestras
de rocas, suelos y plantas, y otras.
Todas estas tareas guardan una estrecha relacion y su clasificaciéon se ha hecho en de-
pendencia de lo especifico del contenido que predomina.
La esencia de cada una de estas tareas para la ensefianza de la Geografia de Cuba, en el

sexto grado, es la siguiente:
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- Tareas problémicas de relacion causal entre los objetos y los fendmenos geograficos:
son las que permiten a los alumnos redescubrir los nexos causales entre los fenédmenos
que se estudian o descubrir nuevos nexos. Ejemplo: para explicar la relacion entre el
relieve montafioso de la Sierra Maestra y las caracteristicas climaticas, se puede presen-
tar la siguiente contradiccion: La ladera norte y la ladera sur de la Sierra Maestra no
presentan las mismas caracteristicas climaticas. ;A qué se debe esta diferencia, si ambas
laderas pertenecen al mismo sistema montafioso?
Para resolver esta contradiccion, se requiere que los alumnos establezcan la relacion
causal que hay entre el relieve montafioso, las masas de aire y las precipitaciones, asi
como las consecuencias que se derivan de estas. Para ello, los alumnos deben: Analizar
la situacion geogréfica de la Sierra Maestra y la influencia de los vientos alisios en la
ladera norte y la sur de este sistema montafioso. Para facilitarlo, el maestro puede orien-
tar las tareas siguientes:
- Observar el mapa fisico de Cuba. ;Qué vientos afectan la

ladera norte de la Sierra Maestra?
- ¢Cbémo son esos vientos: himedos o secos?
- ¢Qué ocurre cuando los vientos alisios se encuentran con la barrera montafiosa?
- ¢, Como pasan a la ladera sur: himedos o secos?
- ¢ Qué caracteristicas climaticas se originan en la ladera norte, a diferencia de la sur?
- ¢Cual es la causa de estas diferencias?
Los alumnos concluyen con la relacion causal entre los fendmenos analizados y encuen-
tran explicacion a la contradiccion planteada.
Las tareas tedrico-practicas se basan en el principio de la unidad de interaccion de la

teoria con la préactica; este es un principio didactico de importancia en la ensefianza en
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general, y de la Geografia, en particular. Las tareas problémicas tedrico-practicas son
fundamentales para identificar los nexos que se establecen entre los componentes de la
naturaleza y de esta con la sociedad. Por ejemplo: se puede investigar acerca de la con-
taminacidon ambiental en la localidad donde esta la escuela y las medidas para su protec-
cion orientandolo en forma de contradicciones a resolver. Por ejemplo:

- En la actualidad, el rio Guama tiene poca vegetacion y escasa 0 ninguna vida animal
en sus aguas, mientras que hace apenas veinte afios se caracterizaba por abundante ve-
getacion en sus margenes, asi como variadas especies de peces y moluscos. ;Como ex-
plicar esta situacion?

El maestro debe orientar distintas tareas, como: visitar el rio para observar la accion del
componente socioecondémico sobre los componentes naturales del paisaje.

Esta tarea requiere que los alumnos desarrollen distintas habilidades, como son: identi-
ficar los componentes socio-econdémicos que existen en la localidad, investigar la in-
fluencia contaminante sobre las aguas del rio e investigar algunos cambios ocurridos en
las aguas y las medidas para su proteccion.

Las tareas problémicas geografico-historicas desarrollan habilidades vinculadas con
la relacion concreto-espacial temporal de los conceptos regionales, categoriales y gene-
ticos. Esto se puede vincular con lo geografico e histdrico-social, lo cual permite cono-
cer el origen y el estado actual asi como pronosticar el desarrollo futuro de los objetos y
los fendmenos geogréaficos.

Ejemplo de una tarea problémica geografico-historica que pueden resolver los alumnos
en esta asignatura, es al abordar la tematica sobre la influencia histérica y econémica
de la situacion geografica de Cuba. Con vistas a esto se puede orientar que se haga la

valoracion de cémo, aunque la situaciéon geografica de nuestro pais no ha cambiado,
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ha sido diferente nuestro desarrollo histérico-economico. Para ello, se impone conocer
las condiciones sociales en las etapas colonial, neocolonial y la revolucionaria o actual,
y otros datos, lo que posibilita ampliar el espectro de habilidades a desarrollar asi como
lograr el enfoque intermateria en el aprendizaje.

Las tareas problémicas cartograficas se fundamentan en el planteamiento de que "sin
mapas no hay Geografia" (34).

Para resolver estas tareas, los alumnos deben basar su trabajo en fuentes cartogréaficas,
como es el mapa y desarrollar habilidades de localizacion propias de la Geografia Un
ejemplo interesante es la tarea de observar el mapa de precipitaciones anuales y corrien-
tes marinas, del Atlas escolar, y explicar a qué se debe la diferencia de precipitaciones
en los paisajes de la region occidental-central, si pertenecen a una misma region.

Un componente obligatorio de la tarea es la pregunta. Marta Martinez Llantada plantea
que la pregunta problémica se caracteriza por la existencia de algo desconocido, que no
se encuentra facilmente, sino mediante el establecimiento de determinados recursos
l6gicos que llevan al hallazgo de algo nuevo. La pregunta se argumenta y contesta de
una vez, es un eslabon de la cadena de razonamiento; expresa, de forma mas concreta,
la contradiccion sobre los conocimientos y los nuevos hechos. La pregunta debe revelar
la esencia del objeto de forma directa. Algunos de los requisitos que se le plantean a la
pregunta problémica son: tener vinculo l6gico, tanto con los conceptos anteriores como
con los que se supone que se pretenden asimilar en una situacion docente determinada;
contener una dificultad cognoscitiva concreta con limites visibles, y provocar la sensa-
cién de sorpresa. En el proceso docente-educativo se utilizan distintos tipos de pregun-
tas generales que se aplican en la Geografia; un ejemplo para la Geografia de Cuba, es

cuando el alumno tiene que explicar por qué el rio de la localidad tiene tan poca vegeta-
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cion en las laderas y peces en sus aguas, si veinte afios atras esto no sucedia. Para los
alumnos son desconocidas las causas de la ausencia de peces y de vegetacion en el rio,
lo 16gico es su existencia, esta temética se vincula con los conceptos estudiados o por
estudiar en las distintas unidades del programa, el estudio de la localidad es un principio
y todos los componentes de la naturaleza se relacionan entre si. La pregunta analizada
tiene un nivel de dificultad cognoscitivo para el alumno porque requiere establecer la
relacion entre los componentes naturales y sociales para poder dar la respuesta correcta.

Otro requisito es que la pregunta provoca la sensacion de sorpresa por la contradiccion
que le crea a los alumnos; todos estos requisitos le dan un caracter problémico a las
preguntas.

Los alumnos pueden resolver la pregunta problémica despues de analizar los datos ini-
ciales y formarse nuevos juicios sobre los cambios ocurridos en el componente estudia-
do.

Todo lo analizado se enmarca en lo problémico. M.I. Majmutov considera que lo pro-
blémico es "...el grado de complejidad de las preguntas y tareas y el nivel de habilidades
del alumno para analizar y resolver los problemas de forma independiente™ (64 ).

Lo problémico, segin Marta Martinez Llantada, "presupone la relacién racional entre
lo reproductivo y lo productivo en la actividad cognoscitiva en dependencia del conte-
nido del material docente, de las tareas didacticas, objetivos, asi como de las posibilida-
des de los estudiantes™ (69 ). Criterio que compartimos por las posibilidades de aplica-
cion en el proceso docente educativo de la Geografia de Cuba, del sexto grado.

El siguiente ejemplo puede ayudar a la comprension de lo problémico. En la Unidad
Region Occidental Central, uno de los conceptos a estudiar es el de ciénaga; el maestro

puede presentar el mapa de las costas de la Isla de Cuba y orientar a los alumnos que
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observen las caracteristicas que presentan, localizar las zonas de ciénagas costeras y
preguntar ¢ a qué se debe que la isla presente unos tramos costeros cenagosos y otros
no, si todos pertenecen a las costas cubanas?

Para llegar a la solucion del problema, los alumnos deben reconocer conceptos como
roca madre, manto freatico y permeabilidad, entre otros. A los alumnos que recuerden
estos conceptos, les sera facil su aplicacion para plantearse hip6tesis sobre la formacién
de las ciénagas; pero los que no puedan reproducir los conceptos antecedentes, tendran
dificultades para aplicarlos, por tanto, lo problémico sera diferente para los distintos
alumnos y se afectara la solucion del problema, en dependencia del desarrollo de las
habilidades alcanzadas individualmente.

Las categorias de la ensefianza problémica sirven de base a la asimilacion reproductiva
y productiva de los contenidos de la Geografia de Cuba, ya que la Geografia, como
ciencia, se mueve en un sistema de contradicciones, que puede ser utilizado en la ense-
flanza para garantizar un acercamiento entre la ciencia geografica y la asignatura Geo-
grafia de Cuba.

Debido a que es en los métodos de ensefianza en los que se debe concretar de manera
mas precisa la relacion alumno-profesor, en el desarrollo de los mismos deben aplicarse
de forma préctica las categorias; por lo que analizamos el sistema de métodos de la en-
sefianza problémica.

El contenido geografico precisa de la aplicacién de métodos de ensefianza que estimu-
len la actividad cognoscitiva-productiva de los alumnos en las actividades docentes y
qgue concretan las distintas categorias; en la ensefianza de la Geografia de Cuba, pue-
den emplearse los siguientes métodos de la ensefianza problémica: la exposicion pro-

blémica, la basqueda parcial, la conversacion heuristica y el método investigativo.
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La exposicion problémica consiste en que el maestro comunica no sélo las conclusiones
de la ciencia, sino que demuestra las vias seguidas por los cientificos para llegar a la
solucion del problema docente planteado. Es el propio maestro quien identifica las con-
tradicciones. Este método da la posibilidad de que el alumno participe en la busqueda
de la verdad cientifica, junto al maestro, repitiendo las acciones y las operaciones de
los cientificos en el descubrimiento historico de la ciencia. La exposicion problémica
reproduce el como, mediante el dialogo mental que se establece entre el maestro y los
alumnos, porque ellos no tienen que responder necesariamente las preguntas del maes-
tro, pues lo importante es seguir la via del razonamiento.

La exposicion problémica se debe utilizar principalmente en la clase como forma de
organizacion en los temas de la Geografia de Cuba cuyos contenidos sean de dificil
com-prension por parte de los alumnos; se puede partir de un problema planteado por el
maestro y distintas hipotesis; la solucion puede darse mediante el monologo o el diélo-
go, por medio de preguntas introducidas.

La via seleccionada depende del nivel de conocimientos que tengan los alumnos sobre
el tema. En la exposicion problémica monologada, el maestro crea la situacion problé-
mica y da informacion con probables soluciones. Se pueden aplicar variados recursos
didacticos para llegar a la solucion; el alumno participa, siguiendo la légica del maes-
tro, en el cumplimiento de las distintas categorias . La otra variante es la utilizacion del
dialogo en la exposicidn problémica; se caracteriza por el trabajo conjunto de los alum-
nos y el maestro para resolver el problema creado; la participacion de los alumnos no es
solo asimilando lo que ve hacer al maestro, sino mediante otras formas de participa-

cion.
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Un ejemplo que explica la esencia de la exposicion problémica es el siguiente: En los
contenidos: Situacién geogréafica, sus consecuencias. Caracteristicas climaticas, el
maestro puede plantear la situacion problémica siguiente en la clase : Al observar el
mapa de Cuba en el mundo, se puede afirmar que nuestro pais esta situado en una zona
calida, donde se encuentran los grandes desiertos del planeta y donde llegan con mucha
intensidad los rayos solares; pero sin embargo se caracteriza por tener un clima con
temperaturas relativamente altas y estables, y lluvias que se distribuyen durante todo el
afio, ¢A qué se debe que Cuba no sea un desierto, a pesar de estar situada en la zona
climatica de estos. Seguidamente, el maestro les orienta que observen el mapa fisico de
Cuba y solicita que analicen si es 0 no parte de un continente, y después que describan
su forma les explica la relacion entre esta y las caracteristicas climaticas. EI maestro

guia la observacion en el mapa fisico del mundo para explicar como influyen

iento no es una simple repeticion. La exposicion problémica

puede ser aplicada en la clase, apoyada con experimentos o con distintos medios de en-
sefianza.
El meétodo de busqueda parcial se caracteriza porque el maestro organiza la participa-

cion de los alumnos para la realizacion de determinadas tareas del proceso de bldsqueda

53



54

en Geografia; la busqueda puede ser cartografica, con el libro de texto y otras fuentes,
mediante el trabajo de campo, la experimentacion y otras vias.
El mé-

to

ransformaciones socioecondmicas después del triunfo de la

Revolucion Cubana”, el maestro plantea la situacion problémica siguiente: La region
oriental es rica en recursos naturales; pero, antes del triunfo de la Revolucion Cubana,
habia gran atraso, s6lo existia poco desarrollo en Santiago de Cuba, Nicaro y Moa. ¢Co-
mo explicar tanto atraso en esta region, que tiene considerables recursos naturales?
El maestro orienta que busquen en su libro de texto, en el material mimeografiado y en
el Atlas Escolar, o entrevistando a pobladores y familiares las respuestas a las siguien-
tes tareas y preguntas .
- Relaciona los principales recursos naturales de la region.

Localizalos.
- ¢En manos de quiénes estaban las riquezas naturales, durante la dominacion colonial
y neocolonial?
- ¢COomo vivia la poblacién de esta region antes del triunfo de la Revolucion?

- ¢En manos de quién estan estos recursos actualmente?
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- Describe como vive la poblacion oriental después del triunfo de la Revolucion Cuba-
na.

- Pon ejemplos de los principales avances economicos de la region.

Al finalizar la basqueda, los alumnos estan en condiciones de dar solucion a la contra-
diccion planteada y llegar a conclusiones finales.

Otro método problémico es la conversacion heuristica. En su desarrollo, el maestro
plantea a los alumnos preguntas y tareas problémicas, y su solucién en la clase como
forma de organizacion se realiza mediante una conversacion productiva que se desarro-
Ila con los debates de los alumnos . El "descubrimiento™ de los nuevos conocimientos
se produce como resultado del analisis de los datos de la tarea y de la generalizacion de
los hechos presentados por el maestro. La solucion del problema docente corresponde
al trabajo del maestro y los alumnos.

Por ejemplo, en el desarrollo de la tematica "Suelos, plantas y animales en la cordillera
de Guaniguanico", el maestro puede presentar fotos que muestren caracteristicas de los
suelos y la vegetacion de la zona de mogotes y de los valles en la cordillera, y pregun-
tar: ¢a qué se debe que existan tantas diferencias en la vegetacion, si pertenecen al mis-
mo paisaje?

El maestro organiza la solucion al problema planteado y formula una serie de pregun-
tas, que originan una conversacion heuristica.

El maestro puede preguntar: ;cdmo son las laderas de los mogotes?, ,como es el suelo
en los mogotes?, ;cémo es la humedad, ¢por que?, ¢como es la vegetacion?, ¢qué
relacion hay entre el relieve, los suelos y la vegetacion de los mogotes y los valles?

Los alumnos pueden concluir: en los mogotes, los suelos son poco profundos y la
vegetacion puede ser xerofita, por la verticalidad del relieve, lo cual trae como

consecuencia una menor potencia de los suelos y, por ende, menor humedad en ellos,
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una menor potencia de los suelos y, por ende, menor humedad en ellos, mientras que en
los valles existe muy poca pendiente, los suelos son profundos y la humedad es mucho
mayor.

Las tareas asignadas corresponden a los diversos tipos de tareas problémicas que, para
la ensefianza de la Geografia, propone la autora para contribuir a desarrollar habilida-
des propias de la ciencia geogréfica.

El método investigativo es aquel en que la actividad cognoscitiva de los alumnos se
aproxima mas a la actividad investigativa del cientifico; se caracteriza por un alto nivel
de actividad creadora y de independencia cognoscitiva de los alumnos.

Puede parecer exagerado decir que los alumnos de sexto grado logran aportes cientifi-
cos; al aplicar las distintas categorias de la ensefianza problémica, se debe analizar que
ciertamente los logran porque, como se advierte, las actividades que realizan los alum-
nos, parten del problema planteado al trazar un plan de busqueda, realizan observacio-
nes meteoroldgicas, estudios de la localidad, comparan, clasifican, localizan, demues-
tran y llegan a conclusiones vinculadas con las diferentes ciencias con las cuales se re-
laciona la Geografia.

Asi, los trabajos investigativos en los que pueden participar los alumnos de este ni-
vel, pueden ser los siguientes:

- Estudios sencillos de la localidad, en los cuales se investigue sobre el comportamiento
de variables meteoroldgicas, las aguas, los suelos, la vegetacion y los animales, asi co-
mo las medidas de conservacion y proteccion, a partir de las contradicciones que les
plantea el maestro y que los alumnos asimilan como problema docente a resolver.

- Investigaciones socioecondmicas de la localidad, en las cuales los alumnos investigan

sobre las transformaciones realizadas, en los distintos servicios, como: transporte, salud,
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edificaciones y otras. EI maestro puede: orientar la realizacion de una excursion por la
localidad y pide que observen el estado actual de los diferentes componentes del paisaje
y lo describan; presenta fotos de la localidad de hace cincuenta afios 0 mas, antes de
salir al recorrido y en el desarrollo de la excursién , el maestro pregunta ¢Qué caracte-
risticas distintas observan en el paisaje? ;Como se puede explicar tantas diferencias en
el paisaje, si es la misma localidad.

El maestro orienta a los alumnos a hacer un estudio de la localidad por equipos, para
investigar Y resolver la situacion planteada, siguiendo un plan que contenga:

- Caracteristicas fisico-geograficas de la localidad, mediante una guia elaborada al efec-
to: rocas, relieve, clima, hidrologia, suelos, plantas y animales, medidas para la protec-
cion y la conservacion de la naturaleza.

- Caracteristicas socio-economicas de la localidad; transformaciones socio-econémicas
de la localidad, por medio de entrevistas a los pobladores mas viejos, visitas a los cen-
tros de salud y produccién, entre otras actividades, que permiten llegar a la solucién de
la situacion planteada.

Podemos resumir que los métodos analizados constituyen un sistema, que pueden apli-
carse en la Geografia de Cuba, en correspondencia con los objetivos y el contenido.

La relacion entre las categorias, el sistema de métodos y las formas de organizacién de

la ensefianza de la geografia, se representa a continuacion:

Métodos problémicos Formas de organizacion de la ensefianza

de la Geografia de Cuba del sexto grado

Exposicion problémica clases

-experimentos demostrativos
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-exposicion con apoyo de medios de ense-

flanza

Conversacion heuristica

clases

-conversacion sobre la base del mapa y
otras fuentes cartogréaficas

-conversacion sobre la lectura del libro de
texto y otras fuentes bibliograficas
-conversacion sobre objetos y fendmenos

naturales y sociales

Investigativo y busqueda parcial

excursion geogréafica -seminarios
-précticas de campo,
- visitas dirigidas

-informes

En el cuadro anterior se propone la relacion que se puede establecer en la Geografia de

Cuba, del sexto grado, entre los métodos problémicos y las formas de organizacion de

la ensefianza. En este sistema, el elemento problémico varia con las caracteristicas de

los métodos: se inicia con la exposicion problémica en el que la actividad del maestro

es maxima porque plantea la situacion problémica y él mismo la resuelve, utilizando

las vias del cientifico hasta llegar a un grado de independencia cognoscitiva parcial o

total de los alumnos con el método de busqueda parcial y el investigativo.

El modelo de ensefianza aprendizaje centrado en la aplicacion de la ensefianza problé-

mica a la Geografia de Cuba, del sexto grado, vincula las cinco categorias estudiada con
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distintas formas de organizacion de la ensefianza, propias de la Geografia, y los cuatro
métodos, de forma integrada y consistente; al abordar cada uno de los métodos de la
ensefianza problémica, deben aplicarse todas las categorias estudiadas.

En la figura 1, cada método de la ensefianza problémica se corresponde con distintas
formas de organizacion de la ensefianza de la Geografia y el elemento problémico varia
en correspondencia con el método; ejemplo: en la exposicion problémica, la actividad
del maestro es maxima, porque es el encargado de mostrar el camino del cientifico,
plantea la situacion problémica y él mismo da elementos para su solucion.

La forma de organizacién que proponemos es la clase, porque los alumnos van redescu-
briendo los conocimientos con el maestro hasta llegar al nivel de independencia cog-
noscitiva maximo, con los métodos de busqueda parcial y el investigativo, la actividad
del maestro disminuye y los alumnos pueden llegar a hacer algunos aportes para la
ciencia, de forma parcial o total. Las formas de organizacion que se corresponden son
la excursién geogréafica y el seminario, porque en la Geografia de Cuba, deben estudiar
la relacion naturaleza-sociedad y se hace necesario que entren en contacto con ambos
componentes, para su conocimiento y transformacion.

En el epigrafe, se presentaron los fundamentos tedricos de un modelo del proceso do-
cente-educativo centrado en la ensefianza problémica, adecuado a las caracteristicas de
la ensefianza de la Geografia de Cuba, del sexto grado. EI modelo en la investigacion
cientifica constituye una representacion ideal del objeto de estudio de la investigacion y
contiene los elementos esenciales y sus relaciones que lo sistematiza. EI modelo refleja
las relaciones causales del objeto y del campo de accion en correspondencia con el obje-
tivo, es un medio para la obtencion de informacién y es susceptible de comprobacion

experimental; ademas brinda informacion del fendmeno que se investiga. La propuesta
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del modelo que hacemos fundamenta una metodologia del proceso docente educativo en
la Geografia de Cuba, del sexto grado centrado en la ensefianza problémica, aporta in-
formacion sobre: los ejes de contradiccion de la ciencia que se reflejan en la asignatura,
las tareas problémicas propias de la Geografia, como son de (relacion causal, historico-
geograficas, cartograficas y tedrico-practicas), la relacion métodos forma de organiza-
cion y su contribucion a la relacién ciencia asignatura al utilizar métodos de la ciencia 'y

desarrollar habilidades del cientifico.

CAPITULO 2:

2.2 Proposicion de una metodologia de la ensefianza problémica en la Geo-

grafia de Cuba, del sexto grado.

Partiendo del modelo tedrico del epigrafe anterior proponemos una metodologia
que contribuye a enriquecer la Didactica de la Geografia de Cuba, del sexto gra-
do

La importancia fundamental de proponer una metodologia de la ensefianza, es
desarrollar la conciencia de los alumnos sobre las acciones y operaciones menta-
les que deben realizar cuando asimilan un contenido o resuelven un problema;
las metodologias favorecen al dominio de los contenidos vy el andlisis de las
condiciones en que se produce la resolucion de la tarea o del aprendizaje y faci-
litan una transferencia de la metodologia empleada a nuevas situaciones de
aprendizaje, mediante reconocimientos de condiciones iguales en esa nueva si-
tuacion.

La metodologia que proponemos tiene como base los fundamentos tedricos des-
arrollados en el capitulo anterior y se aplica en el tratamiento de cinco unidades
del programa de Geografia de Cuba, del sexto grado.

La metodologia se fundamenta en considerar de forma sistémica:
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-Las caracteristicas de la edad de los alumnos del sexto grado de la escuela pri-
maria y el aprendizaje cientifico en la asignatura Geografia de Cuba.

Teniendo en cuenta las investigaciones de Psicologia Pedagdgica acerca del es-
colar cubano (Gerardo Roloff y otros, 1987), (Pequefios Creadores, Pilar Urqui-
jo, 1996), Formacion de las acciones de control y valoracion de la actividad
docente en escolares primarios ( Pilar Rico, 1993), Investigaciones sobre el es-
colar cubano (Josefina Lopez, 1995) y la teoria de Vigotsky (1993), es nuestro
criterio que la ciencia que se desarrolla en los alumnos de once afios por el obje-
to de estudio de la Geografia debe partir de problemas de interés social, que ten-
gan relacion con la vida individual y de la comunidad, vinculado con las distin-
tas tematicas, como son agua, energia, suelo, relieve, clima, sistema socioeco-
noémico y otros, teniendo en cuenta que estos alumnos presentan dificultades pa-
ra la abstraccion, la comprension de modelos y el establecimiento de relaciones
causales multiples, en esta edad.

Otros elementos a considerar son:

Introducir el aprendizaje de los diferentes componentes del contenido de la asig-
natura Geografia de Cuba utilizando como base los problemas de la vida coti-
diana, destacando su funcionalidad practica o como generadores de otros cono-
cimientos, porque el nimero de conceptos geograficos en sexto grado aun es li-
mitado y los alumnos tienen dificultades en determinar lo esencial del contenido;
ademas, para facilitar la transferencia de lo aprendido, sobre los diferentes com-
ponentes del paisaje, a la vida.

Garantizar, en las distintas formas de organizacién del proceso docente educati-
vo en la Geografia de Cuba, la utilizacion de métodos cientificos que contribu-
yan al desarrollo del pensamiento l6gico y divergente desde edades tempranas,
porque los alumnos en la asignatura Geografia de Cuba necesitan dominar meto-

dologias de investigacion de forma elemental para resolver los problemas de la
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localidad, utilizando métodos cientificos para interpretar los fenGmenos geogra-
ficos que se estudian y no pueden ser resueltos con el pensamiento cotidiano; es-
ta caracteristica contribuye al logro de la motivacion en los alumnos, tan necesa-
ria para el aprendizaje, y a la relacion ciencia-asignatura.

e Organizar el trabajo de los alumnos en duos o por equipos, similar a como lo
hacen los cientificos, para facilitar el intercambio entre los propios alumnos y
con el profesor. Esto es necesario porque garantiza el trabajo cooperativo, la in-
fluencia didactica en las zonas de desarrollo préximo, la motivacion y se crea un
ambiente favorable para el aprendizaje geogréfico y la formacion de valores.

= Las caracteristicas del contenido geogréfico del grado y la unidad ciencia-
asignatura. El contenido geogréfico incluye los conocimientos, las habilidades,
el sistema de ideas acerca de la concepcion cientifica del mundo y la experiencia
de la actividad creadora. Las posibilidades que tiene la ciencia Geografia de
Cuba en el sistema de conocimientos y habilidades se cumplira en el contenido
de la asignatura Geografia de Cuba, del sexto grado, en correspondencia con los
objetivos del programa y el tratamiento de los distintos componentes del proceso
docente educativo y su influencia en el conocimiento de los alumnos de la es-
tructura y la légica de la ciencia geografica.

= La teoria de la ensefianza problémica aplicada a la Geografia de Cuba, del sex-
to grado, a partir de la utiliza cion integradora de sus categorias y principios, en
funcion de la ciencia geogréfica.

e Los ejes contradictorios de la ciencia geogréfica expresan las contradicciones
que se pueden reflejar en las asignaturas. Garantizan la articulacion légica y
epistemoldgica de los contenidos geogréaficos, evitan que los contenidos se pre-
senten aislados, porque se engarzan en una estructura que les da sentido. Los
ejes de contradiccion potencian el desarrollo de habilidades integradoras y de

sintesis, porque en la Geografia de Cuba es necesario comprender y explicar re-
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laciones causales entre los objetos y los fendbmenos geogréficos al explicar los
procesos que les dan origen. Alrededor de los ejes de contradiccion del progra-
ma de Geografia de Cuba, queda centrado gran cantidad de contenidos, que faci-
litan el planteamiento de problemas de la realidad acerca de las caracteristicas de
nuestro pais y favorecen el desarrollo de la busqueda de informacion, el inter-
cambio de opiniones, la formulacién de hipétesis y la valoracion de las diferen-
tes alternativas para dar solucion, al problema por los alumnos. Todas estas ca-
racteristicas fundamentan la importancia de los ejes de contradiccion en la me-
todologia propuesta.

Las tareas problémicas que se refieren al conjunto de actividades articuladas en-
tre si para resolver el problema docente; los tipos de tareas problémicas para la
asignatura Geografia de Cuba elaboradas por la autora estan fundamentadas en

el capitulo anterior.

Estas caracteristicas se manifiestan en todo el programa de Geografia de Cuba,
del sexto grado como aparece en el siguiente cuadro, donde se relacionan las
tematicas, los ejes de contradiccion de la ciencia que se reflejan en la asignatura,

los métodos problémicos y las tareas que predominan en las distintas unidades.

Contenidos Ejes de con- Métodos Tareas
tradiccion
Unidad 1. Introduccién. relacion naturale- | exposicién pro- |tareas cartogra-
¢Qué estudia la Geografia? za sociedad blémica ficas

Objeto de estudio de la Geografia.
Tareas de la Geografia.
Las coordenadas geograficas.

Latidud y longitud geogréfica.

Localizacion geogréafica
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Unidad 2. Nuestro pais socialista.
Situacion geografica. Sus conse-
cuencias.

La hora de Cuba

Caracteristicas climaticas. Vege-
tacion

y cultivos caracteristicos. Pobla-
cion animal

Influencia historico-econdémica de
la situacion geografica.
Configuracion. Cémo Cuba ad-
quirid sus caracteristicas actuales.
La plataforma insular: su impor-

tancia econdmica.. La pesca

Otras consecuencias de la evolu-
cion geografica de Cuba.
Division politico-administrativa.
La Habana, capital de la Republi-
ca de Cuba.

Cuba socialista

La poblacion cubana
Distribucion y densidad de la po-
blacion.

Unidad fisica y econdémica-

geografica de Cuba

relacion naturale-
za sociedad fuer-
zas exogenas y
enddgenas mayor
altura menor tem-
peratura en la

tropdsfera

exposicion pro-
blémica
conversacion
heuristica
busqueda par-

cial

geograficas
historicas
relacion causal

cartograficas
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Transformaciones sociales

Regiones de Cuba

Unidad 3. Regién Occidental-
Central

Principales caracteristicas fisicas
y econdmico geogréaficas

Costas. Puertos y comercio. Tu-
rismo

La Isla de la Juventud

Relieve. Transporte y comunica-
ciones

Clima. Frentes frios y mapa del
tiempo

Hidrografia. Aprovechamiento de
las aguas. Principales embalses
Energia eléctrica y produccion de
petréleo

Paisajes notables de la region Oc-
cidental-Central

Cordillera de Guaniguanico
Llanura Occidental

Montafias de Guamuhaya
Llanuras y alturas de Cubanacéan o
Santa Clara

Llanuras y alturas del centro de

Camagley

relacion naturale-
za sociedad
erosion y deposi-
cién
plegamientos y
fallas

mayor altura me-
nor temperatura
fuerzas exdgenas

y enddgenas

exposicion pro-
blémica
busqueda par-
cial
conversa-cion
hedristica

investigativo

tedrico practica
cartogréficas
geogréficas
historicas

relacién causal
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Unidad 4. Regién Oriental
Principales caracteristicas fisicas
y econdmico geograficas

Costas. Terrazas marinas
Relieve. Clima. Zonas de maxi-
mas y minimas precipitaciones.
Hidrografia.

Transformaciones socioeconomi-
cas

La salud publica

Paisajes notables de la region
Oriental

Montafias de la Sierra Maestra
Llanura del Cauto

Montafias de Sagua-Baracoa
Llanuras y alturas de Cubanacén o
Santa Clara

Llanuras y alturas del centro de

Camagley

relacion naturale-
za sociedad
plegamientos y
fallas

mayor altura me-
nor temperatura
fuerzas exdgenas
y enddgenas
erosion y deposi-

cién

exposicion pro-
blémica
busqueda par-
cial
conversa-cion
hedristica

investigati-vo

tedrico-practica
cartograficas
geograficas-
historicas

relacién causal

Paisajes de la localidad

naturaleza socie-
dad
erosion y deposi-
cion
mayor altura me-
nor

temperatura

en la troposfera

busqueda par-
cial
conversacion
heuristica

investigativo

relacion causal
tedrico-practica
cartograficas
geograficas

historicas
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fuerzas enddgenas

y exdgenas

Como se puede observar en el cuadro, hay elementos rectores que se pueden
proponer por su caracter general y por estar presentes en todas las tematicas de
las diferentes unidades del programa, como es el eje de contradiccion naturale-
za-sociedad, las tareas de relacion causal y cartograficas y el método de exposi-
cion problémica.

Partiendo de las consideraciones sefialadas, se formula la metodologia para la
ensefianza problémica en el programa de Geografia de Cuba, del sexto grado.

La metodologia incluye los siguientes pasos en su funcionamiento, sin que estos
deban considerarse rigidos:

-Planteamiento de la situacion problémica y su transformacién en problema do-
cente. Este paso tiene dos fases: en la primera, el maestro debe plantear a todos
los alumnos la situaciéon problémica, de modo que ellos interioricen la contra-
diccion existente y puedan definir el problema que hay que resolver. La presen-
tacion de la situacion problémica puede ser variada, en correspondencia con el
nivel de desarrollo alcanzado por los alumnos y las caracteristicas del contenido
geografico; se hace necesario, en el sexto grado, el empleo de laminas, diaposi-
tivas, observaciones en la naturaleza u otros medios que intensifiquen la motiva-
cion de los alumnos y que ayuden a objetivar la situacion planteada, porque los
alumnos del sexto grado, en general, presentan dificultades para la abstraccion y
para establecer las relaciones causales entre los objetos y los fendmenos geogra-
ficos que estudian en la asignatura. En este nivel, una buena motivacion garanti-
za que gran parte de los alumnos asimilen la contradiccion para iniciar el proce-
so del pensamiento y saber lo que tienen que resolver, es decir, el problema. La

motivacion se define, por lo general, como un estado interno que activa, dirige y
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mantiene la conducta. F. Gonzélez Rey define motivo como "la forma en que la
personalidad asume sus distintas necesidades, las que elaboradas y procesadas
por ella encuentran su expresion en sus distintas manifestaciones concretas, de
tipo conductual, reflexivo y valorativo que le dan sentido, fuerza y direccion a la
personalidad, de hecho asumimos que un nivel de la motivacion tiene su defini-
cién mediante formas intelectuales, y en estos casos la unidad de lo cognitivo y
lo afectivo es la propia definicion del motivo" (44).

Consideramos que si se garantiza la motivacion extrinseca inicialmente, los
alumnos pueden llegar a la motivacidn intrinseca, si son interiorizadas las con-
tradicciones. Por otra parte, para lograr la interiorizacion precisa de la situa-
cion problémica, los alumnos en Geografia de Cuba deben tener conocimientos
sobre la red de coordenadas geograficas, calcular distancia en el mapa, conocer
la escala de colores y otros conocimientos; por eso, es necesario que el maestro
explique los términos nuevos al iniciar el analisis de la primera fase e identifique
y explore los conceptos que tienen los alumnos, que sirven de base para los nue-
vos conocimientos. J.1. Pozo (89 ) concede gran importancia a los conocimientos
previos; considera que, para que haya aprendizaje significativo, es necesario que
el alumno pueda relacionar los conocimientos nuevos con la estructura de cono-
cimientos que ya posee. A partir de ese momento, debe lograrse una indepen-
dencia gradual en toda la actividad, en correspondencia con el método seleccio-
nado. Desde este paso se comienza a garantizar el dominio de los conocimientos
y las habilidades de la asignatura.

En el segundo paso, se trata de orientar la actividad cognoscitiva de los alumnos
en las distintas formas de organizacién, de modo que pongan en préactica su acti-
vidad mental y propongan algunas vias de solucion, guiados por el maestro; al

principio, estas vias son limitadas, pero después se hacen variadas, y se precisa
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de plantear preguntas reproductivas y productivas y que los alumnos formulen
hipotesis.

En la ensefianza de la Geografia de Cuba, la l6gica de la ciencia brinda grandes
posibilidades para el planteamiento de hipotesis. La hip6tesis constituye una
forma del conocimiento teérico y de la investigacion teorica, de gran importan-
cia para la formacion del conocimiento cientifico; surge como generalizacién de
los datos conocidos y en la busqueda de argumentos para su demostracion. La
hipotesis permite pasar de la descripcion de los objetos y los fendmenos geogra-
ficos a la explicacion, propiciando asi la relacion ciencia-asignatura en la meto-
dologia propuesta. Las hipétesis requieren, en sus inicios, la reformulacion por
el maestro, en dependencia del tipo de problema a resolver; ya sea para una cla-
se, un fragmento de clase o la unidad, y debe permitir la discusion y el plantea-
miento de distintas tareas, como son: de relacion causal, cartogréficas, tedrico-
précticas y geograficas historicas, de modo que propicien la formacion y el desa-
rrollo de conceptos, leyes y principios, para que el alumno aprenda a seleccionar
lo esencial en el contenido y opere con los conocimientos adquiridos. Esto quie-
re decir que en la metodologia, son tan importantes los conocimientos como las
habilidades. En este paso, también el maestro debe tener presente que las formas
de organizacion docente se relacionan con los métodos problémicos selecciona-
dos y que los alumnos deben trabajar agrupados en equipos, por pareja o de for-

ma individual. A continuacion, mostramos un ejemplo:

Forma de organizacion Forma de trabajo

La clase ----------------- individual

El seminario ------------- por equipos o por parejas
Excursion geogréfica------- por equipos

En el proceso de solucion, se van poniendo a prueba las hipotesis, en la medida

en que se van dominando los contenidos en correspondencia con los objetivos;
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el conjunto de tareas debe cumplirse mediante observaciones de objetos y fe-
noémenos geogréficos, realizacion de experimentos, estudio de diferentes fuentes,
como el libro de texto, el atlas escolar y otras, que se ajusten a las caracteristicas
de los alumnos y al método problémico seleccionado. En este paso, los argu-
mentos para demostrar la validez de la hip6tesis pueden incluir descripciones,
observaciones, localizaciones a objetos y fenémenos estudiados, propiciando la
formacion y desarrollo de conocimientos y habilidades de la asignatura, asi co-
mo su acercamiento a la ciencia geogréafica.

La comprobacion de la hipotesis se realiza con la solucién del problema plan-
teado inicialmente.

El paso que corresponde es la evaluacion, que se inicia como proceso con la ac-
tividad cognoscitiva de los alumnos, hasta llegar al proceso de solucion; visto
como sistema, el control debe realizares en todos los pasos de la metodologia,
para hacer las correcciones necesarias por el maestro y los alumnos en el mo-
mento oportuno y evitar la pérdida de tiempo, si es necesario cambiar la hipote-
sis y el plan seguido. Pilar Rico (92) sefiala que " las acciones de control son las
que permiten al alumno establecer una correspondencia, una comparacion entre
los resultados obtenidos en una determinada tarea, con un modelo o sistema de
criterios o exigencias dado a establecer conscientemente la relacion entre el mo-
delo y una reproduccién débil o mala de este; lo que permite detectar las dificul-
tades o errores cometidos al realizar los trabajos”. Los alumnos pueden contro-
larse por parejas o por equipos, cuando se realizan excursiones a la naturaleza,
para hacer uso racional de los instrumentos y los materiales de trabajo, en gene-
ral. La evaluacion final se hard al concluir todo el proceso de solucion; en este
paso, son necesarias preguntas como: ¢cuales son las alternativas seleccionadas

y por qué?; el camino elegido ha sido correcto? Si no se ha llegado a la solu-
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cién, analizar cada paso seguido en el proceso de solucion de forma colectiva y
proponer un nuevo plan.

En resumen, los pasos que proponemos a continuacion se han elaborado segun
distintos autores consultados, como Daniel Gil Pérez (1990) y Watts (1991), pe-
ro la adaptacion y la argumentacion se realizaron de manera personal, en corres-
pondencia con las caracteristicas del proceso docente-educativo para la Geogra-
fia de Cuba de la escuela primaria: ¢Por qué estos pasos en la metodologia?

Las investigaciones realizadas, en el contexto de la escuela cubana, nos permiten
analizar que los alumnos del sexto grado, de la escuela primaria, se encuentran
en una etapa de transicién hacia el pensamiento tedrico. La estructuracion de los
pasos que proponemos facilita el transito del pensamiento concreto al abstracto,
cada paso deviene en otro, es decir, estan concatenados, ejemplo: La situacion
problémica deviene en problema, las caracteristicas mencionadas ayudan al
alumno a desgajar los conocimientos geograficos hasta llegar a la solucion del
problema.

El planteamiento de la situacion problémica, es uno de los pasos de nuestra pro-
puesta que no aparece incluida en algunos de los modelos revisados. En la me-
todologia para la Geografia de Cuba, del sexto grado, es punto de partida como
elemento de motivacién y constituye el nlcleo para la formacién y desarrollo de
conocimientos y habilidades, para desarrollar intereses cognoscitivos hacia la

asignatura.

La identificacion del problema por los alumnos es algo indispensable, en todas
las propuestas consultadas, aunque se nombre de formas diferentes. Las varia-
ciones aparecen en las herramientas utilizadas para conseguir que el alumno
aprenda a clarificar el problema. La mayoria de los autores consultados, indican

que es importante utilizar esquemas de representacion, el debate en grupo, asi
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como eliminar los datos en los enunciados propuestos a los alumnos; en el caso
de nuestra propuesta, por las caracteristicas de los alumnos y del contenido geo-
gréafico, es necesario dar la cantidad de datos necesarios para acentuar la contra-
diccion y facilitar el planteamiento de hipdétesis, las mayores diferencias con
otras metodologias de ensefianza se encuentran en el segundo paso, en la con-
cepcidn del proceso de solucidn que es donde se marcan dos vias, la primera, se
basa en la utilizacion de algoritmos aplicables a problemas tipo, dificil de utili-
zar en la Geografia de Cuba, la otra via, es el tratamiento del problema con una
metodologia de investigacion cientifica, que incluye el analisis de datos, plan-
teamiento y reformulacion de hipdtesis, solucion de tareas y preguntas que si-
guen el camino de los cientificos ante una situacion problémica. La via analiza-
da propicia el cumplimiento de nuestra hipdtesis de garantizar la relacién cien-
cia- asignatura en la Geografia de Cuba, porque como hemos mencionado, las
caracteristicas del contenido propician la identificacion de problemas donde in-
tervienen multiples factores que requieren ser analizados. Ejemplo: La situacion
geogréafica y las caracteristicas climaticas, este ejemplo puede argumentarse a ti-
tulo de hipotesis, por los alumnos que deben justificar y explicar, habilidades
que requieren establecer relacion causal entre los objetos y fendmenos geografi-
Cos.

El tercer paso que se plantea en la metodologia, resulta similar para los distintos
modelos consultados pero, en nuestra propuesta hacemos énfasis en la necesidad
de que el alumno y el maestro comprendan que un problema en Geografia de
Cuba no termina al llegar a un resultado, es necesario evaluarlo para comprobar
si es correcto o no; para ello recomendamos la aplicacién de experimentos, ob-
servacion de fendmenos naturales en la localidad, elaboracion de informes, tra-
bajo con mapas y otras variantes que se correspondan con los objetivos y el con-

tenido. La realizacion de una revision es la que obliga en ocasiones, a replantear
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el problema, asi como a comprobar las operaciones ejecutadas. Las caracteristi-
cas mencionadas le dan un caracter ciclico a la solucion del problema. El paso
analizado favorece a la comprobacion del dominio de los conocimientos y habi-
lidades que tienen los alumnos tanto por el maestro como ellos mismos, que se
hacen conscientes de su dificultades y se trazan un nuevo plan.

El paso descrito, corrobora la hipdtesis que la metodologia propuesta contribuye
a que los alumnos obtengan resultados cuantitativos y cualitativos superiores en
la formacion y desarrollo de conocimientos y habilidades comprometidos en el
problema. Ademas en nuestra metodologia se sigue un modelo que garantiza la
relacion ciencia-asignatura.

Los pasos propuestos constituyen una variante verificada para la Geografia de
Cuba, del sexto grado pero, no significa que no se puedan aplicar otras alternati-
vas.

Modelo del proceso de solucién

- planteamiento de la situacion problémica
.identificacion del problema

.preguntas

Hhipdtesis

$

-proceso de solucion

» analisis de los datos
.planteamiento y reformulacion de hipotesis

.solucién de las tareas y las preguntas

{

-evaluacion

.proceso y resultado
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El cumplimiento de estos pasos en la metodologia propuesta para la ensefianza
de la Geografia de Cuba, del sexto grado, implica que se cumpla la relacién ne-
cesario ciencia-asignatura, porque la ciencia se origina en preguntas, en proble-
mas, a los que se le busca solucion durante la actividad cognoscitiva de los
alumnos, cuando se plantean hipdtesis, para conocer, explicar e interpretar los
fendmenos geograficos; las hipétesis pueden ser modificadas por los alumnos
hasta llegar a la solucion del problema.

Para facilitar la comprension del funcionamiento de la estrategia, presentamos
un ejemplo para una clase de cuarenta y cinco minutos del programa de Geogra-
fia de Cuba, del sexto grado:

Unidad 4. Region Oriental. Principales caracteristicas fisicas y econémico-
geograficas

Objetivo: Explicar la relacion entre el relieve montafioso de la Sierra Maestra y
las caracteristicas climaticas, mediante la utilizacion del mapa fisico de Cuba.
Contenido: Relieve y clima. Zonas de maximas y de minimas precipitaciones
Método: conversacion heuristica

Medios: libro de texto, atlas escolar, esquema del relieve y laminas de vegeta-

cion de la Sierra Maestra.

Tareas del maestro Tareas del alumno
-Presentacion de los paisajes que se de- Observar laminas de los paisajes de la
finen en la region Region Oriental

-Planteamiento de la situacion problé-
mica siguiente: En la ladera norte de la
zona monta-
fiosa de la Sierra Maestra y de Baracoa,

caen abundantes precipitaciones, por lo
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que exis-

te gran humedad y la vegetaciones exu-
berante de

bosques
tropicales; por el contrario, en la ladera
sur de la Sierra Maestra y en las monta-
fias de Baracoa, se extiende la zona
mas seca del pais; la vegeta
cién es xerdfila.
¢Como explicar estas diferencias en un
mismo paisaje.
-Orientacion para el proceso de solucién
-Orientacion para que localicen la Sierra
Maestra y las montafias de Sagua Bara-
coa.
-Indicaciones para que trabajen con el
mapa de presiones Yy vientos del atlas, y
respondan las preguntas siguientes:
¢Cudles son los vientos que afectan to-
do el afio a nuestro pais?

¢Qué direccion tienen estos vientos?
¢Qué ladera de estas montafas es afec-
tada por estos vientos?

¢Como lo determinaste ?

¢ Estos vientos son secos 0 himedos?

75

-Planteamiento de hipoétesis

-Proceso de solucion, andlisis de los da-

tos, solucién de tareas y preguntas

Lectura elemental del mapa. Localiza-
cién de los grupos montafiosos Sierra
Maestra y Sagua-Baracoa.

-Identificacion de los vientos alisios

-Determinacion de la direccion de los

vientos alisios en el mapa

-Observacion en el mapa para localizar
y determinar la direccion de la ladera.

-Explicacion del proceso realizado

-Observacion en el mapa fisico de
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¢Por qué?

Orientacion para la observacion, del sis-
tema montafioso Sagua-Baracoa en una
lamina montada al efecto,para explicar
que ocurre cuan-

do los vientos himedos se encuentran
las barreras montafosas.

¢COmo son las precipitaciones en la la-
dera sur la Sierra Maestra?.

¢Por qué ?

- Orientacion para que resuman, por el
libro de texto el concepto de lluvia oro-
grafica.

¢Porqué hay diferencias entre la vegeta-
cién de la ladera norte y sur de estas

montanas ?.

Resumir para dar solucion dar soluciéna
la situacion planteada

Conclusiones.
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Cuba, del recorrido que hacen los vien-
tos, para determinar que son himedos.
-Analizar el esquemay explicar que

ocurre

-Responder, de acuerdo con lo obser-

vado en el esquema.

- Analizar y definir el concepto.

Establecer la relacion entre las precipi-

taciones, la vegetacion y la posicion.

del relieve, para llegar a conclusiones.

Consideramos que este ejemplo, resuelto en el libro de texto como una simple

actividad, muestra la posibilidad de aplicar la ensefianza problémica, favore-

ciendo la relacién ciencia-asignatura y la familiarizaciéon del alumno con aspec-

tos de la metodologia cientifica (emision de hipdtesis). Ver otros ejemplos en el

anexo 2
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En el epigrafe, teniendo en cuenta las dificultades que se han presentado con la
aplicacion de un sistema de métodos que garanticen la actividad cognoscitiva
productiva de los alumnos en las actividades docentes de la Geografia de Cuba,
del sexto grado, se ha tratado de mostrar la importancia que tiene la aplicacion
de una metodologia fundamentada en un modelo tedrico de ensefianza-

aprendizaje centrado en la ensefianza problémica.

CONCLUSIONES

El estudio de las principales tendencias en la aplicacion de los métodos de ensefianza de la Geografia
de Cuba en su evolucion histérica y su concrecion a las caracteristicas actuales de los escolares cuba-
nos, permite plantear que desde la etapa colonial predominaron los métodos de ensefianza enumera-
tivos y descriptivos hasta el triunfo de la Revolucién Cubana, en que se aplica un sistema de métodos
gue propicia una mayor participacion de los alumnos, pero aun resulta insuficiente de acuerdo al desa-

rrollo cientifico técnico actual.
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Los datos obtenidos en la constatacion sobre la aplicacion del sistema de métodos de ensefianza de la
Geografia de Cuba , del sexto grado revelaron, las insuficiencias de los maestros y de los alumnos pa-
ra aplicar un sistema de métodos de ensefianza que influya de forma eficiente en el dominio por parte
de los alumnos de los conocimientos, las habilidades y que estimulen la actividad cognoscitiva pro-
ductiva para obtener la relacién ciencia asignatura necesaria, sin embargo en el desarrollo del experi-
mento formativo realizado ,se pone en evidencia la posibilidad de que los alumnos se plantean hipote-
sis, mayor independencia cognoscitivay mejores resultados docentes en el orden cualitativo y cuan-
titativo.

Los resultados presentados en la investigacion han permitido mostrar, la coherencia del modelo teéri-
co para el proceso docente educativo centrado en la ensefianza problémica propuesto como aporte a la
didactica de la Geografia de Cuba, del sexto grado y en particular a la teoria de la ensefianza problé-
mica, como elemento novedoso del modelo se destacan: los ejes de contradiccion de la ciencia que se
reflejan en la asignatura, las tareas problémicas de relacién causal, cartogréficas, histérica-geografica
y tedrico-préactica, asi como la relacion que se puede establecer entre las formas de organizacion del
proceso docente de la Geografia de Cuba y los métodos de la ensefianza problémica.

El experimento pedagdgico realizado pone de manifiesto la aplicabilidad de la metodologia en las
condiciones habituales de nuestra practica escolar en todas las unidades que contiene el programa de
Geografia de Cuba, asi como su sistematizacion que logra en los alumnos y maestros un cambio me-
todolégico positivo, ademas de propiciar el desarrollo y la formacién de los conocimientos y habili-
dades y familiarizar a los alumnos con la metodologia cientifica  garantizando la relacion ciencia

asignatura.
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RECOMENDACIONES
A partir de las conclusiones obtenidas en la investigacion recomendamos:
Implementar el modelo del proceso docente-educativo de la Geografia de Cuba, del sexto grado cen-
trado en la ensefianza problémica, dirigido al perfeccionamiento de los métodos de ensefianza asi co-
mo al desarrollo y formacion de conocimientos y habilidades que deben garantizar la relacion ciencia-

asignatura de forma adecuada.
e Generalizar los resultados obtenidos a otras provincias donde se imparte el programa de Geografia de

Cuba, después de su aplicacacion en toda la provincia de Pinar del Rio.
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Anexo 1A
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Unidad 2. NUESTRO PAIS SOCIALISTA

Objetivos: Explicar la hora de Cuba como consecuencia de su situacion geografica mediante el mapa de

husos horarios.

Contenido: Situacion geografica, sus consecuencias. La hora de Cuba

Método: Exposicion problémica

Medios: Mapa de Cuba en el mundo, mapa de husos horarios, atlas escolar.

Actividades del maestro

Actividades de los alumnos

- Argumenta la importancia que

tiene el establecimiento de la

hora para todos los pueblos.

- Rememora la situacion geografica

de Cuba utilizando el mapa mural.

- Plantea la situacién problémica
siguiente: Un narrador deportivo

de nuestro pais, informd en el Noticie-
ro de las 8:00 a.m., que un boxeador
cubano que se encuentra en Espafia, ha
ganado la competencia que se efectud a
las 11:00 a.m. ;Cémo se puede explicar
esto?

- Orienta el proceso de busqueda para
la solucién y evalla cada actividad.

- Demuestra el movimiento de rotacion

terrestre, utilizando la esfera geogra-

Observan el mapa de

Cuba en el mundo.

Plantean hipétesis.

Identifican la di-

reccién del movi-

miento de rotacion.
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fica y orienta que identifiquen el
sentido en que se produce el movi-
miento de rotacion.

- Formula las preguntas siguientes:

¢En torno a qué se realiza este
movimiento? ;A cuanto equivale 24 ho-
ras? ¢Cudl es la causa de la sucesion

de los dias y las noches?

- Explica que la esfera terrestre

como toda circunsferencia, mide

360 grados y que la Tierra demora en
recorrer esa distancia aproximadamen-
te 24 horas.

- ¢Como sabremos cuantos grados reco-
rre en una hora? Esto se calcula divi
diendo los 360 grados entre las 24 ho
ras que es el tiempo en que dara la -
vuelta completa, lo que equivale a 15
grados de longitud, que corresponderan

a cada hora.

- Explica ¢Qué son los husos

horarios? y ¢ A qué se llama hora legal?

90

Identifican el eje
terrestre, como cen-
tro del movimiento
de rotacion.
Esto equivale a un
dia. Exponen que la
rotacion terrestre
es causa de la suce-
sion de dias y no-

ches.

Ejecutan la opera-
cibn matematica en

sus libretas.

Consultan el texto y
definen el concepto

de husos horarios y
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- Pide a los alumnos que observen el
mapa de husos horarios del atlas, para
analizar cuantos se representan.

- ¢En qué huso horario se encuentra
nuestro pais? Localizarlo en el mapa
mural de husos horarios.

- ¢Cudl es el meridiano central?

- ¢Donde se localiza?

- ¢En qué huso horario se encuentra
Espafia? Localizarlo en el mapa mural
de husos horarios.

- ¢Cual es el meridiano central de
Espafia? Localizarlo en el mapa mural
de husos horarios.

- ¢ Qué diferencia de hora hay entre
Espafia y Cuba?

- Demostra la diferencia de

hora existente, utilizando el mapa
mural de husos horarios.

- ¢Por qué a las 8:00 a.m. sabiamos
qué deportista habia ganado la pelea

a las 11:00 a.m. en Espafia?

de hora legal.

Localizan, en el

atlas el huso hora-

rio 19.

Localizan el meridia-
no 75 W en Yateras,
Guantanamo.
Localizan el huso ho

rario 24.

Localizan el meridia

no 0.

Hacen el calculo y

responden.

Llegan a la solu-

cién del problema.
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Conclusién: Porque cuando en Espafia eran las 11:00 a.m., en Cuba eran las 6:00 a.m. Por eso es posible

que dieran la noticia en el Noticiero de las 8:00 a.m.

Anexo 1B
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Unidad 2. NUESTRO PAIS SOCIALISTA

92

Objetivos: Explicar las principales caracteristicas climaticas de Cuba como consecuencia de su situacién

geografica mediante el mapa climatico.

Contenido: Situacion geografica, sus consecuencias. Caracteristicas climaticas

Métodos: Exposicion problémica

Medios : Mapa climatico de Cuba, atlas escolar, esquemas de brisas del mar y de tierra. y climogramas

Actividades del maestro Actividades de los alumnos

-Argumenta sobre la importancia de

la situacién geografica de Cuba.

- Plantea la situacion problémica Observan el mapa de
siguiente: Al observar el mapa de Cuba en el mundo.
Cuba en el mundo, se puede afirmar que

esta situada en una zona calida, donde Plantean hipétesis.
se encuentran los grandes desiertos y

llegan con gran intensidad los rayos

solares. Sin embargo, se caracteriza por

tener un clima con temperaturas relati-

vamente estables, con lluvias que se

distribuyen todo el afio en dos periodos

fundamentales. ;A qué se debe que Cuba

no sea un desierto?

- Orienta comenzar. Mostrar el mapa Observan el mapa mu-
fisico de Cuba y formula las ral de Cuba
preguntas siguientes:

¢Qué forma tiene nuestro pais? Describen la forma
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- Argumenta cémo su forma larga y

y estrecha permite una mayor influencia
marina sobre el clima. Explica como

los efectos del mar en un territo-

rio mayor y con una forma mas compacta.
Precisa que la insularidad de Cuba in-
fluye en tener un clima mas humedo que
otros territorios que estan en nuestra
latitud célida.

- Presenta un nuevo factor y prienta

que observen en el mapa de precipita-
ciones anuales y corrientes marinas

del atlas escolar.

- Formula preguntas:
¢Qué corrientes marinas pasan por nues
tro pais? Localizarlas. ¢Son éstas, co-

rrientes frias o calidas?

- Expone un resumen de cémo las co-
rrientes marinas del Caribe, del Golfo
y del Atlantico Norte, influyen en nues-

tro clima y no permiten que nuestros

de Cuba. Se plantean
hipatesis.
Resumen en sus libre-
tas como influye la
forma alargada y es-
trecha sobre el cli-

ma de Cuba.

Observan en el mapa
de precipitaciones
y corrientes marinas
Hacen lectura ele-
mental del mapa e
identifican las co-

rrientes.

Localizan y determi-
nan las corrientes.
Resumen cémo es la
temperatura de las

corrientes.

Resumen la influen-
cia de las corrien-
tes sobre el clima

de Cuba.
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inviernos sean frios y los veranos tan

calidos.

- Orienta para observar en el mapa Observan y leen el
fisico del mundo el recorrido de los mapa para identifi-
vientos alisios antes de llegar a las car el recorrido de

costas cubanas. ¢Estos vientos llegan los vientos alisios

himedos o secos a nuestras costas? ¢Por
qué?

- Explica que los vientos Alisios

son humedos para Cuba, debido al
recorrido por el océano que hacen antes
de legar a nuestras costas, influyendo

en nuestro clima al aportarle humedad.

- Presenta el nuevo factor. Orienta Observan el esquema
para que observen el esquema de la de las brisas de mar
brisa del mar y de tierra que se y tierra. Identi-
muestra. can la brisay el

- {Qué fendmenos se representan? terral.

- ¢Como influyen,sobre la temperatura Plantean hipotesis.

de nuestro pais, estos vientos?

- Explica la relacién de estos vientos Resumen la influen-
con la temperatura y la presion. de estos vientos so-
bre el clima.

- Representa el nuevo factor.
- Formula la pregunta siguiente y
orienta tareas.
¢ Qué nombres reciben las lluvias que Identifican las
acompafian a los ciclones tropicales lluvias ciclonicas.

en el clima de Cuba?
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- Lectura en el libro de texto de la

influencia de los ciclones en el clima.

95

Leen y analizan

la influencia de los

- Resumir que los ciclones tropicales influyen ciclones en el cli ma de Cuba.

en el clima de Cuba modificandolo.

- Presensenta mapa fisico de Cubay de

precipitaciones anuales.

- Orienta que localicen las zonas mon-

tafiosas y de mayor precipitacion anual.

- ¢ Que relacion puede establecerse en-
tre las zonas montafiosas y las de ma-

yor precipitacion anual?

- Resume como el relieve influye en

el clima de Cuba .

Analizan, por parejas
el mapa de precipi-
tacion anual y hacen
la lectura corres-
pondiente.
Localizan las zonas
de mayor precipita-
ciones anuales y
comparan con el re-
lieve.
Llegan a la solu-

cién del problema.

Conclusién: Cuba no tiene caracteristicas climaticas desérticas, aunque esté a la misma latitud de los

grandes desiertos por su situacién geografica y su configuracion larga y estrecha. Estos dos factores con-

tribuyen a modificar el clima.
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Unidad 2. NUESTRO PAIS SOCIALISTA

Objetivo: Explicar la influencia de la situacion geogréafica de Cuba en el desarrollo historico y econdmi-
co mediante la basqueda bibliografica.

Contenido: Influencia historica y econdmica de la situacion geografica de Cuba

Método: Busqueda parcial

Medios:  Mapa fisico de Cuba, atlas escolar, mapa de Cuba en el mundo, mapa econémico de Cuba,

libro de texto.

Actividades del maestro Actividades de los alumnos

Rememorar de la importancia que
tiene la situacién geografica de Cuba
para los husos horarios y en las carac-
teristicas climaticas.

Explica que la situacion geografica es
importante en el desarrollo histérico
y econdémico.

Planteamiento de la situacion problé- Plantean hipétesis.
mica; La situacion geografica de Cuba
no cambia, pero ha influido en nuestra
economia y en el desarrollo histérico
de manera diferente. ;Por qué?

Explica sobre la organizacién para
desarrollar la busqueda parcial
problémica, utilizando una técnica
participativa: la reja.

Organiza el trabajo en equipos y
plantea las siguientes preguntas:

Equipo 1. ;Por qué en la etapa colo- Observan y describen
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nial se Ilam¢ a Cuba "La Llave del
Golfo"? ;Cémo influyd la situacion
geografica de Cuba en el comercio y
agricultura, en la etapa colonial?

Equipo 2. ;Qué planteamientos hicie-
ron los Estados Unidos de Norteamérica
para apoderarse de las riquezas de los
paises cercanos, como Cuba?. ;Qué con-
trol6 la economia cubana, después de

finalizada la etapa colonial?

Equipo 3. ;Qué demostrd la Revolucion
Cubana sobre las ideas planteadas por
los Estados Unidos de Norteamérica de
dominar a los paises pequefios cercanos
a ellos? ;Qué ejemplos pueden citar

de los adelantos que tiene nuestro

pais, a pesar del bloqueo econdmico im-
puesto?

Equipo 4. ;Por qué Cuba era codiciada
por distintas potencias en la etapa
colonial?

Evalla el proceso seguido por cada

equipo.
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la situacion geogra-
fica de Cuba. Leeny
la analizan distintas
fuentes bibliografi-
cas.Argumentan las
respuestas, utilizan
do atlas, fotos, la
experiencia personal
y otros medios.
Exponen las respues-
tas de cada pregunta
y las debaten en el
equipo y plenario.
Llegan a la solucién
del problema plan-

teado.

Conclusién: La situacion geografica de Cuba no ha cambiado, pero si ha influido de manera diferente en

nuestro desa-rrollo historico, econémico y social, en dependencia del sistema social y la forma de domi-
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nacién impuesta. El triunfo de la Revolucién Cubana demostr6 que la dependencia econémica y politica

no dependen de la situacién geografica.

Anexo 1C

Unidad 3. REGION OCCIDENTAL CENTRAL

Obijetivo: Explicar las principales caracteristicas de las temperaturas en la Cordillera de Guaniguanico

mediante el mapa climatico.
Contenido: Caracteristicas climaticas

Método: Conversacién heuristica

Medios: Mapa climético de Cuba, atlas escolar y termémetros.

Actividades del maestro

Actividades de los alumnos

Orienta a los alumnos que ob-
serven el mapa de temperaturas para
el mes de julio en el atlas escolar

y respondan:

¢Cémo son las temperaturas en las zo-
nas montafiosas de la cordillera de
Guaniguanico y en las zonas llanas de
este mismo paisaje?

Planteamiento de la situacion problé-
mica; Las temperaturas de las partes
altas de la cordillera son mas bajas
que en las zonas llanas y ambas per-
tenecen al mismo paisaje.;A qué se

deben estas diferencias?

Observan e interpre-
tan el comportamien-
to de las temperatu-
ras.
Comparan las tempe-
raturas de las zonas
altas y de las zonas
llanas y bajas de la
Cordillera de Guani-

guanico.

Plantean hipdtesis.
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Orientar el proceso para dar solu-
cion al problema planteado,

Observar el mapa de temperaturas,
presiones y vientos del mes de julio

en el atlas escolar.

Al comparar el mapa fisico de Cuba
con el mapa de temperaturas: ;Qué re-
lacién se puede establecer entre las
zonas montafiosas y las temperaturas?
¢Por qué ocurre esto?

Para dar respuesta a esta interro-
gante, haran el siguiente experimento.
Utilizando un termémetro medir la tem-
peratura en la parte mas baja del edi-
ficio. Tomar nota del resultado obte-
nido. Repetir la medicion, pero en el
quinto piso del edificio, lejos de la
pared. Tomar nota del resultado obte-
nidos

Compara los resultados de ambas me-
diciones. ;Ddnde es mas alta y mas ba-
ja la temperatura? ;Qué planta esta
mas cercana a la superficie de la Tie-
rra? ¢ Qué relacién puedes establecer
entre la altura y la temperatura?

¢Por qué ocurre esto?

Si el aire se calentara directamente

del Sol, ¢ddnde serd mayor la tempera-

tura? Si la zona mas cercana a la
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Observan y analizan
el mapa de tempera-
turas para el mes de
julio, mediante la
interpretacion de la
escala de colores.
Identifican las zo-
nas de mayor precipi-

tacion.

Miden la temperatura
del aire en las par-
tes mas baja 'y mas
alta del edificio
escolar.
Leen el termémetro
e informan los re-
sultados.
Calculan la diferencia obtenida en
la medicion.
Analizan qué sucede
en la parte alta del
edificio escolar.
Explican que el aire
se calienta por el
calor que devuelve
la Tierra de abajo
hacia arriba.

Relacionan y resumen
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Tierra, es la de mayor temperatura, gue, a mayor altura,
entonces: {COmo se calienta el aire? menor temperatura.
evalla todo el proceso seguido. Solucionan el pro-

blema planteado.

Conclusiones: Las zonas montafiosas de la cordillera de Guaniguanico tienen temperaturas mas bajas
porque tienen mayor altura, mientras que las partes mas bajas de este mismo paisaje tienen temperaturas
mas altas, porque tienen menor altura. La temperatura disminuye con la altura porque el aire se calienta a

partir de la superficie terrestre y no directamente del Sol.
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Unidad 3. REGION OCCIDENTAL CENTRAL.
Objetivos: Describir el mecanismo de los frentes frios mediante esquemas y mapas.
Interpretar mapas del tiempo para Cuba.
Contenido: Clima, frentes frios y mapas del tiempo Método:  Busqueda parcial

Medios: Mapa del mundo climatico, atlas escolar, esquema de frente frio

Actividades del maestro Actividades de los alumnos

Explica y da lectura de un pronos-
tico del tiempo, en el cual se anuncia

la entrada de un frente frio.

Explica la importancia de conocer

el estado del tiempo por toda la
poblacién.

Plantea la situacion problémica:

A partir del mes de noviembre, comien-
zan en Cuba los cambios de tiempo. En
dias atras, en nuestra provincia exis-

tia un Sol brillante y temperaturas
elevadas, pero de pronto comenzé a
soplar un viento frio del norte, con

una llovizna fina. Las temperaturas
altas comenzaron a descender. ,C6mo Plantean hipotesis.
explicar este cambio de tiempo?
Orienta comenzar el proceso de
busqueda de la solucién al problema

en el texto, atlas escolar y mapa

mural y otras fuentes, por equipos

0 por parejas.
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Formula las preguntas siguientes
para desarrollar en seminario.

¢Qué son las condiciones climaticas?
¢Cémo influyen los factores climati-
cos en las temperaturas y las preci-
taciones?

Orienta que observen el mapa Cuba en
en el atlas.

el mundo e identifiquen la situacién
geografica de Cuba.

Orienta que observen el esquema del
frente frio que aparece en el texto
y pregunta:

¢Qué ocurre cuando la masa de aire
frio que viene del norte se pone en
contacto con la masa de aire calien-
te que existe sobre Cuba?; Qué nombre
reciben los fenémenos que ocurre?
Orienta que busquen en el libro de
texto el concepto de frente frio,
lluvias frontales y nortes.
Orienta el andlisis de un parte
meteoroldgico y la interpretacion
de un mapa sinéptico utilizando la
informacion del libro de texto y
otras fuentes elaboradas por el

maestro.

Evalla todo el proceso seguido.
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Leen y analizan en
el libro de texto

el concepto de con-
diciones climaticas.
Indagan y buscan en

el libro de texto y

Leen el mapa de forma
elemental para buscar
la posicion en el
océano Atlantico y
entre las 2 Américas.
Analizan el esquema
del frente frio.
Identifican la masa
de aire frio y la ma-
sa de aire calido.
Explican el concepto
de frente frio, llu-
vias frontales y nor-
tes.
Debaten la solucion
del problema plante-
do en equipos.
Hacen el analisis de
los datos que contiene
el parte meteoroldgico

y llegan a conclusio-
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nes.
Identifican la masa
de aire frio y la ca-
lida en el mapa si-
noptico.
Determinan el area
donde puede llover.
Conclusiones: El tiempo ha cambiado porque las masas de aire frio del anticiclon continental de América
del Norte, llegan a nuestra latitud y como son mas pesados, debido a su temperatura, se acufian por deba-
jo del aire caliente, que asciende. esta masa de aire caliente que se eleva, al bajar su temperatura debido a
la altura hace que se condense el vapor de agua y se produzcan las lluvias frontales.

Tarea: ¢Por qué la region occidental central es la mas afectada por los frentes frios?
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Unidad 3.REGION OCCIDENTAL CENTRAL.

Obijetivo: Explicar la relacion entre los suelos y la vegetacion de la cordillera de Guaniguanico mediante

la observacién de laminas y del mapa fisico de Cuba.

Contenido: Suelos, plantas y animales

Método:  Conversacion heuristica

Medios:  Mapa fisico de Cuba, lamima de vegetacion y relieve de la Cordillera de Guaniguanico, fotos

de Vifales.

Actividades del maestro

Actividades de los alumnos

Mostrar fotografias y las laminas de la
vegetacion de las montafias de Guani-
guanico y los valles intramontanos.

Situacién problémica:¢Por qué exis-
te tanta diferencia entre la vegeta-
cién de los mogotes y la de los valles
intramontanos, si pertenecen al mis-
mo paisaje?

Formulacién de las preguntas siguien-
tes (para dar solucion a la situacion
problémica planteada):

¢ Cémo es el relieve de los mogotes?

¢ Qué diferencias hay entre el relie-
ve de los mogotes y el de los valles
intramontanos que se observan en las
fotos?

¢ Qué le sucede a la lluvia que cae

en el mogote, al encontrar laderas tan

Observan

Plantean hipétesis

Describen el relieve
de los mogotes me-
diante distintas fo-
tos y por su expe-
riencia préactica.
Comparan el relieve

mogote-valle.
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verticales?

¢ Qué tipo de vegetacion se observa
en los mogotes?

¢ QUué tipo de vegetacion se observa
en los valles?

¢Existen suelos profundos en los mo-
gotes? ¢Por qué?

¢Cdmo es el suelo de los valles?
¢Donde viven los animales propios de
un paisaje: donde hay cultivos o donde
hay vegetacién natural?

¢ Qué vegetacion es natural y cual es
cultivada por el hombre?

¢Por qué viven mas animales en la ve-
getacién natural, que en los cultivos?

¢ Qué relacion hay entre el relieve,

los suelos, la vegetacién de los mogo-
tesy los valles?

¢ Qué relacion hay en este paisaje
entre los suelos, la vegetacién y los

animales?

Analizan lo que su-
cede a la lluvia,co-
mo es la vegetacion
de los mogotes y el
valle, los suelos,
su profundidad en un
lugar y otro.
Analizan que los ani-
males viven donde es
mas variada la vege-
taciéon y que la natu
ral es la de los mo-
gotes, ya que la de
los valles es culti-
vada y hay poca va-

riedad.
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Conclusiones: La diferencia de vegetacion entre los valles y los mogotes, se debe al relieve y a las
caracteristicas de los suelos. Estos son poco profundos en los mogotes, por las rocas y la inclinacién del
relieve. En los valles, los suelos son profundos y fértiles, por lo que la vegetacién es abundante. Sin
embargo, la vegetacion de los mogotes, por tener suelos poco profundos, es variada y esta variedad hace
que exista mayor cantidad de animales, mientras que en los valles, donde existen suelos profundos y
fértiles, la vegetacion estd compuesta por cultivos, los cuales no son muy variados y, por ende, existen

pocos animales.
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Tarea: ¢Por qué en los mogotes de la cordillera de Guaniguanico crecen plantas xerofiticas como el aga-

ve?
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UNIDAD 3. REGION OCCIDENTAL-CENTRAL

Objetivo: Diferenciar la estructura plegada de las montafias de Guamuhaya mediante experimentos
sencillos.

Contenido: Relieve.Estructura de plegamiento

Método: Exposicion problémica

Medios: Laminas, maqueta de plegamiento, poliespumay papel periédico

Actividades del maestro Actividades de los alumnos

Plantea la situacion problémica: Plantean hipétesis.
Los procesos endégenos actuaron

sobre las rocas que forman hoy las

montafias de Guamuhaya y las plegaron.

¢Por qué estas rocas se plegaron y no

se fracturaron?

Orienta el siguiente experimento:

Después de distribuir el material por

parejas y dar las indicaciones nece-

rias.

Pedir que ejerzan fuerza lateral Ejercen fuerza late-
sobre los extremos de las hojas de ral sobre los extre-
periddico e indicar a los alumnos mos de las hojas de
que observen los que ocurre y lo periodicos y descri-
describan. ben lo sucedido.

Repetir la demostracion, pero utili- Ejecutan las acciones
zando el poliespuma. orientadas con la po-

liespuma y describen

lo sucedido.
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¢Por qué en un caso se pliega y en
otro se fractura?

Valora las hipotesis planteadas por
los alumnos y reafirma las ideas co-

rrectas.

Explican que este fendmeno observado

ocurre en la formacion del relieve.

¢ Cual se corresponde con las monta-
fias de Guamuhaya?

Propicia el debate y selecciona las
las respuestas correctas.

Presenta la maqueta de plegamiento.
Propicia el debate y selecciona la
respuesta correcta.

¢ Qué condiciones deben tener las ro-
cas para que se plieguen y no se frac-
turen?

Presenta muestrario de rocas de Gua-
muhaya. Pedir a los alumnos que las

caractericen.

Plantean hipotesis.

Debaten por parejas

y en plenaria la jus-
tificacion.

Identifican la pro-
piedades de ambos ma-

teriales.

Identifican la es-
tructura de plega-

miento.

Se plantean hipéte-

sis. Debaten por pa-

rejas.

Resumen en sus li-

bretas las carac-
teristicas de la ro-

cas observadas.
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Conclusiones: Cuando los procesos enddgenos actlan sobre las rocas que son suficientemente plasticas,

estas se pliegan y originan las estructuras de plegamiento, como ocurrié en Guamuhaya. Si las rocas son

muy duras y no poseen suficiente plasticidad, se fracturan.
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Unidad 3. REGION OCCIDENTAL-CENTRAL

Objetivo: Relacionar en las Alturas de Santa Clara, las rocas serpentiniticas, calizas y tobas con los tipos

de suelos mediante la observacion del mapa y muestrarios de rocas.

Contenido: Alturas de Santa Clara. Suelos y vegetacién

Método: Busqueda parcial

Medios: Mapa fisico de Cuba, atlas escolar, muestra de rocas calizas, serpentinas y tobas.

Actividades del maestro

Actividades de los alumnos

Plantear la situacién problémica:

Los suelos que existen en las Alturas
de Santa Clara son los mas variados

de los paisajes estudiados. ¢Por qué
esta variedad si todos los paisajes
estudiados pertenecen a la regién Occi-
dental-Central?

Orientar para la busqueda parcial
en el texto y el atlas escolar.

Indicar para que los alumnos anali-
cen en su texto las rocas que forman el
relieve de las Alturas de Santa Clara y
resuman en sus libretas.

Entregar por equipos un muestrario de
las rocas tipicas de este paisaje y
orientar identificacion mediante
la busqueda en el texto y el atlas.

Formular las preguntas que deben

ben responder por el texto y atlas

Plantean hipotesis.

Analizan en el texto
las rocas de las Al-
turas de Santa Clara
Plantean hipétesis.
Identifican las ro-
cas por las caracte-
risticas que da el
texto. Resumen en
sus libretas.

Leen y superponen
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escolar:

¢Cémo se originan los suelos?

¢ Qué suelos existen en este paisaje?
¢Qué relacion hay entre las rocas y
suelos de este paisaje?

¢Cuales son los principales cultivos

de estos suelos?

¢ Qué vegetacion predomina en las Altu-
ras de Santa Clara? Compruébalo por el
Atlas y el texto.

¢Por qué es tan variada la vegetacion
de este paisaje?

Comprobar el trabajo de cada equipo

para su evaluacion.
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mapas, lectura e in-
terpretacion en el
libro de texto.
Establecen la rela-
cién entre rocas y
suelos. Resumen los
tipos de suelos de
este paisaje.ldenti-
fican los cultivos.
Analizan la vegeta-
cioén de acuerdo a la
lectura y la super-
posicién de mapas.
Solucionan el pro-

blema planteado.

Conclusiones: Los suelos de las Alturas de Santa Clara son muy variados porque existe variedad de ro-

cas, lo que origina variedad de suelos, lo que permite la existencia de vegetacion diferente y cultivos

variados.

Tarea: Comparar los suelos de las montafias de Guamuhaya con los de las Alturas de Santa Clara y ex-

plicar cuales son mas variados. ¢Por qué?.
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Unidad 3. REGION OCCIDENTAL-CENTRAL

111

Obijetivo: Explicar las variaciones diarias y anuales de temperatura en las Alturas de Santa Clara median-

te el mapa climatico.
Contenido: Alturas de Santa Clara. Caracteristicas climaticas
Método: Exposicion problémica

Medios: Mapa climético de Cuba. Atlas escolar. Climograma. Esquema de la brisa y el terral

Actividades del maestro Actividades de los alumnos

Plantear la situacién problémica

En las Alturas de Santa Clara se
registran los mayores rangos entre las
temperaturas mas frescas y mas calidas
de todo el pais.

¢A qué se deben estas diferencias dia
rias y anuales de las temperaturas en
un mismo paisaje?

Presentar el mapa fisico de Cuba

y formular las preguntas siguien

tes:

¢Cudl es la situacién geografica de Describen la situa-

las Alturas de Santa Clara? cién geografica,
mediante lectura
elemental de mapa

¢ Qué factores modifican el clima de Nombran los factores

Cuba? del clima

¢Queé factor climatico provoca las va- Plantean hipétesis

riaciones diarias de temperatura entre
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el diay la noche?

Presentar un esquema de la bri-

say el terral. Formular las pre-
guntas siguientes:

¢ Tienen la misma influencia, el mar
sobre una zona cercana a la costa, que
una alejada de él?

Demostrar como es la influencia del
mar en las zonas costeras.

¢Cbémo se encuentra este paisaje con re-
lacion a la costa? Observar el ma-

pa fisico.

¢Cémo son las temperaturas del dia si
la influencia del mar es menor?
¢Cémo son las temperaturas durante la
noche, si la tierra de enfria més ra-
pido que el mar?

Indica la comprobacion en el

texto.

Explica que estas diferencias

de temperatura ocurren durante el ve-
rano y el invierno, para este paisaje,
por estar en el interior y alejado

del mar, en la regién Occidental-Cen-

tral.
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Identifican la brisa

y el terral.

Analizan y respon-

den

Observan, leen el

mapa y calculan

la distancia que

esta de la costa

Explican que la tem-

peratura en el inte-

rior es mas elevada
por el dia y mas ba-

ja por la noche.

Comprueban en el
texto
y resumen en

sus libretas.

Conclusiones: Este paisaje registra las temperaturas mas frescas y las mas célidas, por estar en el centro

de la parte mas ancha de esta region, lo que hace que esté alejado de la influencia marina. Es por esto

que, durante el dia, las temperaturas son mas elevadas y por la noche ocurra lo contrario.
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Tarea: ¢Por qué en el invierno las temperaturas de la costa son mayores que en el interior de las Alturas

de Santa Clara?
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Unidad 3. REGION OCCIDENTAL-CENTRAL.

Obijetivo: Explicar el origen llano del relieve de la Llanura del Centro de Camagiiey-Las Tunas, median-

te el andlisis de mapas.

Contenido: Llanura del Centro de Camagliey-Las Tunas.

Método: Exposicion problémica

Medios: Mapa fisico de Cuba, atlas escolar, esquema para ilustrar la meteorizacion-erosion-

acumulacion.

Actividades del maestro

Actividades de los alumnos

Plantear la situacion problé-

mica: Al observar el mapa fisico de
Cuba, en la Llanura del Centro de Ca-
magliey-Las Tunas, se pueden observar
elevaciones aisladas. ;Por qué exis-
ten elevaciones en una zona llana?
Orientar para dar solucion a la
situacion planteada.

Cada alumno debe analizar el parrafo
indicado en su libro detexto y res-
ponder las  sumen los

preguntas siguientes:

¢A qué proceso ha estado sometida es-
ta llanura?

¢En qué consiste la denudacion?
Explicar mediante un esquema del
proceso de meteorizacion-denudacion.

Formular las preguntas siguien

Plantean hipétesis

Leen el parrafoy
analizan los pro-
cesos descritos
en texto.
Se plantean hip6-
tesis.
Definen y explican
el concepto de de-

nudacion.
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tes:

¢ Qué agentes exdgenos han actuado
sobre el relieve original de la llanu-
ra?

¢ Qué efectos han causado al relieve?

Explicar y demostrar los efectos.

¢Considera ud. que el relieve

original pudo ser llano?

Explicar sobre los cambios y proce-
s0s que ocurrieron en el relieve ori-
nal elevado, donde su efecto es el
relieve Ilano que hay actualmente
Definir el concepto de llanura denu-
dativa.

Formular las preguntas siguien

tes:

¢Por qué estos procesos no pudieron
destruir algunas elevaciones del re-

lieve original?

¢ Qué nombre reciben estas elevaciones

existentes en el lugar hace algunos

millones de afios?
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Describen los agen-
tes exdgenos que
han actuado sobre el

relieve original de
la llanura.

Se plantean hipote-
sis.
Analizan los efec-
tos causados por
los agentes exdge-
nos.
Analizan los cambios
ocurridos en el re-

lieve original.

Analizan el concepto

y lo definen.

Se plantean hip6-
tesis, debaten por
parejas.

Llegan a la solu-

cion.

Comprueban sus hipo6-

tesis.

115



116

Explica que las elevaciones forma- Resumen en sus libre
das por rocas resistentes no han po- tas, las caracteristi
dido ser destruidas y que se les de- cas de los montes
nomina "cerros testigos", porque son testigos,y llegan
testigos del relieve que existi6 con a la solucion del
anterioridad al actual. problema.

Conclusiones: La Llanura del Centro de Camagiiey-Las Tunas es denudativa y tiene algunas elevaciones
que son testigos del relieve que existio hace algunos millones de afios, las cuales no pudieron ser destrui-
das por la resistencia de sus rocas.

Tarea: Localizar, en el mapa fisico de Cuba, las elevaciones testigos: Cerro de La Minay Loma La De-
seada. Explicar qué relacion hay entre el relieve llano de este paisaje y su origen.

Anexo 1D

Unidad 4. REGION ORIENTAL

Objetivo: Explicar las caracteristicas fisico-geograficas de la Llanura del Cauto, en cuanto a rocas y
relieve utilizando el mapa fisico de Cuba.
Contenido: La Llanura del Cauto. Rocas y relieve Método: Conversacién heuristica

Medios: Atlas escolar, diapositivas y fotos.

Actividades del maestro Actividades de los alumnos
Rememorar mediante preguntas so- Localizan la Llanura

bre la situacion geogréfica de la del Cauto en el atlas
Llanura del Cauto. escolar.

Sefialan sus limites

¢ Cuél es la situacion geogréafica de mediante la lectura
la Llanura del Cauto? en el mapa.
Plantear la situacion problé- Plantean hipotesis
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mica; El rio Cauto es un poderoso
agente erosivo del relieve; sin
embargo; ha formado la Llanura del
Cauto. ;Como explicar que forma 'y
destruye el relieve?

Orientar las tareas y preguntas
siguientes:

Observar el mapa fisico de Cuba

¢ Cuél es la situacién geogréafica del
rio Cauto?

¢Doénde nace el rio Cauto?

¢Dénde desemboca el rio Cauto?
¢Cuéles son los principales rios que

llevan sus aguas al rio Cauto?

Explicar que estos rios reciben

el nombre de afluentes.

Representar, mediante laminas y fo-
tos, el trabajo que realiza el Cauto

y sus afluentes en las zonas monta-
fiosas, y hacer las preguntas sigui-
entes:

¢ Qué observan en las zonas montafiosas?
Orientar la lectura del libro

texto sobre la accion de los rios en

el relieve.

¢Donde depositan estos rios los mate-

riales que arrastran de las zonas mon-

Localizan el rio Cau
to en la Regidn
Oriental. Observan
el recorrido y sefia-

lan dénde nace y de-
semboca, por la in-
terpretacién del ma-
pa.
Localizan afluentes

y los nombran.

Leen y analizan la
accion erosiva de
los rios en zonas
montafiosas de la

Sierra Maestra.
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tafiosas?

¢Qué forma del relieve puede originar-
se por la acumulacién durante largo
tiempo de estos materiales que se se-
dimentan?

Explicar el origen mediante la
maqueta de plegamiento o un esquema
donde se represente que la Illanura se
forma en una depresion de origen sin-
clinal.

¢Qué es una llanura aluvial?

Plantean hipétesis
Explican que en las
zonas bajas se acu-
mulan los materia-
les.
Analizan en el tex-
to y resumen como
se forma la llanu-

ra aluvial.

Observan el esque-
ma y definen el
concepto de llanu-
ra aluvial.
Llegan a la solu-

cion del problema.
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Conclusién: El rio Cauto es un agente erosivo, pero también forma relieve acumulativo, porque acumula

materiales que arrastra de las montafias a las zonas mas bajas y origina la Llanura Aluvial del Cauto.

Tarea: Explicar el origen de la Llanura Aluvial del Cauto.
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Unidad 4. REGION ORIENTAL

Objetivo: Explicar las transformaciones socio-econdmicas de la Regién Oriental, a partir del Triunfo de
la Revolucion mediante la basqueda bibliografica.

Contenido: Regién Oriental. Transformaciones socio-econémicas después del Triunfo de la Revolucion
Método: Busqueda parcial

Medios:  Material mimeografiado, mapa fisico y geoldgico del atlas escolar, fotos de industrias de la

region.

Actividades del maestro Actividades de los alumnos

Plantear la situacion problé-

mica: La region Oriental es rica en
recursos naturales, que puedes com-
probar analizando el mapa de yaci-
mientos minerales, fotos de la in-
dustria y la experiencia personal,
pero antes del triunfo de la Revo-
lucion Cubana habia gran atraso,
solo existia algln desarrollo en
Santiago de Cuba, Nicaro y Moa.

¢ Como explicar tanto atraso en Plantean hipétesis
esta region, que tiene considera-
bles recursos naturales?

Explicar que desarrollaran la
busqueda parcial en el texto y en

el material mimeografiado, sobre las
transformaciones que realiza el pue-
blo cubano en la naturaleza, después

del triunfo de la Revoluciéon Cubana,
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aplicando la técnica de la reja.

Orientacion para el analisis por ca Leen y analizan los

da equipo del fragmento asignado y fragmentos en el orden
la conformacién de toda la informa- légico que corresponda
cion para llegar a la respuesta co- para dar solucion al
rrecta. problema planteado.

Debaten en el equipo

hasta organizar los

fragmentos.
Orientar la comprobacion por el li-
bro de texto.
Evalda el desarrollo de toda la acti-
vidad por equipos.
Conclusién: La regién Oriental tenia sus recursos naturales explotados desde la época colonial hasta el
triunfo de la Revolucion Cubana, por compafiias extranjeras, las riquezas no eran del pueblo. Después del
triunfo de la Revolucion Cubana, esos recursos se explotan en beneficio del pueblo y se ha construido
gran cantidad de obras sociales. Las zonas mas intrincadas se han transformado, el pueblo es duefio de

todos los recursos.

ANEXO PARA LOS ALUMNOS

1. Durante los cuatro siglos de dominacidn colonial, los espafioles saquearon algunas de nuestras riquezas
naturales mas importantes. Las dos principales, el hombre y la Tierra, fueron sometidos a ...

2. ... una explotacion irracional. A la dominacion colonial espafiola, le sobrevino la dominacién neocolo-
nial de Estados Unidos de Norteamérica. En corto tiempo el imperialismo norteamericano se apoderé de
nuestros ...

3. ...recursos naturales. La region Oriental es rica en recursos naturales, como niquel, hierro, manganeso

y cobre; asi como en recursos forestales, suelos fértiles para la ...
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4. ... agricultura y la ganaderia en las llanuras; condiciones favorables para el cultivo del café y cacao, en
las montafias; asi como recursos hidricos importantes.

5. Pero, todas estas riquezas no estaban en manos del pueblo antes del triunfo de la Revolucién Cubana;
por eso, la regién Oriental se encontraba atrasada.

6. Hoy, esta region es ejemplo de avances econémicos; se han construido y puesto en funcionamiento
importantes industrias en Santiago de Cuba, Guantanamo, Bayamo, Moa e infinidad de lugares mas. El
pueblo es duefio de sus riquezas naturales y es el que recibe los beneficios de todos los avances alcanza-

dos.
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EL PAISAJE DE LA LOCALIDAD
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Objetivo: Caracterizar el paisaje de la localidad, desde el punto de vista fisico, econémico, geografico e

histérico-social mediante la investigacion.

Contenido: El paisaje de la localidad. Caracteristicas fisicas, econémico-geograficas e historico-social.

Método: Investigacion, mediante la excursion geografica

Medios: Mapa de la localidad, cinta métrica, cartén, termémetro, lapices de colores y guias.

Actividades del maestro

Actividades de los alumnos

Presentar fotos e invitar a un pobla-
dor antiguo de la localidad, para que
la describa antes del triunfo de la

Revolucion.

Plantear la situacion problé-

mica: Al conocer y observar las carac-
teristicas de la localidad antes del
triunfo de la Revolucion y compararlas
con las actuales, hay diferencias no-
tables. Cémo explicar estos cambios
en la localidad?

Informa que, para dar solucion al pro
blema, se utilizara el método investiga
tivo, el que utilizan los cientificos.
Organiza los alumnos en equi-

pos para ejecutar la excursion geogra-
fica en la localidad.

Explica cémo debe proceder cada alum

no de forma individual y colectiva en

Observar y analizar
las caracteristicas

de la localidad.

Tomar las notas co-
rrespondientes.
Se plantean hipote-

sis.

Ejecutan la excur-
sién, segun guia

orientada.
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las distintas etapas de la excursién

geografica.

Analizar la guia de trabajo y la for- Exponer los resulta-
ma de culminacién de la investigacion, dos obtenidos en el
mediante un informe que se discutira informe final.

en colectivo y se expondran los traba-

jos realizados.

Conclusiones: La solucién del problema planteado estara en los resultados de su investigacion. La loca-
lidad tiene diferencias notables por las transformaciones ocurridas, en los componentes del paisaje que
han sido estudiados, a la vez que estos cambios en los componentes han dado como resultado un cambio

cualitativo general en el paisaje total y, por ende, en la localidad.
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