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PRESENTACION.

Existen numerosos intentos por tratar de que el aprendizaje sea efectivo, a pesar de lo
cual, en muchos casos, se observa poca solidez de los conocimientos y reducidas
posibilidades de aplicacién por parte de los alumnos a la vida cotidiana, insuficiente
desarrollo de habilidades e insuficiencias en la formacion de los vaiorés que requiere la
sociedad.

Por otra parte en muchos paises y sistemas educativos, la ensefanza continua
manteniendo los elementos negativos del paradigma tradicional.

Existen diversos paradigmas acerca de la ensefianza, el aprendizaje escolar y el
desarrolio de los intelectual de los estudiantes, desde los que asumen que lo
predominante es lo heredado, por lo que la ensefianza sdlo debe mediar en ef desarrolio
que se produce naturalmente en el individuo, o los que consideran que la ensefanza
influye en el alumno, pero segun etapas preestablecidas en el desarrolio intelectual, para
estos la ensefianza sdlo facilita la adaptacion del escolar.

Los autores asumimos una tercera posicion con relacién al aprendizaje, es la de
considerar que una ensefianza correctamente estructurada y dirigida fogra el desarrolio
de los escolares, a la cual denominamos ensefanza desarrolladora y por lo tanto
producira un aprendizaje desarrollador.

El presente libro esta dingido a abordar la relacion entre el aprendizaje escolar, la
enseflanza y el desarrollo intelectual, en el que se retoman las principales posiciones
tedricas y experiencias obtenidas en la investigacién del Proyecto Cubano TEDI
(Técnicas de estimulacion del desarrollo intelectual), del que los autores formamos
parte y de otras investigaciones cubanas, asi como de lo consideramos de otros paises.

El libro comprende una seleccion de articulos cientificos que constituyen parte de la
literatura fundamental del Diplomado: "Transformacion de la escuela

desde una perspectiva desarrolladora™, inicado por sus autores en
Cuba y México desde 1995, asi como resultados de investigaciones pedagdgicas
realizadas por los autores en los Ultimos afos. Algunos de estos articulos han formado
parte de intervenciones de sus autores en conferencias y cursos de postgrado en Cuba,
Colombia, Ecuador, Espana, Venezuela y México. En esta segunda edicion impresa en
Argentina, se han efectuado algunas comrecciones de estilo y anadido un breve capitulo,
gue no aparecio en la edicion primera, y que a partir de su necesidad para un curso a
desarrollar en ese pais durante su publicacién, consideramos necesario incluir.

Este libro es el fruto de varios afios de trabajo y reflexiony los que en sus paginas
aparece es tambien producto de la dedicacion de los maestros latinoamericanos por hacer
Que cada vez la educacion en nuestros pueblos sea de mayor calidad.

Los autores



PROLOGO

En el presente libro se retoman las principales posiciones tetricas y
experiencias obtenidas en la investigacion del Proyecto Cubano TEDI
(Técnicas de Estimulacion del Desarrollo Intelectual), del que los
autores forman parte. Ademas lo integran una seleccién de articulos
cientificos que constituyen parte de la literatura fundamental del
Diplomado: “Tendencias actuales en el aprendizaje escolar y el
desarrollo intelectual”, iniciado en México en 1995, asi como
resultados de investigaciones pedagoégicas realizadas en los Gitimos
anos.

La complejidad de la tarea de ensefar y la variabilidad de las
situaciones que se deben enfrentar y que exigen toma de decisiones
inmediatas, preocupan al docente. También io agobian premisas tales
como “los alumnos tienen que saber” y por ende “los docentes tienen
que ensenar’. Esto supone determinar cudles son los aprendizajes
que la escuela debe garantizar a todos los alumnos para culminar
la escolaridad en los tiempos previstos y asegurando simultaneamente
el dominio de los saberes y competencias correspondientes. Para que
se cumpla lo expuesto es necesario revisar, redefinir y orientar las
estrategias pedagodgicas e institucionales y adecuarlas a cada
realidad, de manera que cada escuela asegure el aprovechamiento
intensivo de recursos de toda indole para mejorar efectivamente la
insercién laboral y social de todos los alumnos.

Existen diversas posiciones respecto del aprendizaje escolar y el
desarrollo de los estudiantes. En este caso los autores asumen la
posicién de que una ensefianza correctamente estructurada y dirigida
logra el desarrollo de los escolares a la que denominan ensefianza
desarrolladora.

Prof. Ana Maria Assillo



CAPITULO 1

REFLEXIONES ACERCA DE LA NECESIDAD DE ESTABLECER
PRINCIPIOS DIDACTICOS, PARA UN PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DESARROLLADOR.

Autor: Dr. José Zilberstein Toruncha

*En las escuelas hay que ensefiar todo a todos
{...) No se haga aprender de memona sino lo
que haya sido rectamente comprendido por la
inteligencia”.

Juan Amos Comenio '

¢ CUAL ES EL ESTADO DEL PROBLEMA ?

Durante la observacion de numerosas clases y en debates con docentes,
directivos, asi como con los que supervisan la labor de maestros y profesores,
hemos comprobado que no siempre existe una puesta en comun, acerca de qué

5. elementos esenciales se deben tener en cuenta para el acto didactico, en otros

casos, se asumen teorias pedagégicas o psicologicas foraneas sin una
interiorizacion por parte de los verdaderos “actores” de la docencia.

Esta situacién se traduce en que al planear la clase, evaluar la calidad del proceso
de ensefanza aprendizaje e incluso calificar la labor de los docentes, no se tiene
en muchos palises, una visién clara de qué “indicadores” asumir, algunos lfegan a
utilizar la excusa “es que cada maestro tiene su librito” u otros defienden la
llamada “ibertad de catedra”, manifestandose, a veces, un total libertinaje, un caos
en materia de determinar cual es la brujula para instruir, educar y formar a las
nuevas generaciones.

No nos oponemos a la libertad del maestro para disefar su clase, incluso
reconocemos que es imprescindible que en la determinacién del curriculo escolar
participen activamente los docentes, pero...

'J, A, Comenio, Didactica Magna, paginas 65y 123.




é?

€D (Es justo mantener la situacién descrita?.

€3 ; Como entonces podremos formar a los nuevos docentes, en funcion
de lo que nos exige la sociedad en cada uno de nuestros
paises Latinoamencanos?

€ . Como superar a los docentes ya formados?

€ ; Como onentar a los cientos de profesionales que sin tener
una formacion pedagogica imparten clases en nuestras
escuelas Latinoamericanas?

€ . Es imposible determinar principios didacticos generales que rijan
el acto didactico en las asignaturas escolares, que orienten al docente
sin reducir su iniciativa y creatividad y que a la vez permitan
expresarse a las didacticas particulares?

Aunque en diversas esferas no académicas es aceptada la existencia de principios
generales que las rijan, apreciamos que en muchos de los disefios curriculares de
América Latina, no existe acuerdo explicito acerca de asumir principios didacticos.

Asi, a modo de ejemplo, pudiera valorarse el Plan de Estudios de la Educacién
Primaria mexicano (1993) (Olmedo, 2000) (Hernandez, 2000), que aunque
muestra elementos suficientes que apuntan hacia una mayor calidad educacional,
las prioridades que propone (sin llegar a ser principios), aun se centran, en nuestra
opinién, en los conocimientos, es decir, en la instruccién, sin que exista, ademas,
total comrespondencia entre los propositos de todas las asignaturas. Dentro sus
prioridades se encuentran: asegurar la profundizacion y consolidacion de
conocimientos y habilidades en Espariol y Matematica; que los alumnos apliquen y
resuelvan problemas de la vida practica; fortalecer la formacion cientifica,
establecer cursos por asignaturas y no por areas, entre otras. :

Es justo sefialar que también se aprecia un interés creciente entre investigadores
del area, por buscar una coherencia o unidad en el accionar didactico, aunque no
lleguen como tal, a precisar “principios generales”, aunque que muchas de sus
propuestas no impactan a la mayoria de los docentes y en otros casos, no
atienden a una formacién integral de la personalidad, sino gque sobredimensionan



por separado determinadas esferas, como es la cognitiva o a la auxiologica, entre
otras.

Lo anterior tiene entre otras causas, que no siempre se oon;idera el g:aracter
dentifico de la Pedagogia y como parte de la misma a la Didactica, reduciéndose
esta a los métodos o a las formas de ensenar. C. E, Vasco asume " la didéctnca'no
como la practica misma de ensefiar, sino-como el sector mas o0 menos b|1en
delimitado del saber pedagogico que se ocupa explicitamente de la ensefanza”.

¢ Es que hoy la Didactica se debe ocupar sélo del ensehar?

“Una definicion contemporanea de la Didactica debera reconocer su aporte a una
teoria cientifica del ensefiar y el aprender, que se apoya en leyes y principios; la
unidad entre la instruccion y la educacion; la importancia de! diagnostico integral, el
papel de la actividad, la comunicacion y la socializacion en este proceso; su
enfoque integral, en la unidad entre lo cognitivo, lo afectivo y lo volitivo en funcion
de preparar al ser humano para la vida y el responder a condiciones socio-
historicas concretas”. ?

. los factores que influyen en el desarrolio de las
destrezas del pensamiento son: situaciones pertinentes, practica constante en
estas situaciones, interaccidon con modelos de pensadores, comunicacién e
interaccion con los demas, correccidn por otros de nuestro pensamiento y ambiente
de respeto, autoestima y riesgo intelectual. Este autor presenta una propuesta
sugiriendo o que se debe hacer en las aulas.

reconoce como parte de un aprendizaje constructivista declarado por su autor, e

Dentro de las proposiciones de ND:c cncuentran. G

LY
;C. E, Vasco, Algunas reflexiones sobre la Pedagogia y la Didactica, pagina |12,

Zilberstein, J, R, Portela y M, Macpherson, Didactica Integradora de Jas Ciencias vs Didactica Tradicional,
pégina 9

Nota del autor del articulo



Estos tres Ultimos autores sefalados buscan una caracterizacion de cémo debe
ser el acto didactico, valdria ia pena unificar esfuerzos en Latinoamérica, en busca
de una concepcién que permita orientar a los docentes en el tipo de ciudadano
que requieren nuestros paises.

QUE ES UN PRINCIPIO... QUE ES UN PRINCIPIO DIDACTICO.

Del Latin Principiun, significa fundamento, inicio, punto de partida, idea réctora’™

13
r
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regla fundamental”. En la literatura es frecuente ver que se utiliza el término :

principio con diversas acepciones:

i i e A A A S .

+ REGLA QUE GUIA LA CONDUCTA
> FUNDAMENTO DE UN SISTEMA

Y EXTENSION DE UNA PROPOSICION A TODOS LOS
FENOMENOS DE LA ESFERA DE LA QUE SE HA ABSTRAIDO

» LAS MAXIMAS PARTICULARIDADES POR LAS QUE CADA CUAL
SE RIGE EN SUS OPERACIONES ' ™+

¢Es algo nuevo hablar de principios que rijan la Didactica?

Recordemos los fundamentos planteados por Juan Amos Comenio, los que en su
mayoria, tienen plena vigencia en la actualidad; estos fundamentos responden a
principios que orientaban a un tipo de “Didactica Tradicional”, que aunque siempre

+ CONCEPTO CENTRAL, QUE CONSTITUYE LA GENERALIZACION] "



se hace referencia a sus aspectos negativos, respondla a fin noble "enserfiar
todo a todos”’. Estas reglas son las sngwentes

REGLAS DEL ENSENAR (Sequn Comenio):

“Se comienza temprano antes de la corrupcion de la inteligencia.

Se actua con la debida preparacion de los espiritus.
Se procede de 1o general a lo particular.
Y de lo mas facil a lo mas dificil.
Si no se carga en exceso a ninguno de los que han de aprender.
Y se procede despacio en todo.
. Y no se obliga al entendimiento a nada qu¢ no le convenga

por su edad o por razon del método.

8. Y se ensefa todo por los sentidos actuales.

9. Y para el uso presente.

10.Y siempre por un solo y mismo método”

JuanA Comento, Didactica Magna, 1983, pagina 65
?Juan A Comenio, Didactica Magna, 1983, pagina. 114




En Cuba y en los paises exsocialistas de Europa del este, desde hace mas de
treinta afos al reconocer que la Pedagogia es una ciencia (Lopez 1996, Valera,
1999) y formando parte de ella se encuentra la Didactica, se han asumido un
conjunto de principios didacticos.
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Numerosos autores de los paises apuntados, que adoptan ‘comoApgsi'ciOn tedrica
el “Enfoque Historico Cultural’, identtﬁqan los principios didacticos, como
principios de ensenanza (Danilov 1975, Savin 1972, Klinberg 1972, G. Labarrere
1988), por lo que aunque con diferentes té@inos, todos ellos de una forma u otra,
plantean que los principios son guia, posiciones rectoras, postulados generales, -

normas para la ensefianza.

Para S. P, Baranov los principios de ensefanza son “la base o fundamento que
orientan la actividad del maestro y el caracter de la actividad cognoscitiva del
alumno. Ellos expresan los aspectos internos, sustanciales de ambos factores del
proceso docente, y determinan la efectividad de la ensefanza. A su vez recogen
determinadas leyes objetivas que rigen dicho proceso.” !

“Los conocimientos que construyen en su forma mas general, se fijan en forma de
principios didacticos, es decir, reglas generales sobre como se debe realizar e}
proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones dadas y para los objetivos

dados” ?

A partir de la practica cotidiana en las escuelas y de su vinculo. con la teoria
Pedagogica, se proyectan los rasgos esenciales que caracterizan el proceso de
ensefanza aprendizaje, los que se expresan en forma de principios didacticos,
es decir, reglas generales, sobre como debe transcurrir este proceso, para
objetivos dados, en condiciones determinadas y teniendo en cuenta e! desarrollo
socio historico en el que ocurre el acto educativo.

Los principios didacticos permiten elaborar recomendaciones metodologicas
con un caracter mas especifico, incluso por asignaturas que integran un
curriculo dado. :

- lentificamen

Aungue gran parte de los autores citados hablan ademas de Leyes de la
ensefianza y la educacion, preferiremos en este trabajo hacer referencia solo a los
principios didacticos.

-
's,P, Baranov, Didactica de la Escuela Primaria, 13."

Centro de Desarrollo Educativo del Ministerio de Educacion, Jornadas
Pedagégicas, documento Base, pagina23.



LEYES, TEORIAS MAS GENERALES DE
LAS CIENCIAS PEDAGOGICAS EN
FUNCION DE LA INSTRUCCION, LA
ENSENANZA, LA EDUCACION Y EL
DESARROLLO
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,QUE _PRINCIPIOS DIDACTICOS ASUMIR _EN UNA DIDACTICA
INTEGRADORA?

En primer lugar es necesario plantear algunas consideraciones inidiales:

o,
g

Plantear principios para la didactica no puede ser una simple especuaddn, su
determinacion debe basarse en la sistematizacion y generalizacion
tedrica de la actividad practica en el proceso de ensefianza aprendizaje que
se desarrolla en las condidones concretas de la educacidn, en su sentido

amplio.
Los prindpics didacticos tienen un caracter socio-histérico concreto.

Los principios didacticos estan en correspondencia con la Filosofia, la
Psicologia y 1a Sociologia de la educacion que los sustentan, y en ofras
dendas afines.

Los prindpios didacticos deben ser generales para todas las asignaturas del
curricuo.

Los prindpios didacticos constituyen un sistema y abarcan todos los
elementos del proceso de enseffanza. aprendizaje en sus fundones
instructiva, educativa, formadora y desarrolladora.

Los principios didacticos tienen funcion transformadora, determinan e
contenido, los métodos, procedimientos, formas de organizaddn y evaluadion,
teniendo como categoria rectora los objetivos.

Comp se planted en parrafos anteriores, la posicon adoptada acerca de los
Principios Didacticos, por diversos pedagogos dentro del “Enfoque Historico”,
aunque varia en algunas denominaciones o formas de enundarlos, en sentido
general, permite establecer reguianidades (Danilov 1976; Savin 1972, Ushinski
1975, Helmunt Klein 1978, G, Labarrere 1988, Tomaschewski 1966; O, Gonzalez
1994, L Zankov 1975, Davidov 1989).




Retomamos a modo de ejemplo, los Principios Didacticos enunciados por
G, Labarrere y G, Valdivia':

(3 “Del caracter educativo de la ensefianza.

€1 Del caracter cientifico de la ensefianza.

€0 De la asequibilidad.

€1 De la sistematizacion de la ensefanza.

(0 De la relacién entre la teoria y la practica.

0 Del caracter consciente y activo de los alumnos bajo la guia del profesor.
{0 De la solidez de la asimilacion de los conocimientos, habilidades y habitos.

(3 De la atencion a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo del
proceso docente — educativo. :
0 Del caracter audiovisual de la ensefianza: unién de lo concreto y lo abstracto”.

Es interesante destacar que aunque el periodo de la literatura referida en parrafos
anteriores, no sobrepasa los treinta y cinco anos, se puede apreciar que en
dependencia del momento historico del desarrolio economico y social en que se
desarrollaron las ideas de sus autores vari6 en algunos puntos, io que nos mueve
a declarar por su importancia, que los Principios Didacticos en cada época
histérica deberan ir teniendo modificaciones para que el proceso de
ensefianza aprendizaje que rigen, responda a las exigencias que la sociedad
le impone a la escuela, como institucion social.

En la Tabla que a continuacién se presenta, se resumen los diferentes Principios
Didacticos expuestos por algunos de los autores, del referido enfoque, con el
objetivo que se puedan apreciar sus puntos de contacto:

AUTORES .
PRINCIPIOS 112|3|4|5[(6]|7:8]9 (10
< Caréacter cientifico de la XiX XX X
ensefianza.
< Unidad de la Teoria con la XiXIXIX
practica.
% Relacion teoria practica bajo el| X X
papel rector de 1a teoria.

' G. Labarrere y G. Valdivia, Pedagogia, pagina 56




AUTORES
PRINCIPIOS ) 112]3|4|5]6|7|8]|9]10
1.Un6daddelooonore(oylox xx! x| x
abstracto.
2. Visualizacion. Caracter objetal X XX X X
3. Sistematizacion XIX{XIX]{X]|X
4. Atencion individual del alumno X x| x| x
durante el trabajo colectivo
5. Trabajo creador oonsdenteyxxxxxx
activo de los alumnos
6. Asequibilidad X X|X[X
7. Solidez del conocimiento X X XX
8. Coordinacion de las influencias
de la enserianza y educacion en| X{ X X
el proceso de ensefianza
9. Papelredordelrraestroenlax X
direccién de la ensefianza
10.Interés por la enseflanza X
11.Formacion de la disposicion por X
el estudio
12.Del colectivismo en el X
aprendizaje
13. Objetividad X
14. La Educacién que desarrolla X X
Leyenda:

1-Danilov (1975); 2- Savin (1972); 3- Ushinski (1975); 4- Helmunt Klein (1978,
5- Colectivo de autores, Cuba (1984); 6- G, Labarrere (1988);

7-Tomaschewski (1966); 8- O, Gonzalez (1994); 9- L. Zankov (1975);

10- Davidov (1989).

Aunque reconozco el valor que han tenido para la Didactica cubana el trabajo por
parte de los docentes con estos principios, como guia orientadora, considero que
en los momentos actuales, dadas las nuevas exigencias al proceso de ensefanza
aprendizaje, los mismos requieren una reconceptualizacion, es dear, una
adecuacion o por lo menos revisarse su definicién y contenido.

Algunos ejemplos de lo que referiamos acerca de la necesidad de redefinir
algunos de los Principios Didacticos los expondremos en los parrafos siguientes.
El Prir'wcipio Didadtico relacionado con la unidad de la teoria con la practica
recoger al reconceptualizarse, dadas las exigencias actuales a la escuela,
lo planteado por L, Zankov “El papel rector de los conocimientos tedricos (...) no se



tiene en cuenta cualquier dificultad, sino aquella que consiste en la
interdependencia de los fendmenos, su ligazon interna sustancial. Conocimientos
tedricos (...} no sélo acerca de los fendmenos como tales, sino también de sus
interrelaciones esenciales, de las leyes dominantes en la naturaleza, en la vida
social, en la existencia de la persona.”’

Hoy la ensefanza no deberd llevar a las alumnas y alumnos a la “practica por ia
practica”, sino promover que en la unidad dialéctica teoria — practica, se apropien
de manera consciente de generalizaciones teéricas que les permitan “operar” con
conceptos, leyes, establecer nexos y relaciones; todo lo cual favorecera que el
aprendizaje adquiera significado y sentido para ellos.

En su evolucion histérica el Principio relativo a la unidad de lo concreto y lo
abstracto deberd recoger no-sdlo que se visualice el contenido de ensefianza,
sino que senale “aquellas acciones especificas gue son necesarias para revelar el
contenido del concepto a formar”. 2

El proceso de enseflanza aprendizaje ‘debera estructurarse de modo que el
alumno se apropie de procedimientos para “aprender a aprender’, pero con
conocimiento de la esencia y de las relaciones que se establecen entre los
objetos, fenémenos y procesos.

Se deberan propiciar tareas de aprendizaje que estimulen la abstraccion, que
exijan que el estudiante "explore” con su “concreto pensado’, de los objetos,
fenomenos y procesos que estudia y no siempre tenga que tener delante el objeto
material para hacer referencia al mismo. Muchos docentes, en nuestra opinion,
consideran que el llevar a los salones de clases abundantes medios de ensefianza
que “objetiven” el contenido, favorecera el aprendizaje, no nos oponemos a esto,
pero lo que recomendamos es tener en cuenta el objetivo de la clase, el lugar que -
esta ocupa en el sistema de clases, las caracteristicas del contenido y las
articularidades de los alumnos.

Si en una escuela primaria el objetivo de la clase fuera reconocer los cambios de
estado de las sustancias, seria recomendable que las niflas y nifios realizaran
diferentes experimentos que los demostraran, pero si en el bachillerato, al tratar
este contenido el objetivo fuera explicar cada uno de esos cambios, no
necesariamente se tendria que proceder del mismo modo. ni siempre seria
necesario utilizar apoyo material para que los apreciaran.

Danilov reconocié que el Principio de! caracter colectivo de la ensefianza se
referia a la "necesidad de educar a todos los alumnos de ia clase colectivamente,

' L. Zankov, La ensefianza y el desarrollo.
0. Gonzalez, Tendencias Pedagogicas Contemporaneas.




y crear las condiciones para el trabajo organizado Y activo de los educandos, a la
vez que se atienda individualmente a cada alumno™.

Hoy esta exigencia debera ser superada y expresar, que se tenga en cuenta el
trabajo colectivo, pero como motor impulsor de la zona de desarrollo préximo de
cada alumna y alumno, para que a partir del desarrollo alcanzado con la ayuda del
otro, - léase alumnos, docente, padres, entre otros -, se logre un desarrollo
potencial, que pemita desarrollar otras actividades de mayor complejidad y a la
vez, manifestar formas de comunicacion y socializacion mas profundas.

Sera muy importante reconceptualizar a que se debe referir el Principio del
caracter cientifico de la enseflanza, que deber4 recoger no la necesidad de
impartir “mas y mas informacion” a las alumnas y alumnos, sino que esta sea la
esencial, de modo tal que se favorezca el “operar’ con generalizaciones teéricas.

Si bien en 1984 un colectivo de autores cubanos al enunciar este principio apunté
que ‘significa que el contenido docente debe encontrarse en completa
commespondencia con lo mas avanzado de la ciencia contemporanea (...) con vistas
a garantizar una direccién de la actividad cognoscitiva que proporcione el
desarrollo intelectual de los estudiantes, asi como la transformacién de sus
conocimientos en convicciones acordes con la concepcién cientifica del mundo™?,
esto hoy no es suficiente.

Este Principio deber4 ser “entendido no de forma estrecha, sino en su dimensién
dialéctica como procedimiento especial de reflejo mental de a realidad por medio
de la ascensién de lo abstracto a lo concreto en el pensamiento, ligado con la
formacig)n de abstracciones y generalizaciones, sino, sobre todo de caracter
tedrico™.

p. que les
permita dominar teorfas, leyes, conceptos, pero que, ademas, puedan actuar con
conocimiento de causa, se formen valores que conduzcan a que vivan en
sociedad, protejan el medio ambiente y transformen creadoramente la naturaleza y
la sociedad.

Si bien en los primeros grados de la escuela basica, las nifas y niftlos al
Caracterizar un objeto, lo hacen, en la mayoria de los casos, mediante
“generalizaciones empiricas” o incluyendo solo rasgos no esenciales, a medida
que transitan por este nivel educativo, se deberd tratar de que lleguen a
“generalizaciones teéricas”, o que promovera en ellos un mayor esfuerzo

—_
+ M. A, Danilov, Didictica de Ia Escucls Media
Colectivo de autores, Pedagogia.

O. Gonzilez, Tendencias Pedagogicas Contemporineas

1




witelectual, que estimulara a niveles cualitativamente superiores su desarrollo
intelectual.

wilp (F ks e sl
GENERALIZACION Un animal es un ser vivo, que nace,
EMPIRICA crece, se reproduce y muere, que se
alimenta de otros. Pueden vivir en la
tierra, el agua, algunos wvuelan. Tienen
pelos, plumas o escamas.
GENERALIZACION Un animal es un organismo pluricelular,
TEORICA con célula eucariota y nutricién
heterdtrofa ingestiva.

En investigaciones realizadas (Silvestre 1994, Zilberstein 1997) y la experiencia
directa en las aulas, utilizando como guia orientadora los Principios Didacticos
presentados en este Capitulo, con su comespondiente y necesaria
contextualizacion, nos ha “permitido desarrollar un proceso de ensefianza
aprendizaje desarrollador, y a la vez construir diversos instrumentos para orientar
el trabajo de otros docentes y de los que supervisan su labor.
’ El proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador “constituye la via
mediatizadora esencial para la apropiacién de conocimientos, habilidades, normas
de relacion emocional, de comportamiento y valores, legados por la humanidad.
que se expresan en el contenido de ensefanza, en estrecho vinculo con el resto
de las actividades docentes y extradocentes que realizan los estudiantes”. '

A continuacién presentamos algunos de los instrumentos elaborados en las
investigaciones de referencia, utilizados para el control del proceso de ensefianza
aprendizaje, en las clases observadas a docentes en escuelas cubanas (1993 -
1997) y del Estado de México (1997- 2000). Estos instrumentos contienen los
indicadores que hemos considerado debera tener un proceso de ensefianza
aprendizaje desarrollador .

! Zilberstein, J, R, Portela y M, Macpherson, Didactica Integradora de las Ciencias
vs Didactica Tradicional. Expenencia cubana, pagina 8.

? Zilberstein; J y M, Silvestre, Diagnostico del aprendizaje escolar, Calidad
educativa y Planeacion docente, pagina 16a



INSTRUMENTO PARA REGISTRAR LA OBSERVACION DE CLASES.

I- Datos generales.
Provincia: Municipio:
Fecha: Grado o ano:
Hora de comienzo: Hora que culmina:
Matricula del grupo: Asistencia de estudiantes:
% de Asistencia: Nombre del docente:
"% Asignatura: Titulo que posee:
4 Afos de experiencia en la docencia: Afos que labora en la escuela:
# Evaluacion profesoral del afio anterior: Veces que ha impartido el grado:
Asunto de la Clase:

Objetivos de la Clase:

Il-Descripcién de las actividades del profesor y de los alumnos.

R B e e TR AT
it R " =

R e

Nombre y apellidos del observador:




INSTRUMENTO PARA EL RESUMEN DE LA OBSERVACION DE CLASES

__VALORES .

INDICADORES

2

3

4

Domnmporel prd&sordelcmtendoy wnjooonla\nda

lllDomnuodelﬁn los objetivos del nivel y del grado, asi como fas
caracteristicas del adolescente.

1 Motivacion que se logra en la dase, implicacion que logra en e
alumno, para que ef aprendizaje tenga significado y sentido.

€0 Atencidn a las necesidades y potencididades del alumno, a
partir de la utilizacion dentifica del diagndstico.

1 Posibilidades que ofrece para una implicacion consciente 'y
reflexiva del adolescerte en los diferentes momentos de la
actividad de estudio.

(3 Propicia que e alumno establezca nexos entre lo conocido y
desconoaido.

01 Wiliza vias que orienten e impliquen @ alumno en las
condiciones 'de la actiidad y en los procedimientos de
solucion.

(1 Estimuia la bisqueda de diferentes vias de solucién.

1 Propicda que & aumno distinga las caracteristicas de fo que
estudia y dentro de ellas las esenciales.

£ Controla Ia orientacion del dumno.

(0 Propicia la redlizacién de tareas oon diferentes niveles de
complejidad (reproductivas y de aplicadon).

1 Propidia la ejecucién de tareas individuales a partir de trabajos
por pargjas, equipos o grupales.

0 Organiza e aprendizaje a partir de estimular lar el desarrollo
potencial del dumo.

[ Controla la gecucidn del aumno.

(0 Propicia la redlizacion por € adolescente de actividades de
ot controby. valoraaon. por-parelas, egu dles a partir de

la autovaloracion y autocontrol.

(1 Utiliza vanadas formas de control para propidar en el alumno
conciendia de sus insuficiencias y patendalidades.

4 Drrige e proceso con un caracter flexdble, partidpativo y
#| oeador (posibiita expresar las ideas, los sentimientos, las
aspiraciones, preguntar y no se antidpa a los judos)

Q & Dominio de métodos, procedimientos y fonmas de organizacion
4 aclivas de enseflanza.

1 Atiende la formacion de habitos y nommas de compartamiento.

0 Wilizacén de los medios de ensefianza,

Cada indicador se evaluard conuna X, entre 1y 5 (1 valor mas bajo, 5 valor mas alto).
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Este Instrumento debera ser llenado por un observador, dedicado sdlo a esto, por o
sOlo sera posible su utilizaoon en aquellas actividades en las que observen dases varios
docertes.

La hga de! Modelo debera reproduarse para cada dase 5 veces (para dases de 45
minutos), ya que en cada pagina el observador deberd marcar cada 5 segundos @ tipo de
adeaquepredaﬁmmaepeq,ei)hmpo.seghlaleyeuaLh@dadﬁradela
pagna antenior, para o aud se auxliara de un relgy (cada hgja permite contabilizar 12
minutos de dase).

Para resumir la informadidn y provocar reflexiones de los docentes y posteriores andlisis,
recomendanos resumir en la tabla siguente, en minuos, & consdidado de los
indicadores, a partir del previo resumen del tienpo en cada pagina:

. INDICADORES | TIEMPO INDICADORES TBEMPO
‘ {min) ‘ : {(min)
0= INACTMDAD 3=ALUMNO PIENSAY
. ] CONTESTA
1=PREGNTA R 4=TRABAJO INDEPENDIENTE
PROFESOR
2=EXPONE EL 5=TRABAJO EN GRUPCS DE
PROFESCR ) LOS ALUMNOS
SUMADE - - 6=ALUMNO PREGUNTA,
] PLANTEA DUDAS,
SUMA DE INDICADORES 3,4 Y5

La expenenca de la aplicacidn de la Cronometria nos hace sugenir que en los certros
docentes en que se dedda utilizar, primeramente debe exdstir un periodo de am
con @ instrumento, que aunque sendillo, requiere conacerter— —————="""""_ ﬁ

Una vez dominado puede: utilizarse corp apoyo al andlisis cualitativo de la clase, por
gjerplo para valorar el tiempo perdido (inactividad), & tienpo en que es e docerte e que
expone y sus aunmos estan pasivos (suma de indicadores 1y 2), @ tienpo en que &
aumo es readmente activo, protagonico (surma de indicadores 3, 4y 5 e indicador 6).



CAPITULO 2.

APRENDIZAJE Y CATEGORIAS DE UNA
DIDACTICA INTEGRADORA

'Autor. Dr. José Zilberstein Toruncha.

&1 fin de ka educacion na es hacer al hombrs nulo, por of
desdén o & acomodo impasible al pals en que ha de vivir,
sino prepararto para vivir bueno y utl en el.”

José Martl.!

¢ QUE ES LA DIDACTICA?

El término Didédctica proviene del gnego Didaskein “ensefar’ y teckne “are’.
Segun Comenio "Didéctica magna, esto es, un artificio universal, para enseniar lodo
a todos (...) arte de ensefar y aprender.” 2

Para Comenio es un artificio, para otros ‘es la disciplina pedagdgica de caracter
préctico y normativo que tiene como objeto especifico la técnica de la enseflanze,
esto es la téenica de incentivar y onenter eficazments a los alumnos en su
aprendizaje.” 3

Un eolectivo de autores cubanos considerd en la década de los 80 que e
Didéctica o Teorla de enseflanza liene por objeto el estudio del proceso de
enseflanzg de una forma integral. Actualmente tiene como objeto: la instruccitn, la
ensefianza, incluyendo el aspecto educativo del procasa.docente v las condinionss
ve icien el trabgjo active-y-creatfor (105 arurmnos y SU desarmoio intekectual.”
? wa . arur y

e
e

Més reciente, un autor cubanc asume diferente objeto de estudio para la Didactica
‘al plantear que “La didactica cubana actual se plantes dingir el desarolio del
proceso docente educativo a resolver la problemética planteada por la sociedad a
la escusela: la formacién de un egresado que responda al encargo de preparar al
hombre para la vida social, su funcidn y tarea en la sociedad.”*

¥ José Marti, Ideario Pedagdgico .
2 Juan Amos Comenio, Didéctica Magna.
3 Luis Alves de Mattos, Compendio de Didéctica Ganeral

4 Colectivo de autores, Pedagogia Editorial Puebio y Educacitn, Cuba, 1984
5 ANvarez Carlos, Didactica.



Actuaimente en la Didactica, existe una insuficiente sistematizacion, con respectq
a las categorias que debera asumir, lo que ha traldo como consecuencia que ng
siempre se ofrezca a%os docentes una posicion tedrica-metodologica que log
oriente en su trabajo diano.

En algunos sistemas educativos se importan acriticamente teorias foraneas, sin
terier en cuenta la propia realidad educativa. Esto hace, que por ejemplo en
América Latina no este generalizada aun una verdadera concepcion didactica,
elaborada a partir de las sabias experiencias de los educadores latinoamerncanas,

——

TRES POSICIONES EN LA DIDACTICA Y LA PEDAGOGIA:

30X En la década de los cuarenta se considert la Didictica como una de las
ramas de la Pedagogia (Beltran 1985, Nassil, 1985), reduciendo esta ultima a_
una dencia empirica.

ZX Para autores mas redentes, la Didictica sustituye a la Pedagogia,
resténdole a la Pedagogia su caracter de denda, (Cardenas 1991, Zuluaga
1992).

32X Asumimos una tercera posicion al incluir a la Didéctica como una de s
"“M(blt&(h&dél\enlaqn'iapedagoya'aladevdaﬁtm&
todas ellas. B objelo de estudio de la Didéctica lo constituye el proceso de
ensefianza aprendizaje, en su caracter integral desarmoliador de la personalidad
de los alumnos y alumnas.

7
|

Una definicién contemporanea de la Didactica debera reconocer su aporte a unéd
teoria cientifica del ensefiar.y el aprender, que se apoya en leyes y principios, 14
unidad entre la instruccion y la educacion; la importancia del diagnéstico integral,
el papel de la actividad, la comunicacién y la sodializacion en este proceso; sU
enfoque integral, eri la unidad entre lo cognitivo, lo afectivo y fo volitivo en funcion
de preparar al ser humano para la vida y el responder a condiciones soGio-
histdricas concretas.

Algunos de los paradigmas que mayor infiuencia tienen en la Didactica, sé
enmarcan dentro de la Escuela Tradicional, la  Escuela Nueva, ¢
Conductismo, &l Cognitivismo, la Tecnologia Educativa, la Didactica Critica,



, ammmmamolmymmmmem
mmﬂmdmmeﬁem

meicaLaimmpaﬁala,mlchﬁnusm,sedatw\prmmdMCas
qedeberénserteri@tmﬁénewaala tdes como € Apencizzie@erauxio

-~ (Hddgo Quaren, 192), la Pedagogia Autoactiva de Grupos (Rojas: R 195) y 1a
Pedagogia Conceptual (De Zudria, 1994). (MVer. Desafio Bscdlar \/3;5%:

POSICION DIDACTICA ASUMIDA

Aarhnnsuemne;xidn[]dédicowheridmolriegmaqssemm
oufanardoysisterrﬁtjm“doenlosummsa’malalmdedferetes
lmgaoaespe(bggczsredmbsemqmdaom la pradica docerte en Cuba,
yomlonejordelastraidoneSpedagogcasrajaﬂes a partir del pensamento de
Felix Verdla y Mordles (1788-1863), Jose de la Lz y Cabellero (1800-1862), Bnque
Jos \arona (1849-1933), José Marti Pérez (1863-1896), Carios de la Tome (1878-
19%0), Affredo Aguayo (1866-1948), Ana Echegoyen (1902- ), Medardo Mber (1877-
1954), Piedad Maza (1901-1966), entre atros destacados educadores.

Retomanos en pericdar idess del psiodogo ruso Lev Semmionovch Mgatsid (1886-
1934), en lo que respecta a su “Teoria del desamdio histanco auturd de la psius
hurerg’, de dros dertificos de dicho pais, asi cono de diferentes  paises del
mundo.

Se reconoce que € harrbre llega a eaborar la auttura dentro de Ln gupo soad y no
sdlo cono un ente dslado. En esta daboradcn  tipo de ensefanza y aprendizge
puede coLper un pepel deteninante, siepre que tenga un efecio desarrallador y no
inhibider sobre e dumo

La Didictica debe ser desarroliadora, es dedr, conduair € desardlo integrd de la
persondiided ddl dunmo, siendo esto @ resultado del proceso de apropiacion
(Leortiev, 1975) de la experiendia histérica acumuada por la hurenidad B proceso
de enseferza gorendizae, no puede redlizarse teniendo sdlo en auenta o heredado
par & dummo, debe considerar que es dedsiva la interaccion sooo-auiturd, o que
existe en la scoedad, la soddizacdn, la comunicacion Latinfluencia dal grupo - “de los
aros’-, es uno de kos factares determirentes en € desamdllo indvidual.



OBJETO DE ESTUDIO Y CATEGORIAS DE LAS QUE DEBERA
OCUPARSE LA DIDACTICA INTEGRADORA

 hy %'.’.

\

& Certra su aencién en d docerte y en e dumma, por lo que su objeto de estudo lo
constituye & proceso de ensefianza y aprendizaje,

@ Corsidera la direccidn dertifica por parte dd meesto de la actividad
cognoscitiva, practica y valorativa de los alumnos, teniendo en cuerta € nivel de
desamalio dcanzado por estos y sus patenadidades para lograria

® Asure que mediante procesos de sodaizacién y comunicacién se propicie la
independencia cognoscitiva y la apropiacién del contenido de  ensefarza
(conoamentos, hahilidedes, valores).

@ Famra un pensamiento reflexivo y creativo, que perita a aunmno "legar a la
esencia’, establecer nexcs y relaciones y aplicar el contenido a la practica social,
de nmodo ta que solucione probleréticas no stio del arbito escdlar, sino tarbén
familiar y de la socedad en genera.

@ Propica la valoracén persord de lo que se estudia, de modo que & contenido
adquiera sentido para el aummno y este interiorice su significada

. Estimua d desamalio de estrategias que pemriten regutar los modos de pensar y
achuar, que contribuyan a la formracion de acciones de arlentacion, planificacion,
valoracion y contral.




Las experiencias de los ultimos afos como parte del Proyecto Cubano TEDI
(Técnicas de Estimulacion del Desanolio Intelectual), nos llevan a plantear la
ue ha sido limitado

numerosos autores al proceso de ensefianza, centrando la atencion soio en e

ngoente (Alves de Mattos 1966, O. Smith 1971} *

pr=——sm——————_  — ——  © L)

\izaje constituye la via mediatizadora esencial
para la apropiacion de conocimientos, habilidades, habitos, nomas de relacion, de
comportarmiento y valores, legados por la humanidad, que se expresan en el
contenido de ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades
docentes y extradocentes que realizan los estudiantes (Zilberstein, 1999).

Para poder ofrecer a los docentes una guia acertada en su labor diana, la Didactica
debera asumir a partir del Fin y Objetivos de la Educacion para cada pais y tipo de
ensefianza, las categorias que aparecen en la figura.

Estas categorias que se han aceptado en los ultimos afios por la Pedagogia
cubana, deberan continuar sistematizandose por la practica y la teoria pedagdgica
y ennquecerse con las investigaciones realizadas por los propios docentes e ir
conformando una Didactica que asuma Principios generales que onenten al
educador, teniendo en cuenta el contexto socio-histérico concreto de cada pais, sin
desconocer las peculiaridades de cada regién, centro docente en particular y de los
propios estudiantes.

“Los principios de la ensefianza son la base o fundamento que orientan la
actividad del maestro y el cardcter de la actividad (.....) del alumno. Ellos expresan
los aspectos intemos, sustanciales, de ambos factores del proceso docente, y
delerminan la efectividad de la ensefianza. A su vez recogen determinadas leyes
objetivas que ngen dicho proceso”. !

Ny

1Baranov Dldéchmdelaeswelawmana



CONTEXTO SOCIO HSTORICO CONCRETO

R FINY OBJETIVOS .,
DELA '
EDUCACION

| ommvosﬁ {Para que crsefer?
. {Para qué aprender?

t T P

. .
R m

Figura : Categorias de la Didéctica Integradora.

c'-‘---
—
>

B objetivo (; para qué ensefiar y para qué aprender?) es la categoria rectora del procest
de ensefiarza sprendizaje, define e encargo que la sociedad le plantea a la educacidn
institucionalizada. Representa e elemento orientador de todo el acto didactioo, k&
modelacién del resultado esperado, sin desconocer € proceso para llegar a este (en Ut
nivel de ensefiarza, en un grado, en una asignatura, una dase 0 un grupo de dases).



Los objetivos se deben enunciar en funcidn del alumo, de lo que este debe ser capaz
de lograr en témminos de aprendizaje, de sus fomas de pensar y sentir y de la
. formacion de acciones valorativas. Sus elementos constitutivos son: las habilidades a
' jograr (acciones y operaciones), los conocimientos, las acciones valorativas, las
condiciones en las que ocurrira la apropiacion (nivel de asimilacién, medios a
utilizar, entre otros).

@ DRGDA A DETERMNAR EL| (QUE CONTENIDO SELECCIONAR
CONTENDO DE ENSENANZA Y PARA ENSENAR?
EDUCACION (PROFESOR)

@ ORIENTADORA ¢COMO ACTUAR EN EL. PROCESO
DE ENSENANZA APRENDIZAJE?
) (PROFESOR)
L ¢COMO Y HACIA DONDE DIRIGR M
ACCION?
(ALUNINO)

¢EN QUE MEDIDA LOGRAMOS LO
QUE NOS PROPUSIMOS?
(PROFESOR Y ALUMNO)

®© VALORATIVA

La determinacion de los objetivos debe tener un carddter de sistema, a partir de las
necesidades sociales y las caracteristicas de los alummos.



NECESIDADES SOCIALES <
“ v

FIN DE LA EDUCACION <

N

OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION |«

v

OBJETIVOS DE CADA NIVEL EDUCATIVO <

v

| oBUJETIVOSDECADAGRADO | 4

OBJETIVOS DE CADA ASIGNATURA

\

OBJETIVOS DE CADA UNIDAD l

v

OBJETIVO DE CADA SISTEMA DE CLASES  |q

\

| OBUETIVOS DE CADACLASE | - i

<« i

Figura: Derivacién gradual de objetivos.

El contenido (,qué ensefiar y aprender?) expresa lo que se debe apropiar el
estudiante, esta formado por los conocimientos, habilidades, habitos, métodos
de las cienclas, normas de relacién con el mundo y valores que responden a



un medio socio-histérico concreto. El contenido cumple funcy s instructivas,
educativas y desarrolladoras, tal como expresara José Marti "No hay  'ena educacion
sin instruccion, las cualidades morales suben de precio cuando estan realizadas por las

cualidades in!eligente_s" 1

En cada momento del proceso de ensefianza aprendizaje se deben precisar los
objetivos a lograr y en funcion de estos ei contenido, o !a parte de este que se trabajara

por el profesor y los alumnos.

...................................................................................

METODOS DE
CONCEPTOS, iAS LA ACTIVIDAD
e TR CREADORA
CONTENIDO
DE
/ ENSENANZA
HABILIDADES, NORMAS DE

RELACION CON

HABITOS

VALORES

...........................................................................................

En la determinacion del contenido de un curriculo, programa o asignatura resulta de
gran utilidad la experiencia de investigaciones cubanas (ICCP, 1985) en la precision
previa de las ideas rectoras o invariantes, que constituyen las maximas
generalizaciones que expresan el sistema de conocimientos, los métodos y las técnicas
de trabajo de Ia asignatura de que se trate.

' Marti, J, citado por C. Alvarez, en Fundamentos tedricos de la direccion del
Proceso de formacion del profesional de perfit amplio, pagina 14.



Para 8 apropiacién de cada idea rectora, los Aurmos deben domirer un sistenma de
conceptos y habilidades, es por ello que en la planficacdn didadtica deberdn quedar
precisacios audes conceptos principales o fundamentales, cudes secundarios y
cudes antecedentes se tratardn, asi cono las habilidades generales y las
especificas a desamdlar.

Un giemplo de lo que hemos expresado se evidenaa en la organizacdn del contenido
e la Bidogia en el Quiricuo cubano de 1990 en el que se han fomulado 12 ideas
rectoras. Amodo de gjermplo tomarenos tres de las que tienen relacion directa con uno
e lps ges transversales definidos pera la ensefiarza generd media, el enfoque
cientifico ambientalista a saber-

IDEAS RECTORAS DEL. ENFOQUE CIENTIFICO AVBIENTALISTA

® Los organismos, las poblaciones y las comunidades intercambian sustancias
y energia con €l ambiente, lo que les penmite mantenerse en equilibrio en la
biosfera.

A hormbre, en conociriento de las leyes abjetivas de la naturaleza, hace un
tsoraaa‘ddes:.srealsos, a la vez que ios protege.

ﬁEhmhe a canocer las medidas higiénicas puede garantizar, de manera
{2 cansciente, un Gptino estado de salud fisica y mental, tarto de su arganisnmo
. camo de su colectivo.

Estas ideas responden muy estrecharente a aspecto naturd del medio anrbiente y no
induyen explictarente el aspecto soda y culturd; cuestion por la cud se conaben
dos direccianes en las ideas redtoras: las bidégcas v las medoarbientdes. Entre
ambas debe existir una estrecha relacidn, de manera que las segundas congtituyan la
via para hacer cunplir las primeras con un enfoque integral.



Este sisterna de ideas rectoras incluye necesanamente un conjunto de conceptos
y habilidades de caracter principal asociadas a ellas, que a su vez tienen relacion
directa con los ejes transversales. Se presentan, ademds, conceptos secundarios y
antecedentes que se corresponden con cada idea, tal como se representa en la figura.

IDEAS RECTORAS
BIOLOGICAS < MEDIO AMBIENTALES
verenenennnns P : T
ANATOMICOS  : :
SISTEMATICOS : |  MEJORAMENTO CALIDAD VIDA
ASIOLOGICOS !
ECOLOGICOS ! RESPONSABILIDAD ANTE EL

PROTECCION : ! MEDIO AMBIENTE




Los conoeptos antecedentes se expresan como vinculos intenmeterias; ello contribuye
alaoarpmslmnaslrtegadelosferurernsdelamaaa Engererd en g
estructuracion del plan de estudio de Bidlogia no sdio se presta atencién d sistema de
conoaimientos prindpales o bésicos, sino es inportante también & andlisis que se
efecdttia para introdudr  teorias, prindipios biokdgicos y aspedios mes generdes
relacionados oon la Bducadién para la Salud, La Educacidn Sexud y Armbientd, entre
atros.

Cormo parte del contendido de enserianza la habilidad inplica e dorrinio de las formres
de la actividad cognosditiva, practica y valorativa, es dedir " e conodirmiento en acdan’”,
Diversas investigaciones reconocen que en la base de las habilidades estén los
conceptos (Brito 1984, - Valera 1990, Venguer 1978) y que estos se expresan
concretarmente en las habilidades que se desarmollen en & estudiante. Por gjerrplo, o
dominio de la definicion de ecosisterma, no significa el "poder” repetir mecanicamente
una frase, sino que inplica la posibilidad de actuar, de aplicario a nuevas situadiones,
de valorar su inrportandia parasi miso y perala sodedad.

En experiendas redizadas con estudartes de la escuela béasica cubarg, henos
confimmado la posicidn de: que las habilidades se fonmen en la actividad, por lo que &
docente pera dngr dentificamente este proceso debe conocer sus corponentes
funciondles, es dear, las acdiones y gperaciones que debe realizar e alunmo, las que
se deben estrudurar teniendo en cuenta que sean suficientes, es dedir, que se repita
un mso tipo de acddn, aunque varie e contenido tedrico o pradtico; que sean
variadas, de fomma ta que inpliquen diferentes modos de actuar, desde las més
simples hasta las més conplejas, lo que fadilita una derta "autorretizacion” y que sean
dferernachsmhxnmdddmrdlodelosdunnsymdaadoq;eaposde
"potendiar un nuevo saltc” en & darminio de la habilidad.

S no se tiene en cuenta el enfoque anteriar, & aumo ejecuta diferentes acciones
anarquicamente organizadas, lo que inpide su Sistenatizacion y e desarllo de Ias
habilidades.

Alguncs docentes en las dases de una u otra asignatura utilizan procedimientos muy
dferentes para desarmollar habilidades que tiene un carécter generd, lo que provoca
que por glenrplo, en Geogrefia no se exige observar, comparar o dasificar de la misma
menera que se solidta en Bidogia, Hstoria, Matermética u otra asignatura. Esto
produce & efecto de “estancos” que no permiten A aumo aprender “procediientos
generdiizadores’ y trae, por consiguiente, que no puedan trasladar esos procedinientcs
a nuevas situadones, se opera en fundon de “exigendias tradidondes” de Ios
edamenes y no de la aplicacion en lavida



Se deberén sustituir los procedimientos  excesivamente  especificos  por
procedimientos generalizados, es dedr, trabajar por el desamolio de
habilidades generales o de grupos de habilidades especificas, de modo que al
aprender estas habilidades se asimiten las especificas que las forman, ver figura.

La apropiacién de habilidades generales conduce a la formacion de un
pensamiento tedrico, es dedir, que se pueda operar con generalizaciones tedricas,
con conceptos, leyes, principios generales, con la esencia del conocimiento. Si
solo se desarrollan habilidades especificas, el tipo de pensamiento que se forma

es empinco.

»| PROCEDIMIENTOS GENERALES | ™% HABILIDADES

GENERALES
\J v
ACCIONES PARA EL — ACCIONES
TRABAJO DOCENTE INTELECTUALES|
t_

!

PROCEDIMIENTOS
e ESPECIFICAS

HABILIDADES

ESPECIFICAS

Figura: Tipos de habilidades.



Asumimos que algunas de las habilidades generales que la didactica actua
debe contribuir a desarrollar mediante procedimientos adecuados sean:

Habilidades relacionadas con acciones intelectuales: la observaciénm
descripcidn, la determinacion de las cualidades (generales, particulares y
esenciales), la comparacion, la clasificacion, la definicién, la explicacién,
la ejemplificacién, la argumentacion, la valoracién, la solucién de
problemas, la modelacion, la elaboracién de preguntas, el planteamiento de
hipétesis, entre otras.

Habilidades relacionadas con el trabajo en el proceso de ensefianza aprendizaje:
percepcién y comprension del material objeto de estudio, elaborar fichas
bibliograficas y de contenido, resumir informacion, preparar informes y
ponencias, elaborar modelos, elaborar tablas y graficos, planificar, realizar
y proponer experimentos, entre otras.

El método (¢ cdmo ensefiar y como aprender?) constituye el sistema de acciones
que regula la actividad del profesor y los alumnos, en funcién del logro de los
objetivos. Teniendo en cuenta las exigencias actuales, se debe vincular la
utilizacién de métodos reproductivos con productivos, procurando siempre
que sea posible, el predominio de estos unimos.

En unidad diaiéctica con los métodos se encuentran los procedimientos
didacticos, categoria poco sistematizada en la literatura pedagédgica. Nos
pronunciamos por la utilizacion de procedimientos didacticos desarrolladores.

Los procedimientos didacticos deben constituir un sistema, junto a los
metodos de ensefianza, en comrespondencia con los objetivos que el educador se
proponga. Su aplicacién debe ser creadora, nunca "esquematica” o aislada del
contexto en el cual se desarrolla, deben atender al contenido de ensefianza; es
decir, no utilizar los "procedimientos, por desarrollar una habilidad en sf", sino
por su necesidad real en el proceso de ensefianza aprendizaje, velando por que
siempre se manifieste la unidad entre instruccién y educacion.

Los medios de ensefianza (/,con qué ensefiar y aprender?) estan constituidos
por objetos naturales o conservados o sus representaciones, instrumentos o
equipos que apoyan la actividad de docentes y alumnos en funcion del
cumplimiento del objetivo.



“Las fonmas de organizacion (,.0OMD aganvzar € enseniar y ef aprender?) son el
soporte en el cud se desaralla el proceso de ensefiaza aprendizae, en dlas
intervienen todos los implicados: alunmo, profesor, escuela, familia y comunidad.
L3 clase es la forma de organizacion fundamental, aunque en la actudidad se
iben ofras que adqueren un papel determinante en el “ensefiar a aprender”.

CLASE "TRABAJO ENHUERTOS Y
CONFERENCIA PARCELAS
CLASE PRACTICA EXCURSION
SEMINARIO DEBATE DE UNA PELICUILA O
ACTIVIDAD DE LABORATORIO VIDEO
PANEL
T EVENTO CIENTIFICO
’

Laevalmdén(g,enquéneddaseanplm/osotyeﬁms?)&sdproweopaa

corprober y valorar el cunplimiento de los objetivos propuestos y Ia direccion

cidéoﬁmdelaer\sefaxzaydwerdzajem&smmosdemmtadény

glecucion. Se deberan propiciar actividades que estimulen la autoevaluacién por

gs&stugiant&s,asioonnlasaodor&sdeoontrdy valoracion del trabajo de los
ros.

3



CAPITULO 3

ALGUNOS PRESUPUESTOS SOBRE LOS QUE DEBERA
TRANSFORMARSE EL PROCESO DE ENSENANZA

APRE!{DIZAJE.
Autor: Dr. José Zilberstein Toruncha
‘ * Educar es depositar en cada hombre toda
i b la obra humana que le ha antecedido: es

hacer a cada hombre resumen del mundo
viviente, hasta el dia en que vive; es ponerlo
a nivel de su tiempo, para que flote sobre él,
y no dejarlo debajo de su tiempo, con lo que
no podra salir a flote™

José Marti.

Como ya sefiald en capitulos anteriores, el objeto de estudio de la Didactica
consideramos que debera ser el proceso de ensefianza aprendizaje. Este proceso
transcurre fundamentalmente en las asignaturas que integran el curriculo,
aunque debemos considerar que hoy este proceso no debera desarrollarse sélo
en los salones de clases, sino incluir el trabajo en la casa y la comunidad; su
proposito fundamental es contribuir a la formacion integral de los estudiantes
con orientaciones valorativas expresadas en sus formas de sentir, pensar y actuar, que
estén en corfespondencia con el sistema de valores de cada sociedad.

Estamos asumiendo por curriculo no sdlo las asignaturas docentes, sino también todo
el conjunto de actividades extraescolares y extradocentes en las que intervienen las
alumnas y alumnos, dirigidas por la institucién docente, que en sentido general se
proponen fomentar la cultura en ellos

Diferentes Tnvestigaciones realizadas en los ultimos arios en nuestro pais (Silvestre y

Rico, 1998) (Zilberstein, 1999) y en otras partes del mundo, nos permiten afirmar que
para la transformacion de este proceso los esfuerzos deberan centrarse en:

Y

' Marti, J, Escritos sobre educacién, Editorial de Ciencias Sociales, Instituto
Cubano del libro, Cuba, 1976, p 114.



Este proceso partira del diagnostico del nivel de desarrollo individual
alcanzado, de lo cual se debe hacer consciente al alumno y perseguira
potenciar sus posibilidades, propiciando su participacion activa, consciente y
reflexiva, bajo la direccion no impuesta del profesor en la apropiacion de
conocdmientos y habilidades, asi como de procedimientos para actuar y "aprender a
aprender, aprender a actuar y aprender a sentir”, en interaccidn y comunicacion con -
sus compaderos, la familia y la comunidad y asi favorecer la formacion de valores, -
sentimientos y normas de conducta.

El diagngstico es indispensable para organizar, dirigir y proyectar todo el proceso y
abarca la labor relacionada con la medidon por parte del profesor de diferentes
indicadores, entre los que se destacan: la motivacion y nivel de satisfaccion del alumno;
nivel fogrado en la apropiacion del contenido antecedente;

o ) :bilidades intelectuales
(solucion de problemas, valoracion, argumentacion, entre otras), habilidades de
planificadion, control y valoracion de la actividad de aprendizaje; el desamrolio de nommas
de conducta, cualidades y valores, asi como se comunica y relaciona con los demas.

El diagnostico es parte de todo el proceso e implica a partir de los objetivos
propuestos, la determinacion del desarrollo alcarzado por el alumno y su
desarrollo potencial, 1o que permite trazar las estrategias docente educativas
adecuadas y atender a las diferencias individuales (potencialidades y dificultades).

Es necesario en las diferentes asignaturas y en cada grado, conocer (diagnosticar) e
nivel de logros aicanzado, en cuanto a los antecedentes de los conocmientos y
habilidades.

Las diferentes formas de diagndstico de los conocimientos que se utilicen, deben
permitir al docente detenminar los elementos del conocimiento logrados y cudles
faltan, asi como los nivelés con los que el alumno puede operar (reproduccion o
aplicadon) y los procedimientos que emplea, a partir conocer las exigencias
precedentes para el aprendizaje (de un grado, una unidad, una dase, entre otros).

Debe verse este diagnostico no como una calificacion o puntuadidn, sino como la
determinacion de los elementos del conocimiento, - porcion minima de informacion
que expresa un concepto, hecho, fendmeno, ley-.

Diagnosticar el desarrollo de habilidades, significa que se seleccionen actividades y 1

tareas que le exijan al alumno valorar, argumentar, resolver problemas, entre otras,
atendiendo al nivel de desarolio que debia alcanzar, dados los objetivos del nivel y de ¢ J



cada grado y lo que podrd hacer perspectivamente. Esto permite al profesor
analizar indicadores del desarrolio intelectual, en cuanto a las posibilidades del
alumno para analizar, sintetizar, comparar, abstraerse y generalizar.

Se hace necesario unificar el trabajo de los docentes de cada institucion docente,
en funcion no de crear multiples instrumentos por todas las asignaturas, sino actuar
coherentemente y con creatividad para obtener la misma informacion, a veces, con
un solo instrumento aplicado en un grado. Por ejemplo una prueba pedagodgica en la
que se exija a los estudiantes valorar una situacion dada, puede ofrecer informacién
acerca del dominio de determinado conocimiento, del  desarrollo de esa habilidad,
de la forma en que redactan, asi como del cuidado que tienen al trabajar y presentar

lo solicitado.

También se debera efectuar el diagndstico de los motivos e intereses de los
alumnos, como elementos esenciales para el accionar de la escuela.

Existen diferentes formas de obtener informacion para el diagnéstico, dentro de
estas se encuentran:

‘

+ LA OBSERVACION SISTEMATICA DEL
ALUMNO

v ENTREVISTAS INDIMIDUALES Y GRUPALES
» ENCUESTAS

« APLICACION DE INSTRUMENTOS
ESCRITOS, PREGUNTAS ORALES.

+» ESTUDIO DE LA DOCUMENTACION
ESCOLAR (EXPEDIENTE ACUMULATIVO,
EXAMENES APLICADOS, ENTRE OTROS).

. REVISION DE LIBRETAS Y CUADERNOS DE
ACTIMIDADES

v ANALISIS DEL COMPORTAMIENTO DEL
ALUMNO EN ACTIVIDADES GRUPALES

« VISITAS A LA FAMILIA'Y LA COMUNIDAD.

B




?’»EI proceso de ensefanza debe ser desarrollador al integrar Ia
méruccién, la ensefianza, la educacion y la formacion, para lo cual
es preciso que centre su atencion en la direccion cientifica por parte del
profesor de la actividad practica, cognoscitiva y valorativa de los
alumnos, teniendo en cuenta el nivel de desarrollo alcanzado y sus

potencialidades.

En correspondencia con el tipo de ensefanza que se asume, el proceso
de aprendizaje debe ser desarrollador, como una de las formas que el
estudiante tiene de apropiarse de la experiencia histérico-social expresada
en el contenido de ensefianza y de la cultura nacional y universal.

é:" Este proceso debe ser generador de cultura, - entendida por
odo aquello que se ha transmitido por el hombre de generacién en
generacion, no sélo los productos intelectuales, sino lo que llega a
expresar materialmente -, a la vez que propicie que las alumnas y
alumnos se apropien activamente de esta y de los valores
nacionales y universales que requiere la sociedad.

Mediante procesos de socializacion y comunicacién se debe
propicie la independencia cognoscitiva y la apropiaciéon del
contenido de ensefanza, de modo que se contribuya a la formacion
de un pensamiento reflexivo y creativo, que permita al alumno "operar”
con la esencia, establecer los nexos y relaciones y aplicar el contenido
a la practica social, que conlleve a la valoracién personal y social de lo
que se estudia, asi como al desarrollo de estrategias que permitan
regular los modos de pensar y actuar, que contribuyan a la formacién
de acciones de orientacion, planificacion, valoracion y control.

La ensehanza y el aprendizaje constituyen un proceso, de cuya
calidad depende el desarrollo de los estudiantes, que lleguen a pensar
y actuar con independencia e iniciativa, que busquen solucion a los
problemas, a la vez que escuchen, valoren y respeten las opiniones
ajenas y puedan trabajar en colectivo.

La apropiacion de los conocimientos debe producirse en una
unidad con la de los procedimientos y estrategias para aprender.



En todas las asignaturas es imprescindible jograr la vinculacion de la teoria
con la practica y la aplicacion a la vida de lo que las alumnas y alumnos
estudian, sobre la base de la realizacién de actividades practicas,
experimentos de clase Yy del desarrollo de actividades laborales que
contribuyan a solucionar problemas cercanos a ellos y a la comunidad en
que viven, a partir del propio contenido de ensefianza.

La piedra angular de la Pedagogia cubana, ha sido y el proceso de vinculacién del
estudio con la actividad laboral, que debera manifestarse en funcion de la
formaci6n de habitos, una disciplina y amor por el trabajo, de modo tal que el
estudiante pueda llegar a sentifo como una necesidad individual y social que
permite su desarrollo pleno y lo prepare para la vida.

El alumno d8bera realizar con e! contenido de ensenanza actividad practica,
cognoscitiva y valorativa, lo que favorece el desarrolio de su personalidad.

Deberan estimularse las acciones grupales e individuales como el eje
central de organizacion de este proceso.

Es importante insistir que numerosas investigaciones demuestran que un niflo sano,
nace ¢on todas las posibilidades para su desarrolio; no estan prefijadas ni su
capacidad intelectual, ni sus sentimientos y mucho menos sus valores. La
interaccién del alumno con su medio social, la "ayuda de los otros”, es lo
determinante en el desarrolio de las potencialidades con las que nace.

La necesidad de comunicacidon debe ser concebida convenientemente en la
actividad docente, actuando con flexibilidad y evitando el formalismo en las
clases, buscando el comprometimiento del alumno y su colaboracién en las
actividades, a partir de que sienta la motivacion por hacerlo.

Las actividades compartidas, como por ejemplo los talleres, seminarios, clases
practicas, excursiones, cine debates, espacios de reflexion, participacion en
actividades productivas y socialmente dtiles, entre otras, en las que se brinden
iguales oportunidades para que todos expongan sus puntos de wista y sean
escuchados con respeto, a partir de la cooperacion entre todos por alcanzar metas
comunes, favorece un “clima favorable al aprendizaje”, el desarrollo de los niveles
de conciendia, que los conocimientos y habilidades que la escuela se propone que el
se apropie, adquieran un sentido personal para el, ademas de que comprenda su
significado o importancia social.

A
Las actitidades grupales entre los alumnos, del maestro, asi como la de la familia y
la comunidad, constituyen elementos mediatizadores, "la ayuda del otro”, que



imprescindiblemente debe tenerse en cuenta para que la ensefanza aprendizaje :
permita el transito en el desarrollo del alumno en el cual puede realizar las
actividades con "ayuda", hacia niveles superiores en que podra ‘realizario de
manera independiente.

Hemos apreciado QUM 'ambién posee una%
que si es estimulada de forma adecuada, lograra que est€ se convierta en un

dinamizador de cada una de las personas que lo forman.




CAPITULO 4

APRENDIZAJE Y DIAGNOSTICO

Autor: Dra. Margarita Silvestre Oramas.

Los retos adluales de lograr una mayor aficencia en el aprendizaje de los escolares,
convierten al DIAGNGSTICO de la preparacion del alumno, en un elemento dave para
disefiar las estrategias a seguir en funcion del logro de los objetivos esperados. Al
respecto surgen dos primeras e importantes interogantes:

#8506 es el diagndstico y por qué se recurre a él con tal significado?.
#8, Cuiil es el contenido del diagnostico?.

B ténmino diagndstico, de uso muy comin en olros campos no pedagdgicos, adquiere
un importante contenido en el cual seran daves los elementos siguientes:

ENUN
MOMENTO
DADO

ESTADO DEL
PROBLEMA

Q>

En e esquema anterior al hacer referencia al estado del problema que es objeto de
estudio, se indica el caracter descriptivo del diagnostico, es dedir, como se comporta lo
que es objeto de diagndstico, en el momento en que se indaga. Se hace referencia al
estado del problema en un momento dado, pues solo se puede hablar de cuando este
se aplica, o referirse a la aplicacion en el momento especifico que tuvo lugar. Asi por
ejemplo, & estado del dominio de determinadas habilidades puede mejorar 0 empeorar
con el tiempo, todo depende del grado de interiorizacién y uso por el sujeto.

El objetivo es dedisivo, pues indica la finalidad del diagnastico, precisa qué se aspira a
lograr, qué y para qué se precisa diagnosticar. Se hace referencia como condicion a
que se emplean tiempo y recursos en profundizar en el estado del objeto de estudio, en
un Wo dado, pero con la finalidad de lograr transformaciones, que permitan un
mayor nivel de logros en el objetivo que se profundiza. Se diagnostica para saber el
rvel de logros alcanzado, que precisa ser atendido, modificado, en funcion del objetivo



Asi por ejemplo. al inicio del curso, el docente diagndstica el estado del alumno en g
aprendizaje, sus motivos e intereses, las caracteristicas de su comportamiento, entry -
otras, con el propositc de caracterizarlo, saber cuat es el nivel de logros alcanzado y
trazar una estrategia de trabajo que asegure los logros esperados Proceso que
realizara en diferentes momentos del curso a modo de seguimiento o profundizacidy
en los aspectos

APRENDIZAJE MADUREZ CAPACIDAD
DE ESCOL4R DE TRABAJO
ASIGNATURAS
DESARROLLO \ DIAGNOSTICO CARACTERIZACION
INTELECTUAL €| DEL ESCOLAR 1" pr SUS CUALIDADES,
<« ] RELACIONES 3
HABILIDADES PARA \ g
EL TRABAJO OTROS : |
DOCENTE
MOTIVOS E NORMAS DE DESARROLLO 3
INTERESES COMPORTAMIENTO  BIOLOGICO

Abordar el diagnostico del alumno de forma integral se convierte en una necesidad
dado el estrecho vinculo e interdependencia entre los factores cognitivos, afectivog
motivacionales y volitivos.

De igual forma es necesario el diagnastico del docente, la caractenzacién de 1a vida i
la escuela, de la familia y de la comunidad. Un buen dominio del nivel de logros de lat
diferentes factores, conocer qué saben, que saben hacer con éxito, a que aspiran
como viven, cOmMo se relacionan, son, entre otros, elementos muy importantes pan
una acertada direccidn del proceso de ensefianza aprendizaje, de la vida de §
escuela, de las relaciones y atencion a la familia, de las caracteristicas |
potencialidades de {a comunidad.

A continuacion se profundizara en los problemas del aprendizaje del escolar y s
diagnéstico, “En el proceso de formacion de un conocimiento o de la aodquisicion o
una habilidad, se produce el paso gradual, desde un nivel mds simple, hacia otros mé&
complejos. Pretender insertarse en este proceso sin conocer el nivel de logros
alcanzado en el alumno, seria emdneo, pues, por gjemplo, sin los antecedentel
requendos el alumno no pudiera asimilar conocimientos estructurados a niveles
superiores de exigencia, o valerse de una habilidad supuestamente lograda, para A
realizacion de una tarea o para la adquisicion de otra habilidad.” !

El parrafo anterior ofrece los elementos para interiorizar el por qué no es posible trabajar a ciegas. con
insuficiente informacion acerca de Ia preparacion

' Silvestre M., Rico P Proceso de Ensefanza Aprendizaje
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Lograr la mivelacion del grupo como tal, respecto a su preparaaon precisa de un
diagwéstiooﬁnomeperrritahaﬂarhastadondelogahaoerporsi s&lo y cuando y en
queé comienzan a aparecer las dificuitades. Asi por ejermplo, si se trata de la adquisicion
de un procedimiento, habria que identificar hasta donde logro hacer correctamente por
si sdlo y cuando comienza a fallar. Pudiera modelarse su representacion como sigue:

T+

2+3 5+8 23+28 —71945/5

(A B c N ]

En e ejempio anterior se muestran diferentes dificultades en la sumea, desde la suma
de niimeros naturales sin sobrepasar la decena, en el primer ejemplo, con sobrepaso
en el segundo ejemplo, y asi sucesivamente pudieran reflejarse, en los espacios que
quedan representados por una linea de puntos, las dificultades que siguen hasta la
ultima que representaria la aspiracion méaxima, respecto al grado en el que se
encuentre el alumno.

A la vez se representa la interrelacion entre los diferentes niveles de exigenaa, enla
cual el estudiante no puede dar saltos, existe una concatenacién que va de un
conodimiento respecto a otro, que cuando se trata de niveles nuevos en el aprendizaje
respecto al conocimiento anterior, no es posible violar.

Asi por ejemplo, si un alumno no ha adquirido la exigencia A, no esta en condiciones
de asimilar la G, y menos aun la N, razon por la que diagnosticar con profundidad &
nivel real del alunmo es muy importante para crear las bases de un proceso de
enseflanza aprendizaje eficente.

En la elaboracion del diagnastico se trata de presentar la gradacion de dificultades en
orden decreciente, que permita identificar hasta donde el alurmo llega a realizar por i
solo y cuando comienza a cometer errores. Se recomienda, en lo posible, presentar de
una misma dificultad  dos ejerdicios, a los efectos de reducir el emor ocasional, pof
falta de atencion, al error por desconocimiento, o bien al alumno que esta adquiriendo
eIpmwdirrieﬁoqueseenwemaenunaetapaenqueaveo&clohaoebienyenotras
se equivoca.

Sin embargo, ello pudiera alargar mucho el instrumento de diagnéstico, por lo que
puede quedar para la exploracion directa del docente con el alunno, e identifical
entonces lo real y el entomo de lo potendal.



.

de instrumento de diagnosti denominado en la literatura

A continuacion se
muestra el modelo de una matriz en la que se ejemplifica como organizar y recoger la
informacion a los efectos del analisis.

o

1 [Alonso
Juan

2 [Barrios Ana

3 |Cano Elia

4 |Diaz Elsa

5 | Dole Raul

6

7

8

9

A este ti

SDEL.CONOCIMIENTO .+~ -

* sam)

o

o|=lojo
[=] BT BN BN
Ol

Elementos del conocimiento que aparecen en la tabla:
1 suma de nimeros fraccionarios con la dificultad X ...

Representacion del resultado:

0 representa que el alumno comete errores

1 representa que el alumno no cometié errores
Representacion de los TOTALES:

Total 1 representa la cantidad de elementos del eonocimiento no adquiridos por el
alumno.

Total _2 representa cuantos alumnos no han adquirido un  mismo elemento del
conocimiento, muestra el estado del grupo.

Los datos anteriores se muestran en la grafica que aparece en esta pagina. Obsérvese
flue _del grupo hipotético de alumnos que se representa en la matriz, no muestran tener
dominio de los elementos 1 y 2 def conocimiento alrededor de 6 de cada 10 alumnos,
alrede_dor de 1 de cada 3 muestra no tener dominio Yel elemento tercero, y asi
sucesivamente. El 100% mostré tener dominio dei elemento 6.




PORCENTAJE ‘DE ALUMNOS QUE NO MUESTRA DOMINIO DE LOg
ELEMENTOS DEL CONOCIMIENTO EXPLORADOS

100,0%

Mciem.] Melem.2 Belem.3|

[Belem.4 Melem.SMelem.6;

0,0% +

Respecto a cada alumno en la matriz se puede apreciar el nivel de logros
cuales son los elementos del conocimiento que no muestra poseer. E
datos pueden resultar de gran utilidad para el maestro del grado, p
permiten tener elementos muy completos para trazar las estrategias
aprendizaje con el grupo y con los diferentes alumnos en particular, respecto
las habilidades que se estan valorando.

Si esta informacion se posee de todos los alumnos de la escuela, entonces
direccion podra trazar estrategias mas abarcadoras y completas. Igual ocu )
respecto a varias escuelas, a un municipio, o al nive! que se desee. 5

El ejemplo ofrecido se refiere al dominio de determinadas habilidades de ¥
aritmética, pero es transferible a otras asignaturas, que precisan el desarroli
de habilidades de caracter instrumental, como por ejempio Espafiol.

Sin embargo, las Pruebas de Analisis por Elementos del Conocimiento sot
también muy importantes en las asignaturas que se sustentan en un sistems
de conceptos basicos que deben ser asimilados por los estudiantes como la



Historia, 1a Biologia, entre otras, incluidas aquellas que precisan de comprobar

18 realizacion de actividades practicas de laboratorio o taller.
*E] método de anélisis y evaluacién de las respuestas de los alumnos por

glementos permite ver con mayor claridad y evaluar mejor los conocimientos y
habilidades de los mismos, ademas el anélisis de las respuestas por elementos
rinde una cantidad de informacién acerca de los conocimientos y habilidades de
los alumnas, asi como de las deficiencias de esos. Eso pemmite al profesor

perfeccionarel proceso docente con mayor eficiencia.”®
No es poco comun que en el aula se encuentren grandes diferencias en cuanto

al dominio y utilizacién de los conocimientos, habilidades, la formacién de
determinados habitos, correspondientes a un mismo contenido, impartido por u

mismo profesor y estudiado por los mismos libros de texto.
Esta situacion no puede ser sélo explicada por las particularidades individuales

del alumno; pero, ademas entre grupos diferentes, correspondientes a distintos
docentes, respecto al mismo contenido, pueden seguramente observarse
situaciones similares, que tampoco pueden explicarse atendiendo sélo a las

particularidades de los docentes.
Las grandes diferencias en el nivel de preparacién de los alumnos que inician

una asignatura, en un curso determinado, sin la adecuada atencién
metodologica, pudieran explicar los resultados durante el afo escolar. La
necesidad de nivelar alos alumnos, respecto a un nivel basico comun de partida,
se convierte en una condicidn indispensable para lograr la necesaria
homogeneidad minima que precisa un grupo y sus docentes para cumplir los

objetivos correspondientes a ia asignatura, en el grado en cuestion.
Lo expuesto es independiente del nivel de educacién de que se trate y de la

asignatura. Resulta una condicién basica de partida y a la vez un indicador de la
efectividad del proceso de enseianza aprendizaje que esta teniendo lugar en el

grupo.
A continuacién se expondran algunas ideas y ejemplos que permitan la

orientacion para su puesta en practica respecto al sistema de conceptos de una

disciplina y de algunas habilidades intelectuales y de laboratorio.
Para elaborar el instrumento se determina, principalmente, su contenido a

partir de:

* Determinar el objetivo del control, para lo cual se elige lo esencial de
los conceptos, leyes, teorias, métodos de la ciencia, que corresponde
al contenido.

'C"Vothnpova R_F.Problemas dd mol dc los (‘anoclmlunus las hlbuhdades y Ios habitos en Ias
augnatueas del ciclo de Ciencias M del de C ¥
Métodos Mosci. Pag 20




Se determinaran los niveles de asimilacion que segun el objetivo corespondan. ‘

Se elaboran las tareas, cuya orden determinard la complejidad del nivel de
asimilacion que se preaisa valorar, permitiran a alumno demostrar qué puede hacer

con el conoamiento que adauiere: '

CONTENIDO

. TAREAS

Niveles de asimilacion.

Los niveles de asimilacidn van a indicar diferentes grados de exigencia respecto a los
conodimientos que seran objeto de comprobacion.

El nivel mas elemental es la reproduccion de los elementos del conocimiento, este
nivel comprende la amplitud en la adquisicion de los rasgos de un conoepto. Indica la
identificacion de sus caracteristicas, la descripcion de estas.

EJEMPLOS:

- 2 Cudles son las caracteristicas del helecho?. 2 Dénde habitan?

¢, Qué organulos caradterizan a la célula vegetal?

¢ Qué es el vocativo?

Jdentifica las partes de en el esquema siguiente?

LCOmo es el movimiento de las moléculas en los cuerpos solidos y gaseosos?




mwmmddmyap@dsamamengaﬁa,ddmdd)e
dermostrar que idertifica las interrelaciones o nexos entre los elementos del
wwneto,erﬂebmaylosmat&yasgosddwnepto,aﬂedmoy
dtros, procesos que exigen e andlisis reflexivo del alumno respecto a conocimiento.
Cdmpuedeqxeda'se&stasengenaassouepasanlarepmdmmdel
conocimiento, precisan aue el aummo identifique 1o genera, lo particular, revele lo
mdy&etauezmmertre&etoselen’ertos.

;,Como_se relacionan, respecto a la_estructura y funciones, los distintos
gg\osvstnjcmasmqenerdqueprmﬁaelwemodemheledmo?

;Qué hace que el helecho sea helecho y no un musgo, o una planta
angiosperma’?

LQué relacion existe entre las caracteristicas estructuro - funcionales del
helecho y las exigencias de su habitat?

Los helechos son plantas de gran interés bioldgico y para e hombre.
Argqumenta.

¢Por qué a una misma termperatura difiere la velocidad de la difusion en los liquidos
y en los gases?
¢Qué es una hoja y en qué difiere esencialmente de atros Grganos de una planta?

La sistermaticidad muestra que & alumno logra encortrar la relacion del conodirriento
respecto a otros, ubicando el concepto en el sisterma general de conocimientos que de
la asignatura posee.

EJEMPLOS:

s S s A}

* JQué relaciones estructurales, funcionales y filogenéticas pudieran

establecerse entre los helechos vy los grupo de organismos antes estudiados
3

Eoshelechossonﬂamasthanadquiridounnayorqradodedsan'dlo
que los musgos y menor que las angiospermas. Argumenta.

¢Qué relacion existe entre Ia respiracion de los vertebrados estudiados en el curse
de Zoologia y la respiracién del hombre?

dentifica las semgjarzas y diferencias entre las células e las plantas, las bacterias,
los hongos y los animales?
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La movilidad del conocimiento considera la posibilidad de su aplicacion en una
situacién conocida o en una situacién nueva. Muestra el caracter activo del alumng ¢
R

respecto al conocimiento.' :

e En_un jardin hay 35 tipos de plantas diferentes, entre ellas 5 tipos de
helechos. sEn qué rasqos te basarias para identificar a los helechos de lay
plantas restantes?

o ;Qué ocurriria_a una variedad de helechos, que por efectos externos sus
esporas mueren antes de terminar su formacion? Explica.

. ldea diferentes habitats, en los que varies las condiciones de humedad y
temperatura, plantea hipotesis de como se comportaria la_existencia_de una
variedad de helecho comun.

» Los primeros pobladores mexicanos vivian en Comunidad Primitiva. Argumenta.

El paso de la reproduccién a niveles de exigencia superiores se ha vinculado a una
serie de particulandades o mas bien exigencias que nos permitan mostrar como ding
las tareas y la amplitud de los procedimientos a exigir. No se abordan todas las
posibilidades, solo algunas exigencias que podran ser ampliadas por los docentes. A
continuacion se presenta un esquema a modo de resumen y de apertura.

XIGENCIAS EN LA
ELABORACION DE
TAREAS QUE
ELEVEN EL NIVEL
DE ANALISIS
REFLEXIVO EN EL
ALUMNO

GENERALIZACION \

rSISTEMATICIDAD J MOVILIDAD

' Reznicova V.Z. Acerca del Perfeccionamiento del Contenido de Control de Conocimientos.
Habilidades y Habitos de los alumnos en la asignatura Biologia.



gn los ejemplos S€ muestra l{n? secuencia _de preguntas que aparecen
subrayadas, sobre un mismo topico dg estudio, en este caso se utiliza el
conocimiento sobre los helechos. Observe§¢ como el _cqnoamuento se va
descomponiendo. La via seguida es el analisis del objetivo que recoge la
exigencia maxima a lograr por los alumnos y su descomppsmon en
elementos del conocimiento. Se trata_de bgscar la correspondenc@ entre las
exigencias del contenido y las exigencias en _c'uanto a Iqunlveles de
aprendizaje. Por supuesto, ello varia en funcion del objetivo y los
antecedentes de conocimiento que poseen los alumnos.

En las preguntas que sé presentan puede apreciarse la vinculacion que se da
entre conocimiento y habilidad, al indagar qué conoce y qué puede hacer
con lo que conoce. El alumno precisa realizar acciones de diferente tipo de
complejidad que responden al desarrollo de sus habilidades intelectuales

Respecto al contenido de las preguntas que, aparecen como ejemplos en las
paginas anteriores, puede también apreciarse el vinculo entre io cognoscitivo
y lo valorativo, en lo cual se pone énfasis al pedir a los alumnos su
valoracion respecto a la importancia bioldgica y social de los helechos.

El DIAGNOSTICO del aprendizaje no queda reducido al conocimiento y a
qué pueden hacer los alumnos con el conocimiento, incluye también
profundizar en cémo aprende el alumno, que habitos de estudio posee,
qué métodos de estudio emplea, si desarrolla formas de autocontrol,  si
tiene desarrollada acciones de autovaloracion.

La interaccion directa con el alumno, 1a conversacion con este, la observacion
de como trabaja, de como se comporta, son vias que ayudan a que el
maestro conozca estas particularidades de sus alumnos.

Se han ofrecido diferentes elementos respecto al diagnostico de qué aprende
el alumno, y qué puede hacer con lo que aprende, se ha hecho referencia a
los habitos de trabajo docente y al control y valoracion como aspectos
importantes de ser analizados. Estos elementos son muy importantes para
trazar las estrategias para el desarrolio del contenido de las diferentes
asignaturas, pero es necesario precisar que esta rica informacion debera ser
completada para trazar estrategias mas integrales y efectivas.

.gpodemos ensefiar con acierto sin conocer cémo son nuestros
alumnos?

" ; Ccomo piensan, cémo actuan, que motivQs e intereses tienen, cudles
Son sus problemas?




La caracterizacion de otras esferas de cada alumno complementars Ia]
informacién para proyectar el trabajo pedagobgico. El conocimiento de com
aclia, como piensa, a qué aspira, cudles son sus motivos, intereses, sug]
cualidades, entre otros, son elementos también muy necesarios parg
orientarse respecto a cada alumno, al grupo, y establecer intencionalmente, dg
forma dirigida, la unidad entre las esferas cognitiva, afectiva y volitiva.

La caracterizacion del alumno, de su familia, es fuente basica a la que, desd
cada asignatura, se integra el diagnostico del aprendizaje de la materia ep
cuestion, cuando se proyecte la estrategia del proceso de ensefanza
aprendizaje a desarrollar en cada clase, en cada aula y la estrategia de trabajg
en general de la escuela como unidad.

am



CAPITULO

REFLEXIONES ACERCA DE LA INTELIGENCIA
Y LA CREATIVIDAD

Autoves: Dr_ José Zilbersteiy Toruxcha.
Dra. Margarita Oranas Génez.

"Ensefiar a trabajar es la
tarea el maestro. A
trabajar con las manaos,
con Ios 0fos y despues,
y sobre todo, con la
inteligencia”

E J. Varona

En diferentes momentos y épocas historicas la humanidad se ha ocupado del
desarrolio del ser humano, incdluyendo el de su inteligencia y creatividad.

2Qué son la inteligencia y la creatividad, son posible de desarrollar?, (Si se
desarrollan, cuiles son las vias mas eficaces para lograrlo? ¢Puede la
escuela y la familia contribuir al desarrollo de la inteligencia y la creatividad?

Se recogen en el Capitulo diferentes posiciones acerca de la conceptualizacion de
la inteligencia y la creatividad, una aproximacién a su devenir historico en el
pensamiento cientifico y una breve caracterizacion de diferentes estrategias
seguidas para desarrollarias, lo que podria ayudar a una profundizacién de esta
problematica.

INTELIGENCIA.

Q

Con respecto a la conceptualizacién de la inteligencia, agruparemos en una
primera posicion, los autores que basicamente relasionan lo cognoscitivo con el
desarrollo de la intefigencia y no destacan la importancia de la influencia afectiva,
de los componentes volitivos y auxiologicos.




En el cuadro siguiente se resumen cinco enfoques incluidos en esta primera posig

ENFOQUES ACERCA DE LA INTELIGENCIA CON ENFASIS EN LO COGNITIvg
. . Boring, Gaiton, Binet,
@ Aptitud estatica, constante, medible. Rubio, Wechsler.
% Combinacién de habilidades y factores
asociados, para conformar la aptitud inteligente.
@ Determinada genéticamente aproximadamente | | ensen, Burt
enun75%
& Estructura dinamica, susceptible de desarrollar ]
por el ambiente y la experiencia Piaget, A. Lampe, Mac
% Consecuencia de capacidades para combinar y
utilizar los procesos cognoscitivos para el|Sternberg. M. De Sanchez
procesamiento de la informacién

Guilford, Spearman

En el primer enfoque se absolutiza la medicion de la inteligencia, por ejemplo para
Boring “La Inteligencia es precisamente, aquelio, fuera lo que fuere, que las prue
(test) de la inteligencia midan.”

El sequndo enfoque tiene una posicion factorialista. Para J. P. Guilford “cualquier ta
mental implica tres elementos principales: una operacion, un contenido y un prod
cuya combinacion totalizan 120 habilidades mentales.” 2

Los autores que incluimos en el tercer enfoque le otorgan un papel importante a lo g
se transmite genéticamente, por ejemplo, para Arturo Jensen /a “Inteligencia es
atnibuto genético, hereditario.” 3

Los seguidores del cuarto enfoque asumen la posibilidad de desarrollar la inteligencia,
aunque lo individual, es para ellos, lo determinante segun determinadas etapas, pot
ejemplo para Jean Piaget ‘existe una cierta continuidad entre la inteligencia y d
proceso puramente biologico de la morfogénesis y de la adaptacion al medi
ambiente.”

1 Citado en Desarrollo de habilidades cognoscitivas |, Volumen |, Universidad
Pedagdgica experimental Libertador.

2 bidem. .

3 Ibidem.

4 Piaget, J, Psicologia de la inteligencia.



uinto enfoque agrupamos los que asumen que determinados
En el ?mientos se pueden ensefar, y que estos contribuyen al

rrolo de la inteligencia, considerando a esta como una capacidad
intetectual. por lo que se debe_ “ensefiar a aprenqer{ pa.ra M' de
ganchez ‘el acto de aprendizaje no puede reducirse a inducir al
estudiante 3 recordar el proceso de pensamiento a ser aplicado, este
método no lleva @ ningun resultado... 1a aplicacién del proceso puede
surgir como resultado de la internalizacion delvz-.xcto men?al, a través de
yn aprendizaje, en el cual se /legue a adquirnir el_ héb/to de usar los
rocesos Y construir, reorganizar |y transmitir esquemas de

ponsamien!o, "

psra R. J. Stemnberg la “inteligencia es basicamente la habilidad para
organizar de forma inteligente la entrada de informacion.” 2

En una segunda posicién con respecto a la in encia, incluimos los
autores que se refieren al desarrollo de capa ades generales, de
habilidades y vinculan la inteligencia al desarrd# de la personalidad
del individuo.

En esta posicion se le da valorala accion social y cultural de los “otros”,
confiriéndole importancia a la estimulacion reflexiva y con la implicacion
consciente del sujeto, como parte de la formacion integral de su
personalidad. Para O. Valera "Inteligencia es desempefo intelectual,
fenémeno psicolégico complejo que caracteriza la dinamica del
desarrollo cognoscitivo de la personalidad del sujeto en situacion de
solucién de problemas y rendimiento ante diferentes tareas donde
asume determinada orientacién, procedimientos y circunstancias dadas
y que puede ser expresado en diferentes niveles de desarrollo.” 3

1 Y
De Sanchez, M, Desarrollo de habilidades de pensamiento, procesos basicos.

2 . .
Robert. J. Sternberg, Inteligencia humana, Volumen I, Cognicion personalidad e
inteligencia.

3
O. Valera, Conceptos acerca de la inteligencia, no editado.



CREATIVIDAD

Aunque los estudios acerca de la creatividad son relatlvamente recientes, ya qug
tienen su mayor auge a partir de la década del 50, “la creatividad como tal no es un
fendmeno nuevo, pues ha acompafiado al ser humano en sus busquedas,
realizaciones y preguntas desde que éste existe. Sin embargo (...) ha implicado todg
un proceso de desmitificacion, pues durante mucho tiempo estuvo ligada de manera
casi exclusiva al arte, a la invencion cientifica y a la genialidad.” 1

Existen diferentes posiciones con refacion a la creatividad, unos la enfocan en funcién
del desarrolio de lo que denommanl pensamnento creativo”, por lo que la vinculan a log
procesos cognitivos y al desarrollo dg_xla inteligencia; otros la relacionan con la solucién
creativa de problemas y mas recientemente otros asumen una posicion personoldgica,
vinculandola al desarrollo de sentimientos, motivaciones, entre otros. En el cuadro
siguiente se resumen algunos de estos enfoques:

CONCEPCIONES ACERCA DE LA CREATIVIDAD

ENFASIS PRINCIPAL SEGUIDORES
. Proceso que entrafia la creacion, pensamiento divergerte, | i Tomrance
‘imaginacién, motivadion, unilateralmente en aspectos Stenber;; Landau,
__cognitivos o afectivos. i
Q& En el produdto creado.. Barron
« s condiciones,’ elmednoquerodeaopropmala Bono aylor
ividad mediante estrategias adecuadas (solucion de Eédzeubiﬁa » C. Taylor,

‘lernas)

QS Estudio de la persona creadora, sus rasgos, valores,
mohvauones capacidades, actitudes. Enfasis en la creacion
de algo nuevo.

Rogers, Maslow,
Mitjans, Aldana

1 Graciela Aldana de Conde, La travesia creativa.



Algo similar al tratamiento cientifico dado a la inteligencia ocurrié con la
crganvidad. En sus inicios muchos autores se centraron en como evaluar
{Guilford Torrance, Stenberg, Landau). Guilford planted “la diferencia
entre pensamiento convergente y divergente, equiparando el primero al
pensamiento 10gico y el segundo al creativo.”

Aun son utilizadas muchas de las pruebas de Torrance para evaluar la
creatividad, como por ejemplo, las que se basan en elaborar dibujos a
partir de un mismo estimulo, adivinar causas, entre otras.

Existe un importante grupo de autores que dirigen su mirada a la
creatividad desde el punto de vista de las posibilidades de desarroliarla
mediante la solucion de problemas (De Bono 1988, Corvacho 1988),
asumiendo la problematizacion como un “reto a la imaginacion”.

Edward de Bono introdujo un importante aporte a los estudios de la
creatividad, al dirigir su atencién a la existencia de un “pensamiento
lateral” al resolver problemas y la utilizacién de diversas estrategias para
propiciario.

Para M de Zubiria la creatividad es una capacidad que “constituye un
sistema de habilidades organizadas con la finalidad de cumplir una tarea
(...) es la capacidad para elaborar Estructuras Ideativas Novedosas.” ?
Este propio autor incluye a la inteligencia como parte de la creatividad,
punto de vista que aunque desde posiciones*teéricas no comparten
muchos autores, no deja de ser interesante sobre todo, en lo que
respecta a su propuesta para el “‘mecanismo” de la creatividad y ia
posibilidad que implica de que es posible desarrollarla en la
escuela, posicion que compartimos:

propiciar el desarrolio de habilidades del "pensamiento creativo”

! Guiltord, citado

por Graciela Aldana en La lravesia creativa, pagina 33.

2 . Ly .
OM»guel de Zubiria y Alejandro de Zubiria, Tratado de Pedagogia Conceptual,
peraciones intelectuales y creatividad, pagina109y 121.
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Figura: El mecanismo de la creatividad (modificado del original). !

Mas recientemente, un importante grupo de investigadores otorga a la creatividad @
enfoque desde la persona (Rogers, Maslow, Mitjans, Aldana), para ellos la creatividas
tiene que ver también con las emociones, los sentimientos, el afecto, el desarrolio &
las potencialidades humanas.

Para numerosos autores la creatividad implica la produccion de algo nuevo, por
ejemplo para G. Aldana “La creatividad es una manera especial de pensar,

1 Miguel de Zubiria y Alejandro de Zubiria, Tratado de Pedagogia Concept
Operaciones intelectuales y creatividad, pagina117.




togro o producto original, funcional o estético,

actuar conduce a un
Y a ara el grupo social al que pertenece.” !

sea para el propio sujeto 0 p
esis coincide A. Merlano al afirmar que el “proceso Creativo

la aparicion de un producto original que surge de la irrepetibilidad del
y de las circunstancias de su vida. "2

D. Perkins I2 creatividad “como rasgo individual no es unitario (una
a) o categoria (se es creativo 0 o s€ es), sino que mvolug:ra una sere
contribuyentes, un analisis de los cuales incluye la investigacion,
atica, e hallazgo de problemas, la movilidad, la capacidad para funcionar

los bordes, la objetividad y la motivacién intrinseca.” 3

¢ POSICION ASUMIMOS ACERCA DE LA INTELIGENCIA Y

MEDIO SOCIOCULTURAL PROPICIO

sESsBESESESFEFRRREVASSTRYY

P — DESARROLLAR'SU
: TODOS LOS SERES mc:ml:\'m:n Y
: HUMANOS )

: POTENCIALMENTE

: SANOS

MEDIO SOCIOCULTURAL PROPICIO

uestra concepcion es la de considerar la inteligencia como una capacidad
] telectual general y practica de la personalidad, que se forma y
'desarrolia en la propia dinamica de la actividad social, a partir de la
,)nﬂucncla de los “otros”, y se expresa en habilidades y habitos al

3

N Graciela Aldena La Travesia creativa, pagina 40.
g‘« Alberto Mertano, citado por Miguel de Zubiria y Alejandro de Zubiria, en Tratado de
y 'Ws 2 Conceptual, Operaciones intelectuales y creatividad, paginat 19. :
;.~ D. Perking, Conocimiento como diseno.




5’ solucionar las contradicciones del pensamiento en la adquisicion é
formacion de conocimientos y su aplicacion creadora en la practica social ;

@ La inteligencia se desarrolla en todas las personas potencialmenty
sanas y les permite a estas, orentarse, anticiparse, predecir, imaginar, creary
actuar con voluntad propia en circunstancias dadas y se expresa en diferent
grados de desarrolio. B

@ La familia y la escuela como instituciones socializadoras pued
contribuir decisivamente en este empefio con estrategias adecuadas, comg
parte de la formacion integrat de la personalidad de las nuevas generaciones.

ﬁ;) La inteligencia se apoya en las leyes u operaciones I6gicas del pensa? -
y en las leyes légico-dialécticas, al apropiarse el individuo del proceso socie:]
historico-cultural y de las funciones préacticas, valorativas y comunicativas del%
conocimiento.

Tl

L? La inteligencia incluye revertir en cada momento histérico concreto, ls
conciencia individual, en la cultura social de su época.

BRE R L

c? La creatividad es el proceso de descubrimiento o produccién de aige
nuevo, que cumple con las exigencias de una determinada situacion
social, proceso que, ademas, tiene un caracter personolégico.

ﬂ° Algunos de los rasgos de la creatividad son: motivacién, independencii
cognoscitiva, interés por resolver y proponer problemas, capacidad de
buscar alternativas, autonomia, dominio de las operaciones logicas de
pensar.

Cuando al nifio, al joven o al propio adulto se le ensefie a autorreflexionar acerca
de Ia forma en que el puede aprender para hacerse mas capaz y mas inteligente,
la ensefanza se hard aun mas facil para el maestro y el aprendizaje menos
complejo para el alumno. Incluso podriamos llegar a pensar que podria acortarsé
el tiempo que actualmente empleamos en formar a un nifio en la escuela, como y3
esta ocuriendo en algunos paises.

Si analizamos con profundidad la inteligencia y la creatividad, vemos que sof
fendmenos complejos, en los que se integran distintos componentes, cada uno con
funciones determinadas.



En nuestra posicion acerca de la inteligencia y la creatividad se incluyen los @ -
aspectos siguientes, que la persona gue se proponga propiciarlas debe conocer @

@, Las leyes u operaciones légicas del pensar.
@, Las leyes gnoseoldgicas y formas légico dialécticas del pensar.
(1) E! proceso socio histérico cultural de la sociedad y del hombre como tal.

(1) Los procesosy estados psiquicos de la personalidad.
m Componente axiolégico de la personalidad.

EB Las funciones cognoscitivas, valorativas, practicas y comunicativas
de la relacion sujeto-objeto'y sujeto-sujeto.
@, | a concepcion dialéctico materialista del desarrollo.

Cuando la personalidad se forma teniendo en cuenta estos aspectos, se desamolia la
inteligencia, la capacidad de crear aumenta notablemente. Esto se favorece si los
métodos, procedimientos de ensefiar y aprender se corresponden con estos y si se
tienen en cuenta las diferencias individuales y la influencia de la relacion grupal en el
propio desarrolio individual.

BREVE DESCRIPCION DE ALGUNAS ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE
LA INTELIGENCIA Y LA CREATIVIDAD.

Se conocen multiples trabajos, programas, proyectos de investigacion y concepciones
que se ocupan de influir en el desarrollo intelectual de los nifios, adolescentes y
jovenes. Estos siguen tres direcciones basicas:

[.B Los que se enmarcan en la direccion de ensefiar a pensar, se refieren a la
ensefanza de operaciones del pensamiento, seleccionando en la mayoria de los
casos, la via extracurricular para lograrlo.

¢ Dentro de la direccion ensefiar acerca del pensar, se incdluyen los que consideran
que los individuos  deben meditar y concientizar como ocurre u opera Su
pensamiento. Utilizan como forma de trabajo la via extracurricular.

.

% .
g“:e !OS que siguen la direccion ensefiar para pensar, se concibe planificar
ntenidos curriculares o extracurriculares para desarrollar el pensamiento. Le

g:ﬁr’gra‘g un papel importante al contenido que es objeto de asimilacién por parte del



‘ ENSENAR A
PENSAR

DIRECCIONES

ENSENAR PARA
PENSAR

Con el objetivo de ilustrar los diferentes intentos que se han realizado y se realizan en
este sentido en el mundo, caracterizaremos brevemente algunos de estos proyectos o
prograrmas sefialando su nombre, pais, autor y fecha.

«. PROGRAMA ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL, Israel, Reuven Feuerstein,
1970.

Busca mejorar el funcionamiento cognitivo del individuo en cuanto a la recepcon,
elaboracion y reproduccion de la informacion. Plantea que la estructura cognitiva se
puede modificar, si se estimula y entrena a través de un mediador. Intenta que el propio
individuo detecte sus errores y los pueda comegir. Inicialimente creado para nifios
deficientes en su rendimiento intelectual. Se basa en un listado de carencias cognitivas,
tales como: incapacidad de comparar libremente, carencia de una conducta planificada
y ordenada, ausencia de estrategias para evaluar hipbtesis, etc.

Esta agrupado en unidades, segun cada funcion cognosditiva, con el objetivo de
obtener algun efecto. No se refiere a programas curmiculares concretos. En el programa
se plantean trece tipos de ejercicios que se repiten cidicamente, por ejemplo:
organizacion de puntos, comparaciones, categorizaciones, etc.




PROGRAMA DE PENSAMIENTO PRODUCTIVQ, E.U, Covington
Crutchfield Davier y Oiton. 1974,

Es un programa para aprender por si solos alumnos de 5to y 6to grados.
Proporciona estrategias para generalizar y evaluar ideas y organizarias, explica
los principios para la solucion de problemas.

PROGRAMA FILOSOFIA PARA NINOS, E.U, Mattew Lipmam, Bynum y
Evans, 1976.

Se realizd con nifios de 5to y 6to grado, para que pensaran acerca del pensar y
como hacerlo mejor. Fomenta el razonamiento, mediante actividades creadas al
efecto, concediendo importancia a la discusién colectiva, para hacer significativo
en los alumnos la forma en que piensan. Consiste en textos para leer y analizar
por los nifios, en los que sus personajes discuten sobre el pensamiento y los
modos adecuados o no del pensar.

i
i

En este programa el aprendizaje se produce por identificaciones, simulacion, la
lectura de textos, las discusiones en clases, los ejercicios luego de la lectura,
para que los estudiantes se identifiquen y simulen las formas de pensar los
personajes. Plantea treinta habilidades mentales para desarrollar; por ejemplo:
desarrollo de conceptos, generalizacion, utilizacion de analogias, formular
problemas, etc.

€3 PROYECTO ENSENAR A PENSAR, Inglaterra y Venezuela, Edward de
Bono, 1976.

Se propuso ensefiar habilidades de pensamiento, mediante "herramientas”
creadas al efecto, a utilizarse paraielamente al proceso docente, con el fin de
dirigir la atencion a los diferentes aspectos del pensamiento.

Algunas de sus herramientas son : PNI (positivo, negativo e interesante), CTF
{considere todos los factores), C y S (consecuencias y secuelas), PMO
(propositos, metas y objetivos), PB (prioridades basicas), Decisiones, entre
otras.

€3 PROYECTO INTELIGENCIA, E.U y Venezuela, 1981,

Se propuso mediante una asignatura, lograr en estudiantes de secundaria,
habilidades que los preparen para resolver tareas intelectuales exigentes.
Desarrolla y refuerza operaciones cognitivas, tales como: comparar, clasificar,
elaborar hipotesis, entre otras. .

Considera como factores que influyen en la calidad del rendimiento intelectual:
habilidades, mélodos, conocimientos y actitudes. Insiste en desarrollar el
entusiasmo por el aprendizaje, por el desarrollo de a mente y las actitudes. Se



planteé como una asignatura para la secundaria, con una serie de libros para
alumnos y profesores.

@ PROYECTO APRENDER A PENSAR, Venezuela, 19871,
= OTRENDER A PENSAR

2 _PROYECTO APRENDER A APRENDER, Cuba, Instituto Central de
Ciencias Pedagégicas, 1985

habilidades intelectuales, tales como: observaciéndescripcién, analisis, sintesis,
Ccomparacion. Sy antecedente es ef Proyecto Aprender a Pensar, de Venezuela.

alumno, en tres aclividades diferentes Estas son: Presentacion (familiarizacion);
Reproduccion {aplicar a contenidos conocidos) y Aplicacion {en contenidos
desconocidos). En el programa los alumnos toman conciencia de que pensar
constituye un proceso, que se puede aprender y mejorar.

Los alumnos trabajan por €quipos y con todo el gnupo, en clases de 45 minutos,
realizan ejercicios. cada uno con 7 u 8 minutos de duracién.

@PROGRAMA DE ESTIMULACION TEMPRANA EDUCA A TU HIJO, Cuba,
Instituto Central de Ciencias Pedagogicas, 1985-1 990. :

seis afos, no incorporados a instituciones escolares. Ha incorporado a un alto
porciento de la poblacion Comprendida en las edades que comprende el proyecto.
Se desarrolla actualmente en Cuba, disponiendo los padres y otras personas que

trabajen con Jos ninos, de una serie de folletos explicativos.



 ORGANIZACION PARA EL FOMENTO 'DEL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO, Puerto Rico, A.Viltarini, 1991.
PENSAMIENTO

plantea € desarrolio del pensamiento 2 través de las matenas cumculares.
tilizando un modelo de pensamiento. teniendo en cuenta la Teoria acerca del
ocesamiento de 1a informacion. Establecen una secuencia y niveles de las
destrezas del pensamiento. Se refiere al desarrollo de una Pedagogia de la
inteligencia. Su estrategia la denominan ECA. Estrategia de ensefianza de
exploracion, conceptualizacion y aplicacion
* PROGRAMA DESARROLLO DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO,
mstituto Tecnologico y Estudios Superiores de Monterrey, Margarita de
Sanchez, 1992.

El programa se propone desarrollar &l pensamiento critico y creativo de los
estudiantes, desarrofiar habilidades para transferir los procesos de! pensamiento al
aprendizaje vy 1a resolucion de problemas. Se basa en el Proyecto Inteligencia, la
Teoria Triadica de la inteligencia de Stemberg y el Paradigma de los procesos.

Tiene 168 lecciones. organizadas en treinta unidades que conforman ¢inco cursos
adaptados a 'a preparatoria y la profesional, estos son: Procesos basicos del
pensamiento, Resolucion de problemas. Razonamiento verbal, Creatividad,
Metacomponentes. Exige que el alumno se prepare: en 10S procesos de
pensamiento con 1a ayuda de ios textos, & sole o con el auxilto de un mediador

®. PROYECTO ARGOS, Cuba, Instituto Central de Ciencias Pedagogicas,
1991-1996 .

Se dirigi6 a estimular el desarrolio de la inteligencia, fa creatividad y el talento,

mediante diferentes actiidades y programas. Trabajo en la identificacion de

potencialidades y el trabajo del maestro mediante el método cientifico.

(1) _PROYECTO CUBANO TEDI, Cuba, ‘Instituto  Central de Ciencias
Pedagogicas, 1991-1997.

Propone Principios didacticos, una concepcion didactica y un conjunto de técnicas
que estimuian el desarrolio intelectual como parte de las asignaturas del curriculo
docente. Desarrolla el pensamiento logico, el pensamiento dialéctico y la
independencia cognoscitiva. unido al desarrolio gde sentimientos. la formacion de
valores en los escolares

Este proyecto obtuvo resultados posibles de generalizar y aplicar en condiciones
de masividad de la escuela cubano. Sus resultados se estan introduciendo en 1a
actualidad como parte la remodelacion de la escuela cubana



CAPITULO 6.

APRENDIZAJE E INTELIGENCIA.

Autor: Dra. Margarita Silvestre Oramas

La interrelacion existente entre aprendizaje e inteligencia  constituye una
problematica que durante mucho tiempo ha sido objeto de atencibn de psicologos y
pedagogos.

Hasta el presente esta aguda problematica no ha perdido su actualidad y en ella se
ponen de manifiesto distintas posiciones. Sucede algo similar respecto a la
interpretacion del vinculo entre la ensefianza y el desamollo, tal como se valoro en
capitulos anteriores.

Veamos como se plantea la relacion entre inteligencia y aprendizaje desde el punto
de vista de la perspectiva psicomeétrica, que se encarga del estudio y medicion de las
diferencias individuales, en la que se basan jos test tradicionales de inteligencia,
aptitudes y rendimiento. Como es conocido a partir de los trabajos de los pioneros
de la psicometria tales como Galton, Catell y Binet, se desperto un gran entusiasmo
y el uso de los test de inteligencia se extendid rapidamente en el mundo.

Esta comiente se fortalecid con los trabajos de Spearman que se suma a una
definicion innatista, hereditaria, del origen de las diferencias individuales.

Los estudios sobre la inteligencia, desde esta perspedtiva psicometrica adquieren
con los trabajos de Spearman un mayor desarrolio teorico y técnico, y enla medida
que la inteligenda fue concebida como una capacidad innata, los test para su
medicion alcanzan una gran popularidad. Posterior a ello Thurstone (1934),
provoca un significativo cambio en la concepcion de inteligencia , al consideraria no
como capacidad unitaria, sina COMo un conjunto de aptitudes.

Asi en la evolucion de los modelos muttifactorialgs de la inteligencia se destacan los
trabajos de Guitford, Vemon, Cattell, Hom entre otros.

En esta direccion llega a convertirse el andlisis factorial muttiple en la técnica
dominante para el andlisis de lo que miden los test.



El desarrollo alcanzado en los enfoques psicométricos y factorialistas no produce
cambios significativos, de esencia, respecto a la relacion de la inteligencia y el

| aprendizaje. Los test de inteligencia, no obstante sus limitaciones, han tenido un

. valor predictivo det rendimiento escolar, manteniendo su utilidad como medida de
la “aptitud escolar”, es decir, de lag posibilidades del sujeto respecto al éxito en el
aprendizaje. Por otra parte, existe una pobre comprensién de o que miden y del
sustento tedrico para explicar su valor predictivo, surgiendo respecto a los test de
inteligencia una gran insatisfaccion.

La consideracion de la inteligencia como capacidad basica e innata que
determina el rendimiento del individuo conduce a una relacién entre inteligencia y
aprendizaje en que la primera decide, respecto al segundo, quedando este
dependiente de las posibilidades heredadas.

INTELIGENCIA # APRENDIZAJE
m |

Desde la perspectiva del procesamiento humano de Ia informacidn se plantea una
concepcion diferente de la inteligencia, dirigida a las formas en que las personas
representan y procesan la informacion.

- Esta perspectiva esta sustentada en numerosas investigaciones, entre las que se

destacan a autores importantes como Pellegrino y Glaser, Carroll, Hunt, Jensen,
- Snow y Stemberyg entre otros, asi como enfoques diferentes respecto al andlisis
. cognitivo de las aptitudes.

En el analisis cognitivo de las aptitudes, desde la perspectiva cognitivista, se
continia profundizando y se insiste en el conocimiento de los procesos que
subyacen a los contructos aptitudinales, en la obtencién de instrumentos que
proporcionen informacion  diagnostica y  en el diseno de programas de

entrenamiento cognitivo tanto referidos a capacidades generales, como a dominios
' de conocimientos especificos.

Esta nueva concepcion que plantea una interpretacion dinamica de la inteligencia
contrasta con la representacion de esta en términos de una capacidad o conjunto
de capacidades estaticas




Dicha concepcion lleva a una nueva concepcion de comprender las relaciones
entre aprendizaje e inteligencia, ya no se conciben en términos de identificar
ambos elementos y relacionarlos de formas unidireccional. Se considera una
relacion bidireccional, reflejando tanto el papel de los procesos cognitivos basicos
en el aprendizaje como el papel de este en el funcionamiento de dichos
procesos cognitivos.

INTELIGENCIA 0 APRENDIZAJE

Se observa, ademas de las perspectivas expuestas, la tendencia en algunos
autores de considerar la inteligencia con relacién a entomos del mundo real,
relevantes en la vida cotidiana.

Muestra de ello es la teoria “pentarquica de la inteligencia®  propuesta por
Sternberg (1993), en la que reconoce la influencia del contexto sociocuitural sobre
la inteligencia del hombre, relacionando la inteligencia con el mundo extemo  al
individuo y con su mundo intermo.

Evidentemente existe una relacion entre lo intemo y lo externo pero, (COmMo se
entiende esta relacion?, ;es la dependencia sélo de la actividad extema respecto
a la interna en el hombre? o es la dependencia de la actividad intema, psiquica,
respecto a la actividad externa, como plantea Leontiev.

Leontiev desarrollé en su trabajo un conjunto de importantes tesis de Vigolski, en
particular la relativa a que el individuo se apropia de los logros de las
generaciones anteriores, desde una concepcion a partir del lugar que e
corresponde a la actividad.

Segun Leontiev ei proceso de apropiacion lleva al individuo a la reproduccion en
su propia actividad de las capacidades humanas formadas historicamente. El nifio
reproduce pero no idénticamente la actividad desarrollada por las personas en
dichas capacidades. En consecuencia, en el niffo surge y se forma por una parte
una especial “actividad reproductiva’; por otra se apropia de diferentes
capacidades concretas, procesos que constituyen la forma de desarrolio psiquico
del nifo. .

La apropiacién de estas capacidades (imaginativa, pensar tedricamente..) la
realiza el nifio sdlo en la vida conjunta con los adulios, en la comunicacion con
ellos y también en la actividad conjunta con otros nifos.




Cabe destacar dos aspectos, uno relativo al concepto de actividad y
Su esencia y otro relativo a la concepcion de la ensefanza como
fuente del desarrollo psiquico del hombre. La actividad en el plano
mas geneérico, filoséfico es la abstraccion teérica de toda ta practica
humana universal cuyo caracter histérico social concierne al hombre.
»

En la teoria de Leontiev el concepto de actividad esta ligado a su
caracter objetal. E! objeto no se comprende sélo como algo que existe
por si mismo y que actua sobre el sujeto, sino como aquello a lo que
esta designado el acto, como algo con lo que el humano se relaciona
que es objetivo de su actividad ya sea externa o interna.

En lo referente a la comprension de la ensefianza como fuente del
desarrollo psiquico del hombre, Vigotski, como se conoce, distingue
dos niveles de desarrolio de las posibilidades del nifio: el nivel de
desarrollo actual que recoge el desarrollo alcanzado, es decir, la zona
de desarrollo actual (ZDA) y el nivel de desarrolio potencial, referido a
lo que el nifo puede hacer con ayuda, a esto le llam6 “zona de
desarrollo préximo™ (ZDP), que se encuentra en proceso de
formacién, en la cual es de gran importancia la interaccion | la
comunicacion con el adulto y otros nifios,

La educacién, la ensefanza y consecuentemente el aprendizaje
resultan formas esenciales en el desarrollo psiquico del hombre, es
decir, en el desarrollo de su pensamiento, imaginacién, memoria,
percepcion, entre otras, por ende de su inteligencia.

Pudiéramos entonces plantear una forma de relacién un tanto
diferente respecto al aprendizaje y la inteligencia, en Ia que la
inteligencia no es innata, y la ensefanza aprendizaje la desarrolla, asi
como que el nivel de logros alcanzado en el desarrolio de la
inteligencia influye en el nivel de logros alcanzados en el aprendizaje.
Relacion que ocurre a modo de una espiral y cuyo éxito sera mayor .
en la medida en que se identifiquen y desarrollen las potencialidades
del nifo, desde las edades mas tempranas.

o INTELIGENCIA mumummmmall)- APRENDIZAJE
® ’
APRENDIZAJE e |\ 1EL IGENCIA



Si retomamos 'a «dea de la influencia de la educacion, y en particular del proceso
enseflanza aprendizaje, en el desarrollo intelectual, surge la interrogante acerca
de cual es la posicion del maestro y como este concibe el desarrollo de la
inteligencia del nifio. En otras palabras ;Qué conoce el maestro acerca de la
inteligencia?. (conoce y asume su papel en la estimulacion del desarrolio de la
inteligencia de! nifo?, (gonoce el nivel real del desarrollo de sus alumnos?

En una investigacion realizada en Cuba (1993) en al que se aborda el fracaso
escolar, ! se revelaron dificultades en la correspondencia entre la valoracion dada
por el maestro sobre la calidad de sus alumnos y el nivel de madurez mostrado
por ellos. Asi por ejemplo, de los alumnos considerados por el maestro como
excelentes, solamente un 49% en primer grado eran maduros y contrariamente de
los alumnos valorados insuficientes el 30% mostrd ata madurez.  Situacion
similar se observo en los del segundo grado. :

Lo anterior evidencia que la valoracién realizada por los maestros es en gran
medida externa, resultado de una ensefanza de caracter repetitivo. Es bien
valorado aquel alumno que se esfuerza y reproduce mecanicamente lo que se le
exige y responde a las tareas planteadas por el docente.

En el desarrolio de unas de las tareas de investigacién del Proyecto cubano TED
(Técrucas de Estimulacion para el Desarrollo Intelectual), se indago acerca del
concepto inteligencia que poseen los maestros;, aun entre ia diversidad de
expresiones que fueron planteadas, y de sus limitaciones, se destaca que
enuncian el vinculo entre aprendizaje & inteligencia.

Quizas el maestro no logre expresar completamente una definicion de inteligencia
al preguntarsele sorpresivamente, sin embargo, cuando la interrogante va dirigida
a cuales de sus alumnos son mas inteligentes, el resultado puede ser mejor. Adn,
cuando est¢ presente el enmascaramiento ya citado que puede producir el
resultado del aprendizaje en un proceso repetitivo mecanicista.

Al indagar con los maestros (instrumento aplicado en el proyecto) acerca de los
rasgos de un escolar inteligente el 66 6% se refiere a la rapidez, de ellos el 23%
se conforma con la rapidez en la ejecucion de la respuesta, sin vincularto a los
aspectos cualitativos de 1a ejecucion. .

Un 30,7% hace referencia a la profundidad en 1a comprension y asimilacion y el
17.9% a la facilidad de la expresion oral. Se reflejaron mas de 20 rasgos pero con
un porcentaje de coincidencia menor, tales como solucion de probiemas, dominio

1 Informe de Investigacion. Et trénsito de los escolares por el Sistema Nacional de Educacion
ICCP, 1993. Habana Cuba



de la esencia, vinculo del conocimiento nuevo con el almacenado, independencia,
memona, entre otros'

Si bien en la sumatoria de la respuesta de los docentes pueden encontrarse
reflejados importantes indicadores de la inteligencia, las respuestas individualeg
Son en su mayoria muy limitadas. .

Las referencias hechas hasta el momento reflejan, cdmo la atencion del maestro
va dirigida mds a obtener un resultado, que permita al alumno promover, que a sy
valoracién e intervencion conscientes en el proceso de obtencién de este
resultado.

Lo antes expresado se ve reflejado en el Estudio del Nifo Cubano investigacion de
caracter longitudinal de una cohorte de mas de 3000 nifios nacidos en fa primera
semana de marzo de 1973(1).

Al buscar la refacién entre las pruebas de habilidades aplicadas a partir del test
Child Health Examination Survey de la Universidad de Bristol (Appleton y Kerley,
1990) vy el resultado del conocimiento adquirido por los escolares *.. se puede
sefialar que un alto porcentaje de los alumnos que poseen las habilidades basicas
fundamentales para Ia adquisicién de los conocimientos de Su grado escolar, no

Los datos obtenidos en Iz pruebas de madurez escolar (prueba de Kern-irasek)
aplicadas a la muestra de nifios a los 7 y 11 afios refleja *.. que se mantuvo

educandos no fue suficiente para superar la inmadurez inicial. *.. una quinta parte
de los escolares estudiados se puede catalogar de inmaduros para el aprendizaje,
o que se corresponde con los  resultados obtenidos en las pruebas que
exploraron el aprovechamiento escolar’ .2

Se apredia en el estudio realizado la relacion de la madurez con la asistencia de
los preescolares a la institucién infantil aquelios que permanecieron mas
tiempo en este tipo de institucion, alcanzan mayores niveles de desarrollo” 3. Se
observa que solamente entre un 6% y 12% de los niftos que fueron atendidos en
estos centros no alcanzan al menos un nivel de desarrollo promedio en la madurez
escolar.

—

1 Informe de Investigacién Proyecto cubano TEDI, 1997
2 Estudio del nifio cubano, ICCP. 1990.

3 Idem




Los datos anteriores corroboran el papel de la educacidn temprana en el
desarrollo psiquico infantil, ya sefialada, entre otros, por Zaparoshets (1987).

Resulta también interesante el dato relativo a que los nifios calificados como
inmaduros a los 7 afios constituyeron la mayor proporcion de alumnos
insuficientes y deficientes en ias pruebas de aprendizaje a los 11 afos. Los datos
recogidos evidencian ... la relacion entre la formacion de fas capacidades basicas
en &l nifio en lo que se refiere al comienzo de la escuela y su vinculacion con la
evolucion del escolar a través de la ensefianza primaria y media”.

En el seguimiento realizado al comportamiento del desarrollo intelectual de los
nifos a los 7 y 11 afios (Prueba de Goudenough y WISE) se reafirma la diferencia
entre la poblacion que asistio a la institucion infantil y la que no asistié. Por otra
parte también se puso de manifiesto la relacion que se produce en cuanto a mayor
grado cursado mejor nivel de desarrollo intelectual. “Esta relacion permite apreciar
en qué medida influyen los estudios en el desamolio intelectual del nifo y
viceversa’. (1)

La problemédtica que aqui queda por resolver es si el logro se debe a los
contenidos, jas habilidades desarrolladas 0 ambos.

Resulta de gran interés apreciar como se evidendo el efecto dei medio sodial en el
desarrollo del nifo. En dicho estudio se destaca la influencia del nivel de la
escolaridad de la madre y el desarrollo alcanzado por el nifo en el aprendizaje, en
su madurez, capacidad de trabajo y desarrollo intelectual.

En la investigacion "Caracterizacion del Escolar Cubano® (1) y en una tarea
diagnéstica llevada a cabo por el Proyecto cubano TEDI se aplicd a una muestra
de mas de mil estudiantes una prueba (Prueba del 4tc. exduido) para la medicion
del nivel de generalizacion logrado en escolares de 11y 12 afos.

Se observé en los resultados la tendencia de la mayoria de los escolares a no
sobrepasar la generalizacion a un nivel concreto, situacional o a un nivel utilitario;
evidenciandose en un porcentaje muy reducido de alumnos el logro de un nivel de
generalizacién con identificacion de la esencia y el establecimiento de relaciones
esenciales.

Por otra parte las pruebas diagnésticas aplicadas por el Proyecto TEDI muestran
niveles bajos en el logro de operaciones cognitivas generales tales como el
analisis, la sintesis comparacién y generalizacién entre otras, asi como en las
habilidades de argumentacion y solucién de Problemas. Sin embargo, esta
situacion varia significativamente al cambiar las condiciones de intervencion
pedaqdgica (3).



Enobsavadamrealizadasddhaba}odedooerﬁes,duaﬁenésdetresaxsos
escolares, se apreqa la tendenda a planificar y a desarrollar su actividad docente sin
oanoerdﬂvddelogosalw’zadospasusalmrns,tamor&cpedoadesandlode
habilidades intelectuales como del conodimiento almacenado. Sin embargo, el docente
no deja de planificar su actividad, pero, como si lo hiciera a “degas”, perdiendo asi su

Losdaosai&sdtadosmmhdo,sibimremerzanalgmaspoddmteériws
inpataﬁ&e,m&dmnsohetodolasir&ﬂdmdasddaprerxizajer&pedoala
estimulacién del desarmolio de la inteligendia, asi como las insuficdencias de este
desarrolio en el logro de mayores niveles de aprendizaje.

Z?

¢Qué exigencias no pudieran faltar en la concepcion del aprendizaje si pretendemos que
éste influya en el desarrollo de la inteligencia?

¢Qué rasgos de la inteligencia, deben ser estimulados y como puede el aprendizaje
logrario?

(Qué rasgos de la inteligencia alcanzados deben movilizarse a los efectos de un
aprendizaje mas efectivo?

2Pueden quedarse las pretensiones reducidas a inteligencia y aprendizaje, o han de ser
amliza@soonunpdmnﬁshousﬁco,meabarqueotmsaspectosdeldosan'ollodela
personalidad?

Diagnéstico.

H vinculo entre la inteligenca y e aprendizaje ha sido e mayor valor que
historicamente se ha dado en la practica a la utilizacion de los test de inteligencia,
como instrumento de diagnéstico.

Bl caracter predictivo de los tests de inteligendia respecto a las posibilidades del
rendimiento escolar condiciont, durante décadas, la accon de la escuela en la atencion
al desarrollo intelectual de los escolares.

La critica redlizada en los Ultimos afos a los test psicométricos de la inteligendia, fue
abriendopasoaldesarrollodelost&ddeaﬁﬂml&syalabusqedadeotrasformsde
diagnastico, e incluso a la busqueda de una mayor integralidad del mismo.



Si bien lo anterior es cierto, la aplicacion del diagnéstico por el docente es una
necesidad insoslayable, que ha cogido diversos caminos, retandole en ocasiones
cientificidad y aplicabilidad.

El diagnéstico que se realiza actualmente en muchas escuelas, tiene por lo
general un caracter muy limitado, convirtiéndose por tal razén en uno de los
factores causales de la insuficiente preparacién previa e insuficiente estimulacién
del escolar para el aprendizaje y desarrollo intelectual.

El éxito del aprendizaje y de 1a estimulacion del desarrollo de la inteligencia, como
parte de dicho proceso, precisa que la actividad cognoscitiva abarque, tanto la
exploracion acerca del conocimiento almacenado, como del nivel de operaciones
cognitivas alcanzado por cada escolar, de forma tal que se revele el estado y la
potencialidad de lo que se desea transformar.

Si bien nos hemos referido al diagnostico del conocimiento y operaciones
cognitivas, es necesario obtener una informacion mas completa del alumno, en
particular respecto a su esfera afectiva, que nos permita una caracterizacion
integral del alumno. En el Capitulo 3 del presente libro, se profundiza en los
problemas def diagndstico del aprendizaje.
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ANTECEDENTES DIAGNOSTICO UTILIDAD

CARACTERISTICAS DE ESTADO Y MEJORAMIENTO
LAS PARTICULARIDADES POTENCIALIDADES DE LA
DE LA EDAD. DEL ESCOLAR CALIDAD DE
LA EDUCACION
CONOCIMIENTO DEL
NIVEL REAL DEL

SUJETO

CONOCIMIENTOS OPERACIONES
COGNITIVAS

v

DESCUBRE EL
ESTADOY LA,
POTENCIALIDAD

?

ESTIMULACION

En e proyecto TEDI se utiliza un modelo de diagndstico a partir del cual se
construyen diferentes pruebas que nos permiten una valoracion del estado inicial,
y del progreso del alumno respecto al nivel de ejecucion de habilidades cognitivas,
la sustentacion de ideas y la solucidn de problemas.

Sin embargo, sdlo en la comunicacion directa con el alurmo se Iogra |a
informacion mas completa vy a la vez el traslado “ de las
hacia el escolar, lo que sd

No obstante, el camino que se ha ido recorriendo para alcanzar este proposito,
falta ain mucho por investigar y decidir, pero sin duda, el diagnéstico en un nivel
de desarrollo superior, continuard estableciendo un sdlido puente _entre
aprendizaje e inteligencia.



EL__AI-RENDIZAJE, LA INTELIGENCIA Y LOS NIVELES DE
GENERALIZACION. SU VINCULO CON LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Los tipos de generalizacion han sido objeto de numerosas investigaciones y
experfencias pedagogicas. Se prestara atencion solo al significado del nivel de
generalizacion . yege la solucion de problemas respecto al éxito del aprendizaje,
estableciéndosegglavinculo por esta via con la estimulacion al desarrollo de la
inteligencia. ‘

En fa generalizacion como proceso logico del pensamiento u operacion cognitiva,
se destacan, como es conocido, el nivel empirico y el tedrico. El empirico se
adquiere a partir de la integracion de aquellas propiedades de los objetos que se
captan directamente por medio de los sentidos y que solo reflejan aquellas
propiedades externas del objeto de estudio. Los conceptos formados por la via de
la abstraccion y generalizacion empirica son muy elementales y ofrecen al hombre
posibilidades muy limitadas de operar con ellos, reflejan las propiedades externas
de los objetos.

No “ver mas alla” de lo que externamente se presenta al sujeto reduce las
posibilidades de su interaccion con el objeto, esta queda a un nivel superficial,
limitandose la informacion acerca del objeto y la profundidad de los procesos
mentales.

Ambas insuficiencias limitan significativamente lo que el sujeto pudiera “hacer”
con el conocimiento, asi como el desarrollo de los procesos intermos de
percepcion analitica, pensamiento, imaginacion, memoria, valoracion, es decir, su
desarrollo intelectual.

Las exigencias para la formacion de conceptos empiricos son simples, estos se
| elaboran en el proceso de comparacion de los objetos y sus representaciones, con
el proposito de encontrar las propiedades que son comunes y su proceso de
[ concrecion consiste en la busqueda de ejemplos pertenecientes a una clase dada.

| La abstraccion y generalizacion tedrica constituye un nivel de desarrollo superior
l respecto al nivel empinco.

La generalizacion tedrica no se alcanza mediante la simple comparacion de
rasgos aislados, se alcanza por la revelacion de lo esencial del objeto o
fenomeno, que esta en la base de todas sus manifestaciones. Lo esencial como
parte de lo universal que se manifiesta en lo pgrticular y en lo singular; lo esencial
visto en su origen y desarrolio, y en los nexos con las diferentes cualidades
generales del objeto.



Las abstraccion y generalizacion tedrica se expresan mediante conceptos tedricos,
constituyendo éstos medios del pensamiento tedrico, también denominado racional,
reflexivo 0 comprensivo, acerca de lo cual V. V. Davidov desarmolio importantes
investigaciones, ympat;ajarlasrefendasalawadedomaenlafomménde
conceptos.

SWETO \
ABSTRACCION Y ABSTRACCION Y
GENERALIZACION GENERALIZACION
EMPIRICA TEORICA
PROCESOS MENTALES MENOS . PROCESQS MENTALES
PROFUNDOS, POBRES EN RICOS ENIDEAS Y
IDEAS Y VALORACIONES VALORACIONES
POSIBILIDADES PROCESOS AMPLIAS PROCESOS
LIMITADAS DE COGNITIVOS POSIBILIDADES COGNITIVOS
COMPRENSION DE MENOR DE COMPRENSION DE MAYOR
Y UTILIZACION NIVEL DE Y PROFUNDA NIVEL DE
DEL ESTRUCTU UTILIZACION DEL ESTRUCTURACION
CONOCIMIENTO RAQON OONOCIMIENTO

A A

Si bien ef camino de la abstraccion y generalizacion tedrica conduce a niveles mas
elevados del desarrolio del pensamiento, resulta necesario extenderlo a que e
suieto se encuentre en situadon de utilizar el conocimiento y aplicario en la
interpretacion de situaciones probiémicas y en la solucion de problermas.




€l dominio de la esencia y profundidad en cuanto al establecimiento de nexos
entre los elementos del conocimiento no puede quedarse en la abstraccion y

eneralizacion alcanzada, precisa que se propicie, como culminacion del ascenso
de lo abstracto a lo concreto pensado, precisamente el hallazgo de los concretos
por €l sujeto, la solucion de problemas y la elaboracion de problemas.

PROCESO DE ABSTRACCION Y
GENERALIZACION TEORICA

}

Hallazgo de los concretos.

Solucién de problemas.

~~~~~~~~~~ Creacion de problemas.

Si admitimos el criterio de que el aprendizaje estimula el desarrollo de la
inteligencia, pudiéramos establecer importantes vinculos entre las consecuencias
de un aprendizaje dirigido a la formacion de abstracciones, generalizaciones Y
eonceptos empiricos y un aprendizaje con niveles superiores de exigencia, en los
que la generalizacion tedrica y el ascenso de lo abstracto a lo concreto pensado
exigen un esfuerzo metal del sujeto en un plano mas profundo, asi como una
mayor riqueza en el vinculo de lo general y lo particular, la solucién y elaboracion
de problemas.

El aprendizaje, cuando es mecanico, repetitivo, tiende a quedarse en un plano
externo y es limitada su influencia estimuladora del desarrollo de las capacidades
intelectuales de! hombre. Esta es la realidad de muchas escuelas en las que el
vinculo aprendizaje—inteligencia queda subordinado a las cohsecdencias de un
aprendizaje poco efectivo.

Por otra parte durante décadas existio la tendencia a limitar la formacion de
€onceptos en la escuela primaria, o reduciro a conocimientos empiricos, con el
criterio de que el desarrollo del escolar no permitia otros niveles de exigencia.
Numerosas investigaciones, realizadas en difdrentes paises, demuestran las
# grandes posibilidades de los escolares primarios (Davidov V.V, Lépez J., Silvestre

M, Santos E.) respecto 2 ia formacion de conceptos tedricos por la via deductiva.



Asi,seobsewaoérmlareladmenseﬁama-d&sandlosereﬂejaenlareladén
aprendizaje-inteligendia.

. ;Estimula la ensefianza el desarrollo?
® ;Estimula el aprendizaje la inteligencia?

Cambienhannnstrado\ﬁgotsldysusseguidor&elaenseﬁamanodebeirdetrés,ala
2aga del desarrollo, sino que debe ir defante y condudirio.

Eaprendizajeengmaalyelprooosodeaw‘wua,wmpmoaodooaﬂeﬁmen
todas las posibilidades de estimular el desarrollo de Ia inteligencia, en mayor o menor
medida. E! éxito estara vinculado a las exigencias en su realizacién y a lo temprano
que se aborde.

. Hacer referencia al aprendizaje y a la inteligencia exige ia consideracion del fador
afectivo y de la actividad valorativa.

Esta demostrada la inﬂuendadelosestadosaninjoosenlaoondudadel hombre y en
particular en la atencion, concentracion y comportamiento en general del estudiante, Io

| . que influye en los resultados del aprendizaje.

Por otra parte en estudios realizados se ha visto la influencia de ciertos problemas
afectivos en el comportamiento def desarrollo intelectual.

Laasiniladénno&sunprooesoaln’argendelasnewddad&sdelee{o. este posee
sentimientos, voluntad, necesidades e intereses que condicionan su propio aprendizaje.

“ Resulta importante destacar, quelaadituddel&soolarfrerﬂealoonodnientoysu
aprendizaje esta muy condicionada por la valoracion que este haga del conocimiento y
de su propio rendimiento.

Asi, tanto el control y la valoracion como el autocontrol y autovaloracion en el-proceso
de aprendizaje van a tener un gran significado en sus resultados.

Investigaciones realizadas han mostrado el efecto positivo sobre el desempefio
imgleleal . de aquellos alumnos que tienen estructurado sistermas de acciones
encaminadas al autocontrol y autovaloracion de su actividad (Rico P. 1989).

Si bien se han establecido diferentes vinculos entre aprendizaje e inteligencia no
pudieran dejarse de mencionar otros tales como: el del aprendizaje y desarrolio de la
lengua. Pensamiento y lenguaje se formaron y desarollaron



simultaneamente; el lenguaje como dijera Vigotski'es 1a envoltura material del
pensamiento y constituyen ambos una unidad dialéctica.

Asi, la expresién clara y precisa, asi como la amplia riqueza de vocabulario, son
muy necesarias para reflejar la diversidad del mundo, las complejas relaciones y
nexos que”existen. Esta riqueza del lenguaje es condicion del aprendizaje y por
ende un requisito también del desarrollo intelectual.

Obsérvese cuantos aspectos han sido citados en el analisis del vinculo de la
intefigencia y el aprendizaje, si bien no se ha hecho referencia al universo.

Han sido numerosos los factores referidos, los que indican procesos, estructuras,
capacidades, conocimientos, actitudes y valores, lo cual muestra la complejidad de
ia inteligencia.

Pienso que lo mas importante del concepto de inteligencia respecto al aprendizaje
es la de considerar a la inteligencia como resultado del proceso de desarroilo del
hombre en su interaccion sociocultural, en 1a cual el aprendizaje tiene un
importante efecto.

De igual forma es necesario significar que el concepto de inteligencia es necesario
valorarlo integrado en el concepto de personalidad, es decir, tiene la inteligencia
que estar prefiada de ética, de ideologia, de ciencia, de forma tal que se logre
llevar a cada conciencia individual del alumno 1a conciencia social de su época,
en lo cual 1a direccion del aprendizaje puede jugar un excelente papel.

Todas estas ideas inducen a una nueva concepcion de la Didactica, que sustenta
su evolucidn en los principios de una ensefianza desarrolladora del hombre, de su
inteligencia, aptitudes, actitudes y comportamiento.



CAPITULO 7 .

EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE Y LA
FORMACION DE VALORES :

Autor: Dra. Margarita Silvestre Oramas

La importancia de educar al hombre en los valores que sustenta Ia sociedad en
que vive y el significado de ello en la conservacion de la propia humanidad, es
objeto de discusion, andlisis y reflexion en foros y eventos, tanto de caracter na-
cional como intemacional. Este problema de atencion multifactorial, tiene su refe-
rente en loda actividad que se realiza en la escuelay en todos los factores que en
ella intervienen. En el presente trabajo seran abordados s6lo algunos aspectos
relativos al: proceso de ensefanza aprendizaje y el curiculo escolar.

En muchos paises, el estudiante pasa cerca de 1 000 horas cada afio en la es-
cuela, particularmente en el aula, recibe la influencia de las diferentes ramas del
saber, algunas de las cuales aparecen como asignaturas ante el alumno durante
unos 12 anos, desde que ingresa hasta que se convierte en bachiller o en técnico
medio. Para otros esta posibilidad puede reducirse en cualquier cantidad de anos,
por los graves problemas econdmicos que en muchos paises llevan al hombre a
abandonar la escuela desde nifto. Sin embargo, la influencia del tiempo que past
en la escuela deja una importante huella en su vida, no solo en el conocer 0 el sa-
ber hacer en cualesquiera de las asignaturas que curso, sino también en su com-
portamiento, su responsabilidad, en su Jaboriosidad, en el amor a su Patria, en la
solidandad, entre otros.

Hace afios los pedagogos hablamos de la necesidad de dar un vuelico a la forma-
cién de valores en la escuela, hace afios tambien se viene planteando la necesi-
dad de su fortalecimiento en la concepcion y diseno de los curriculos escolares,
asi como en la concepcion del proceso de ensefianza - aprendizaje, mas parece
que aun no hemos dado satisfactoriamente en la diana, pues seguimos insatisfe-
chos con el acontecer pedagogico que diariamente transcurre en la escuela.

Si nos detenemos en un grupo de alumnos de primer afo de secundaria, de ba-

chillerato o de escuela técnica y analizamos el comportamiento del recién egresa-
do de primaria o de secundarnia basica, 0 en un ghupo que este proximo a ingresar
en la universidad, es muy probable que encontremos en muchas aulas la falta de
protagonismo del adolescente o del joven en la vida de su escuela. Si les pregun-
tamos acerca de este hecho, seguramente las respuestas estaran encaminadas a



dedarar su pobre protagonismo en su vida estudiantil y probablemente en su vida
familiar.

Si registramos qué acontece en el aula es muy probable que termine un tumo de
dase e inicie otro y termine el dia y muy pocos alunnos hayan sido llamados a la
reflexién y af debate en dase, posiblemente también, en muy pocos casos, se haya
hecho referencia a los problemas de comportamiento, a lo que piensan, sienten y
aspiran.

7.\& 4 CONOCE Y REFLEXIONA EL ESTUDIANTE ACERCA DEL MODELO DE
HOMBRE AL QUE LA SOCIEDAD ASPIRA, SE SIENTAN LAS BASES DE LA
FORMACION DE IDEALES?

L/g ¢ REALIZAN LOS ESTUDIANTES TAREAS DE ORDEN SOCIAL?

75 ¢ SE COMPARAN CONTRA EL MODELO DE COMPORTAMENTO

ASPIRADQO?

7% ¢SE CONVIERTE LA ACTIMIDAD EN CLASE EN FUENTE DE VIVENCIAS
INDIVIDUALES Y COLECTIVAS QUE REFLEJEN LA REALIDAD EN QUE LOS
ESTUDIANTES VIVEN?

7% ¢ SE PROPICIA LA DISCUSION Y EL DEBATE ENTRE LOS

- ESTUDIANTES ?

Muchas mas preguntas pueden realizarse, pero quiza seria preferible irfas introdu-
aendo en un andlisis que transite por las vias de solucon y las polémicas que alre-
dedor de ellas ocurren.

Al
N
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N
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¢ QUE O CUALES VALORES HAN DE FORMARSE?
. SERAN LOS MISMOS PARA TODAS LAS EDADES?
(SERAN LOS MISMOS, PERO DOSIFICADOS Y ADECUADOS?
¢SERA IGUAL EN TODOS LOS CENTROS DE UN MISMO TIPO?
$SERA IGUAL EN TODOS LOS PAISES DEL MUNDO?

N
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Estamos llamando a los docentes, en muchos de nuestros paises, a centrar
su atencion en la formacion de valores, pero cémo lo enfrenta un maestro de
primaria, uno de bachillerato o de la universidad. ’

. DONDE ESTA LO COMUN Y LO DIVERSO? Seguramente para este do-
cente, entre las primeras preguntas que se formule, estara aquella que lo de-
fine.

Posiblemente. hallemos diferentes respuestas para una misma pregunta,
pero también que tienen un punto de partida comun.

Toda sociedad aspira a formar un determinado modelo de hombre, entre dife-
rentes sociedades seguro que habra valores comunes como es la honestidad.
la sinceridad, el patriotismo, entre otros, pero no quiere decir eflo que las
costumbres, las leyes, las normas le den igual connotacion, lo cual esta ade-
mas asociado al momento historico concreto de que se trate. Al igual que
habra sociedades que le den un peso muy grande a determinados valores,
como la justicia, la solidaridad, por citar aigunos, cuya extension entonces
sea también algo diferente.

Sin embargo, no quiere esto decir que todos pensamos de esta forma, hay
una tendencia que hablan de la integracion o de la mundializacién de la cultu-
ra. Algunos hacer referencia a una escuela nueva, adecuada a un humanismo
planetano

( Yus Ramos 1995), bien de un sujeto reconocedor de la unidad global y finita
de la aldea Tierra (Sebastian L. 1992), o de un sujeto “mundialista’, corres-
pondiente a una concepcion organica del crecimiento de la humanidad, o el
coherente con un nuevo orden social humano de la sociedad ( Rodriguez R.
1996), 0 en otro sentido quienes sin dejar de reconocer lo general, comun,
necesario, nos enfrascamos en la lucha por preservar la identidad nacional.

Ese modelo de hombre a formar en cada sociedad existe, y sera siempre el
punto de referencia de la educacion, lo que no es mas que la exigencia de la
. sociedad respecto al hombre a formar.

\ d

2/t ;QUE LES CORRESPONDE A LOS EDUCADORES, A LOS
PEDAGOGOS, REALIZAR RESPECTO AELLO? °

3/ ;SERA NECESARIA LA ADECUACION PEDAGOGICA RESPECTO
DE ESTE MODELO EN FORMAS DE COMPORTAMIENTO SOCIAL,
COMO MODELO PARA LOS DIFERENTES GRUPOS ETAREOS, EN EL

PRESCOLAR, EN LA PRIMARIA Y SUS CICLOS, LA SECUNDARIA, EL

BACHILLERATO, LA UNIVERSIDAD? -

Un modelo que se ajuste a las posibilidades y caracteristica de las diferentes
edades y que sirva de referente al docente, al padre y al propio estudiante.



~ viduo, como orientacion para el docente y el propio estudiante, de las metas a tra-
zar en la formacién.

El docente. podra entonces decir conozeo cudl es la aspiracion social a alcanzar
en mis alumnos, en estas edades, también conazco cOHMO son mis alumnos, cua-
les son sus aristas mas y menos logradas respecto a los valores a alcanzar. -

Como se aprecia se esta haciendo referencia a una direccion pedagogica en la
formacion del hombre a que se aspira. En la practica, acercarse a ella es problema
de conoceria bien, de conocer a los alumnos y de saber como es el abordaje me-
todologico de esta tarea pedagogica. Sucede, que de una forma u ofra cada edu
cador, implicita 0 explicitamente, actua seguin un modelo de como considera que
debe ser el nifio, adolescente o joven. De igual forma actua la familia. Sin embar-
go, no quiere decir gue todos estemos educando hacia los mismos fines y con de-
terminada unidad de criterios, ello seria muestra de un importante problema peda-

gogico:

71:‘:( ¢A QUE RESULTADO CONDUCIMOS EL PROCESO FORMATIVO, S|
ACTUAMOS SIN UNIDAD DE CRITERIOS, SIN CONCEPCIONES Y
EXIGENCIAS COORDINADAS HACIA UN MISMO GRUPO DE ALUMNOS, O
HACIA CADA ALUMNO?

En la literatura se recogen otros modelos diferentes que de una forma u otra pare-
ce que han operado en la practica pedagogica, modelo de valores absolutos. mo-
delo relativista de los valores, y un modelo basado en la construccion racional y
auténoma de valores ( Buxarrais M. y otros, 1997). Estos muestran posiciones
extremas, y ante ellas siempre alguna que toma de uno y de otro, y que asume
una posicion posiblemente mas racional.

Aparece ahora otro dilema, lleno también de puntos de vista diferentes.

705 ¢COMO SE ALCANZA UN VALOR? ... ¢SE APRENDE?...;SE
FORMA?

25 ¢SE APRENDE COMO SE APRENDE UN CONCEPTO O COMO SE
DESARROLLA LA HABILIDAD DE LEER O DE INJERTAR UNA YEMA EN
EL TALLO DE UNA PLANTA?

Z% ;QUE HAY DETRAS DE UN VALOR?...;SON LOS MSMOS

COMPONENTES QUE HAY EN UN CONCEPTO O EN UNA HABILIDAD?

" ¢PUEDE, PEDAGOGICAMENTE, ABORDARSE DE IGUAL FORMA?

\
/.




El docente reconodera rapidamente la existencia del componente cognoscitivo,
que por supuesto existe respecto a cada valor, que define qué es la honestidad, el
patriotismo, ia solidaridad y asi respecto a cada uno, pero ademas estara seguro
que no 5 suficiente, y que indluso habra unos que lo sepan definir bien y que su
comportamiento sea contrario a lo dicho.

Por supuesto, que ese componente hay que hacerlo evidente, lograr clandad en
cuanto a lo que es y Ssus formas de manifestacion. Desde el punto de vista peda-
gogico es lograr no sélo que el alumno pueda identificar el contenido, sino ir mas
alla, Es ir a la valoracion personal, la cual tendra aristas positivas y negativas, pero
esto aun no seria suficiente, detengamonos momentaneamente en ello.

Se trata de la formacion de acciones valorativas dirigidas a enjuiciar el valor de lo
que se estudia, 1a utiidad, el significado, el sentido para si. el para qué, asi como
delo que se hace enla actividad docente en cada asignatura.

La formacién de acciones valorativas es una exigencia basica, es como un mo-
mento muy importante, en la formacion del pensamiento critico en el hombre, que
se empieza a formar desde muy temprano en el nifio. Esta necesidad de enjuicia-
miento ha de ser tenida en cuenta respecio a todo o que aprende. Todo hecho,
fenémeno, proceso, todo lo que existe tiene un valor, que esta en 1a razdn de ser
de su existencia, en su esendia. Vinculado a ello, 1a accion pedagogica que condu-
ce al sujeto a realizar la valoracion positiva o negativa, 0 ambas de aquello que es
objeto de aprendizaje.

Esta formacion de acciones valorativas es base para la autovaloracion permanente
de la persona, para el cuestionamiento de lo que aprende y lo que hace, resulta
otro memento necesario en el accionar pedagogico. Un alumno que se cuestiona
el por qué y el para qué de Yo que aprende y logra formarse un juicio valorativa,
ofrece seguramente mayores posibilidades de interactuar con él y de estimular el
desarrollo de estas acciones, que aquel que poco analiza'y debate, y que sale con
pobres ideas de aquelio que estudia.

Esta proyeccion del alumno, este decir qué piensa y por que, permite a los otros
estudiantes y al docente interactuar, entonces pudiéramos planteamos:

7% ¢ ES LA VALORACION DEL CONOCIMIENTO UN COMPONENTE
'MPORTANTE EN LA FORMACION DE ORIENTACIONES VALORATIVAS?

Pudiéramos decir que si, y que es muy importante, precisamente porque contribu-
ye al desarrollo de una actitud critica ante el conocmiento, asi como lo es la auto-
valoracion respecto a uno mismo, y de la actividad colectiva.



Hemos destacado hasta aqui el componente cognosditivo y la fonmacion de accio-
nes valorativas, vendnia la pregunta siguiente:

.

2[% ¢ QUE OTROS COMPONENTES INTERACTUAN EN LA FORMACION DE
VALORES?

Tienen un peso esendial los sentimientos y cualidades, que hay quienes las consi-
deran (Amador, A, 1998), como la “céiula” en estos procesos formativos. Asi, el
conocimiento, los sentimientos y las cualidades, el cumplimiento consciente de las
normas de comportamiento social, el ideal aspirado, los motivos e intereses de la
persona, interactian en el complejo proceso de formacion de valores.

Diversos puntos de vista nos hacen llamar la atencién hacia lo siguiente:

2[5 ¢ SE FORMAN LOS SENTIMIENTOS Y CUALIDADES DE LA MISMA
MANERA COMO SE APRENDE UN CONOCIMIENTO? .

Los sentimientos y cualidades para unos son un objeto de aprendizaje, para otros
formaciones complejas que se logran por lo general en un largo proceso en el que
hay aprendizaje del componente cognoscitivo, pero ademds hay un proceso for-
mativo en el que interactiia lo cognoscitivo con lo afectivo y lo volitivo, donde hay
molivos, aspiraciones, ideales, valoraciones, que en gran medida van conforman-
do los valores, como nudeo central de la personalidad humana. Con ellos no nace
el nifo, se forman en un largo proceso de interaccidn sodial, donde la familia pri-
mero y fuego la escuela y la sociedad en general desempefan papeles decisivos
cuando son portadores de los modelos sodiales que se desean transmitir. La for-
macion de los cuales se inicia en los niflos mas pequefios a partir de la imitacion,
hasta convertirse, en momentos posteriores, en procesos mas complejos que im-
plican Ia participacion cada vez mas consciente del individuo y en los que juega un
papel de gran importancia el componente afectivo motivacional.

La posicion asumida tendra en cierta medida que ver, respecto a como se atiende

a la formacion de valores, en este caso se dirige el problema al aspecto metodolo-

gico.

Silos objetivos y caracteristicas del contenido son detemminantes respecto a los

i[5 ySON VALIDOS ~ PARA LA FORMACION DE CUALIDADES,
SENTIMIENTOS Y ORIENTACIONES VALORATIVAS, LOS METODOS QUE
SE EMPLEAN EN LA ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LAS ASIGNATURAS
CUANDO SE PRECISA LA FORMACION DE UN CONCEPTO O EL
DESARROLLO DE ALGUNA HABILIDAD ESPECIFICA?

L& (EXISTEN OTRAS EXIGENCIAS METODOLOGICAS, METODOS

ESPECIFICOS, DIRIGIDOS A LOS PROCESOS FORMATIVOS?




metodos. entonces pudiera justificarse la necesidad de inclur olios meétodos que
permitan trabajar en el campo formativo.

En la literatura ped%gc)gica son bastante citada diferentes exigencias como 1a ne-
cesidad de la reflexion, el debate, la discusion y el comportamiento en situaciones
concretas de la vida social.

Amador A. aborda, al refenrse a los métodos, los dingidos a /a conciencia, a la ac-
tividad y a la valoracion. destacando lo siguiente:

L. necesidad de que la persona identifique los modelos del deber ser, en corres-
pondencia con la formacion de ideales,

. poner en practica las formas correctas de actuar, mediante la propia actividad
en la clase, en la propia vida del grupo docente, en las actividades sociales de
caracter productivo. laboral, culturales y deportivas que se generan en la es-
cuela y en la comunidad,

®. propiciar la valoracion del contenido que aprende y lo que es muy impor-
tante de Ja actividad individual, del grupo, del aula, de la escuelia, proceso
que va desde la regulacion externa hasta la autovaloracién y conduce a la auto-
rregulacion de la persona.

Estos métodos presentan exigencias dirigidas a los procesos formativos, pueden
incluir diferentes procedimientos que estimulan la interaccién sujeto - sujeto, propi-
cian la concrecion en la actividad practica y los procesos valorativos, todo lo cual
se vincula con los métodos de ensenanza aprendizaje, se pueden insertar, interre-
lacionar, unos con otros y dingirlos haca el logro de los propositos formativos
planteados .

En I3 cotidianidad de la dase el alumno se comporta de diferentes formas, mani-
festarido como va leniendo lugar la formacién de diferentes cualidades y senti-
mientos. si es {abonoso, si es responsable, justo, colectivista, solidario, respetuoso,
se manifiesta su amor a la familia, a la escuela. al trabajo, a la Patria, entre ofros.
Asi, va manifestandose segun va siendo su formaciéon El docente puede apreciar
cada dia muchas muestras de comportamiento en sus alumnos y generar activida-
des en que se ofrezca esta posibilidad. con miras a fortalecer el trabajo educativo

7k ¢COMO PROCEDE EL DOCENTE ANTE ESTAS MANIFESTACIONES
COTIDIANAS?

75 ¢PRESTA ATENCION TANTO AL RESULTADO DE LA ASIGNATURA
QUE IMPARTE COMO AL COMPORTAMIENTO DE SUS ALUMNGS, A COMO
PIESAN Y SIENTEN?

25 ¢ES EJEMPLO DE COMPORTAMIENTO PARA SUS ALUMNOS?

“
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ser molivos, intereses y responsabilidades de los propios alumnos, cuando
estos sienten el sentido de pertenencia por su institucion.

N

7. i ¢SE RECONOCE EN LAS ESCUELAS LA IMPORTANTE FUERZA
MOVILIZATIVA Y FORMATIVA DE LAS ORGANIZACIONES INFANTILES

Y JUVENILES?
7/ & ¢COMO LOS ALUMNOS PUEDEN CONVERTIRSE EN UN FUERTE
PILAR PARA REMODELAR LA VIDA DE LA ESCUELA Y DEL GRUPQ?

N 7

2% ¢COMO DIRIGIR LA ACCION DE LOS COLECTIVOS HACIA SU
PROPIA FORMACION DE SENTIMIENTOS, CUALIDADES, Y VALORES?

Este fuerte pilar es de gran apoyo, desde el aula hasta la comunidad, pasando
por las familias, de especial potencialidad, para cambiar su dinamica, para
apoyar o exigir a quien lo necesita, lograr la formacion de ideales y el com-
portamiento social esperados.

.Y EL CURRICULO? ,ademas de la importancia que merecen los problemas
del curriculo oculto, antes citado, y las multiples investigaciones al respecto
realizadas, es necesano detenerse en los problemas de su disefo y en los as-
pectos que mas se debaten.

Como hicimos referencia, ya son viejas las criticas a los curmriculos centrados
en el conocimiento de las asignaturas y con poca atencion a los problemas
formativos del hombre. A tales efectos han aparecido en muchos curriculos los
valores como un tipo de contenido, lo que no deja de ser cierto, y que gene-
ralmente estd apareciendo diferenciado de otros tipos de contenidos, que a
veces son concretados en acciones a lograr o en actiidades. Asimismo, apa-
recen como en una nueva dimensién, los ejes transversales.

Antes de abrir estas dos direcciones es importante hacer alguna referencia a
los objetivos. Al leer un programa es muy probable que encontremos entre sus
objetivos generales a cumplir en la disciplina o asignatura, en particular en el
grado o afio, un conjunto de objetivos dirigidos a la formacion de cualidades,
sentimientos, actitudes y valores. Sin embargo, ha sido muy comun encontrar
que estos objetivos desaparezcan al concretarse los objetivos especificos de
las unidades, situacién que puede haber gengrado diferentes conflictos o limi-
tado el peso del trabajo pedagogico en lo formativo. Resulta de todas formas
polémico:



75 ¢OBRJETIVOS QUE NO SE CONCRETAN EN NINGUN CONTENIDO, NO
APARECEN EN LAS UNIDADES DEL PROGRAMA, NI EN LAS
EXPUCACIONES DE BSTOS?

| 7 ¢SE CONCRETAN EN LA ACTIVIDAD DIARIA DEL DOCENTE Y SUS
ALUMNOS? .

Bl hecho de que el contenido del programa, o del libro, se haya convertido muchas
veces en la practica, en categoria rectora, pudiera ser una causa de la desatencion a
este tipo de contenido: los valores. Sin embargo, el andlisis desde ef angulo pedago-
gimpareoeindcalareoesidaddemeesenndelodehmtxeafamrtengasdida
enlos objetivos y en los contenidos. Se apredia en los Ultimos alos la indlusidn de los
valores en los programas, unido a lo cual se concretan actividades, surge al respecio
la interrogante siguiente:

7K ¢ASEGURA LA ACTIVIDAD EN Si LA ATENCION A LA FORMACION DE
LOS VALORES DESEADOS?

Si bien estos se forman en la actividad humana, esta debera ser disefiada y dirigida a
dichas propositos, 1o que la convierte en un problema metodologico, que dejarto a la
esportaneidad seria dar cabida a la desatencion, a que prolifere cualquier tipo de
conducta, concepddn, deseada o no.

De vuelta a los objetivos y contenidos de las asignaturas, y considerando que la cate-

. goria contenido incdluye sentimientos, cualidades y valores a formar, pareceria inelu-
dible partir deJ referente de MODELO DE HOMBRE a formar en cada pals, que res-
ponde al modelo de hombre que esa sociedad necesita.

{SERIA NECESARIO UN MODELO GENERAL DE ASPIRACION SOCIAL
. |ADECUADO A LAS EDADES EN SUS DIFERENTES ETAPAS DE DESARROLLO,
, |QUE SE CONCRETE EN LOS OBJETIVOS Y EN EL CONTENIDO ?

Este modelo, para que sea viable en la practica pedagogica ha de concretarse en
objelivos y contenidos, delineados EN CORRESPONDENCIA CON LOS
DIFERENTES GRUPOS DE EDADES.

Este serfa un momento muy importante y necesario en el disefio cummicular para cada
tipo de escuela, es decir para la escuela primaria, la secundana, y asi para cada nivel
otipo de centro, que se contextualizaria en cada institucion, en corespondencia con
las caracteristicas de esta y de la comunidad.




Si bien las prionidades en el curriculo han estado historicamente determinadas por
los objetivos, asi como las vias y formas de aprendizaje, en correspondencia con
estos, por las didacticas de las diferentes disciplinas, se ha acudido, en diferentes
momentos y desde diferentes angulos a establecer otro tipo de prioridades y de re-
comendaciones metodoldgicas mediante los hoy mas populares EJES
TRANSVERSALES DEL CURRICULO, teportados también como ejes colaterales,
lineas directrices, posiblemente también como programas directores.

En los casi ultimos 40 afios han ido tomando fuerzas estas posiciones, en la literatu-
ra se reflejan estudios realizados a principios de los afios 60 dirigidos a la Lengua,
en Inglaterra, también en Canada y seguramente en otros paises. En Cuba toman
fuerza a partir de los anos 75 en adelante e incluyen entre otras tematicas aquellas
relativas al politecnismo, a 1a formacién cientifica del mundo, ala formacion patrioti-

ca, a la proteccion del medio ambiente.

Hoy en dia, no obstante existir puntos de vista diferentes, continia siendo un tema
de actualidad. Pero, quiza lo mas significativo no sea que existan O no, sino que se
habla en términos de que es una via para la integracion de las culturas, para crear
condiciones para una formacion moral genérica en repuesta a la globalizacion.

Aqui surge el dilema:

N

>/& ¢SE PIENSA EN UN CONTENIDO FORMATIVO UNICO, IGUAL PARA
TODOS LOS PAISES?

3% ;SE PIENSA EN QUE ES POSIBLE PERDER LAS COSTUMBRES,
TRADICIONES, CULTURA Y LA IDENTIDAD NACIONAL?

3/ ¢SE PIENSA EN FORTALECER EL AMOR A LA PATRIA, LA NECESIDAD
DE PRESERVAR SUS CONQUISTAS, SU CULTURA Y TRADICIONES, PERO

DEFENDER NUESTROS ~DERECHOS, UNIRNOS Y APOYARNOS

FRATERNALMENTE?

Seguro que muchos pedagogos estamos en contra de pensar en pérdidas tan sen-
sibles, que, hoy en dia. desnaturalizarian a nuestras poblaciones, por el contrano se
trata de fortalecer el patriotismo y fomentar la solidaridad.

Al enfocar el problema desde el anguto de los ejes transversales en el disefio curmi-
cular, seria como sobredimensionar las posibilidades que los “lamados ejes” pudie-
ran tener en la formacion de las nuevas generaciones y en el problema de 1a inte-
gracion.



Sin embargo, volviendo a las dos primeras preguntas hoy en dia, en medio de I
desatencion que desde las didacticas de las disciplinas, se ha dado a los
problemas formativos, pudieran estos efes, que ya trazan objetivos, contenidos y
concepciones metodologicas, servir como via de concrecidon del modelo de
hombre a formar, en corespondencia con €l tipo de escuela. Concebidos de forma
abierta, de manera que se contextualicen en cada centro y se tengan en cuenta
porlosdooern&eenlawwepdéndetodoelquehacerpedagégioodesdesus
asignaturas, asi como por la escuela en la concepcion de las multiples actividades
formativas que cada dia se realizan. No obstante, la polémica y la blsqueda del
perfeccionamiento de esta via contintian.



'CAPITULO 8

-

APRENDIZAJE Y LA TAREA DOCENTE

Cuando se hace referendia a la necesidad de elevar la efectividad del prooeso de ensefianza
qxerdzq‘e,seporedemiﬁwolaneowidaddewﬁalaposidmw docerte respecto
a la direcodn del proceso. De forma, que de un proceso auya acividad esta centrada en el
na&dro,omuaﬂateterﬁaﬁaaqeddummnammplanmjyrepmdm,
se transforme en un proceso en que el docente cambie SU concepaon respedo al aumno.

Esta transformacion debera propidar un verdadero protagonismo del alunmo en la busqueda
y utiizacén del conodmiento, conduciéndole a que transite por distintos niveles de
edgaﬁaqnmdesdelareuodmmmalaajicwMamevasstm.E
wrtiodqgsespirapredsadeuadnaﬁmmqnsen'atmgalapmmme
interaccion del alumno con el obieto de aprendizaje y de los alumnos entre ellos

RELACION o
SUJETO--| —
OBJETO

RELACION
SUJETO -
SUJETO

En esta interrelacion sujeto — objeto, e estudiante interacta con e contenido del
aprendizaje, lo observa, desaribe, andliza, reflexdona o simplemente trata de reproduai,
cumple las exigencias para las que esté preparado y las que se le exijan. La{area docente
puede ser portadora de las exigendas que, si las cuple, le permiten lograr un aprendizaje
que no sea solo reproductivo, le garantiza un mayor &dto y estimula su interés.
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" Silvestre M. Rico P “Proceso de Ensefianza Aprendizaje”. ICCP 1997

En esta interrelacion sujeto — sujeto, se abren multiples posibilidades para ¢|
traslado de los procedimientos de unos a otros, para que se produzca la ayuda de
uno a otro, para propiciar que encuentre el ermor cometido en la tarea y Io
rectifiquen, para saber como piensan, como se comportan, como acttan ante log
demés. Este momento tiene un importante significado para la labor educativa,
instructiva y desarrolladora.

Esta dinamica requiere de una rica interaccion del docente con los alumnos en la
direccion del proceso. Implica hacer que todos trabajen, que muestren lo que
pueden hacer con lo que estudian, que interactiien entre si, que reciban las
ayudas que necesitan en el momento preciso, que les permita vencer las
dificultados, presentandoles niveles crecientes de exigencia, que estimulen el
desarroflo.

El cambio antes expuesto requiere que se eleve el protagonismo del alumno en el
proceso, tanto en la orientacion, como en su ejecucién y control, “el protagonismo
del alumno en la ejecucion del proceso estara dada por el nivel de interaccién en
la busqueda del conocimiento y las exigencias de las tareas para adquirirlo y
utilizarlo, asi como por las propias exigencias de las tareas que deberan propiciar
un rico intercambio y colaboracion de los escolares entre si ”

Lo antes expuesto revela el papel que la tarea docente deberia de jugar, como via
de concrecion de estas aspiraciones. Es en la tarea donde se concretan las
acciones y operaciones a realizar por el alumno, tanto en la clase, como fuera de
esta, en el estudio.

Esto revela la importancia que se le otorga a la relacion entre lo que se espera que
el alumno aprenda y lo que se le pide que realice para aprender: Aprendizaje y
tarea docente guardan una estrecha relacién, el alumno aprende haciendo; las
acciones que el docente conciba como concrecién de la actividad del alumno en
la clase, definiran las exigencias para su aprendizaje, estas se presentan por lo
general al alumno en forma de tareas.

En la tarea docente la orden que el alumno recibe le conducira a la reproduccion o
alareflexion, en la interaccion de este con el conocimiento. En el proceso docente
Son necesarias tanto unas como ofras, pero esta claro que las exigencias,
respecto al alumno, provocan efectos diferentes.




REPRODUCCION REFLEXION

¢ ¢ Qué ocurre habitualmente en el aula, cual es la tendencia respecto al
tipo de tareas que el alumno realiza?. ; Abundan las tareas que estimulan
la refiexion?.

¢ ¢ Presenta a sus estudiantes tareas con niveles de exigencia crecientes,
que estimulen su razonamiento, aplicacién del conocimiento y
creatividad?

¢ ¢ Se sienten motivados sus alumnos con la realizacion de las tareas en
la clase y en su actividad de estudio?.

No obstante ser estos problemas casi histéricos, contindan sin ser resueitos en
muchas clases, de diferentes niveles de ensefanza. La tendencia a plantear muy
pocas tareas se mantiene, lo cual mueve a que la actividad tienda a centrarse en
el docente; la mayoria de las tareas que se presentan durante la clase o para la
casa reproducen la actividad realizada por el docente durante la dase. Son muy
pocas las tareas gue conducen a la reflexion, a la solucién y elaboracion de
problemas, a !a formulacion de hipdtesis, entre otras.

Mas preocupante aun, pero muy vinculado a este problema de la tarea y su
calidad, es cuando son muy pocos los alumnos que hacen preguntas, cuando
sus preguntas son de una gran pobreza de contenido, cuando no exigen una
explicacion de causa, cuando no establecen relaciones, no indagan para que les
sirve lo que estudian, no plantean contradicciones, suposiciones, problemas. Sin
embargo, para todo ello el alumno tiene posibilidades, esta apto para aprender a
aprender de una forma mas efectiva.

La TAREA DOCENTE, puede constituir una importante via para promover la
reflexion del alumno. £Como lograrlo?. En el esquema, que aparece en la
pagina siguiente, se incluyen una serie de preguntas que pueden mostrar una
orientacion hacia el objetivo a alcanzar



QUE ES LO QUE ESTUDIO

TAREA )
—* | COMOES .
CUANDO,
DONDF.
ra ] [ron )
Y Sl ..... QUE QUE ES
ES

Las preguntas anteriores y otras mas que pueden sumarse, responden a una
logica del proceso de busqueda del conocimiento. En un primer nivel estas
van aproximando al alumno a encontrar los elementos del conocimiento, a
establecer relaciones entre elios, a interesarse en para qué tienen que
aprender un conocimiento, en la utilidad de los que aprenden, a pensar en
suposiciones, en problemas. Ademas, comienzan a estimular la reflexion del
estudiante, las va incorporando cuando el docente explica o cuando otros
alumnos intervienen, cuando lee, cuando interactia con otros personas, no
solo en la clase o en el estudio fuera de la clase, sino también en otros
momentos de su vida habitual.

Sin embargo, estas preguntas pueden abrirse y concretarse en determinadas
exigencias, que vayan adentrando al alumno mas en el analisis reflexivo de lo
que estudia. A continuacién se mostraran algunos ejemplos.

La pregunta qué es puede tener una orientacion mas completa
para el alumno, y asi comprender, por ejemplo lo siguiente:
TG la definicion del concepto,

la busqueda de lo esencial,

el establecimiento de relaciones.

WAV
NN
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La pregunta como es implica revelar las caracteristicas del
objeto de estudio, va a precisar la observacion, descripcion,
comparacion. la clasificacion de todas las caracteristicas
encontradas. Una orientacion mas completa para el alumno
incluye:

5% revelar las caracteristicas del objeto, describir. observar,
7i \X compararlas.

7L S clasificartas en generales y particulares,

7i X identificar o esencial,

3i %= establecer la relacion del todo y las partes,

7i % establecer nexos entre los diferentes elementos.

Esta pregunta precisa la reflexion acerca del por qué del objeto
de estudio, por qué es o que es y no otra cosa, mueve entre
todos los elementos revelados a 1a busqueda de nuevas
relaciones, lo que pudiera incluir:

> % relacién de lo esencial con otros elementos,

s/ 3 establecer la relacion causa - efecto,

:/7',: establecer la relacion fenémeno - esencia,

7 & establecer otras relaciones, explicarse a si mismo,
argumentar

La busqueda del para qué, va dirigida a que el alumno
encuentre la utilidad del objeto de estudio, a partir de revelar
que propiedades o caracteristicas de las que posee le confieren
su valor social. Al mover la reflexién hacia ia utilidad social del
contenido de estudio, el alumnc puede hallar el significado y el
sentido para si, lo que favoreceria su motivacion e interés. Por
otra parte al revelar el valor del objeto de estudio y producirse
el proceso valorativo, se logra incidir de forma dirigida en la
relacion entre lo cognoscitivo y lo valorativo, entre lo
cognoscitivo y lo afectivo. A modo de ornentacién pudiera
tenerse en cuenta lo siguiente:

;\A,‘;: que identifique las cualidades que le confieren el
VALOR, realizar la valoracion, es decir formular el juicio
valorativo,

N,/ . . - .z
7, X argumentar el valor del objeto de estudio, su aplicacion.



Esta interrogante va dirigida a estimular el desarrolio del pensamiento’
hipotetico deductivo. Bl alumno a partir de los elementos que del
conocimiento va obteniendo, le surgen contradicciones, cuya solucion
desconoce: En ocasiones estas surgen solas. en otras el docente las
plantea, o las conciben colectivamente. Lo mas beneficioso seria que
el alumno en el gjeradio de este tipo de actividad la vaya Incorporando
a su forma de pensamiento, de manera que fluya espontaneamente y
pueda generarle el surgimento de preguntas problémicas y de
problemas. Algunas ideas a modo de orientacion pudieran ser:

7\A,:< estimular la  elaboracion o hallazgo de interrogantes no

7L N propiciar que los alumnos  planteen suposiciones  en la
explicacion o en la busqueda de soludiones, como via estimuladora
del pensamiento hipotético deductivo.

La busqueda reflexiva del conocimiento y su interaccidn con este no es
suficiente para su adquisicion, es muy importante Ja solucién de
problemas, Ia presertacion de problemas sin solugion y la creacion de
problemas por el alumno. Los problemas precisan de la integracion del
conocimiento y son, a la vez, una via para la concrecién del saber
adquirido; estimulan fuertemente los procesos de andlisis ldgico
reflexivo, el pensamiento hipotético deductivo, la explicacion, la
busqueda de argumentos, de aftemnativas, la generacion de nuevas
ideas, la creatividad. En general constituyen una via de muchas
posibilidades para estimular «f desamollo, al presentar a los
estudiantes exigencias de mayor complejidad en su aprendizaje.

Como es posible apregiar, las preguntas iniciales pueden ser lanzadas en un
primer momento, se abren sus exigencias para facilitar el trabajo pedagogico,
como puede apreciarse en el analisis ampliado que referente a estas se hace, e
indusive agregarles ofras. Lo mas importante seria que todo ello fuese siendo
incorporado por el alurmno como estilo, como forma de enfrentar el aprendizaje. De
manera que cuando estudie sdlo, se las plantee, cuando cambie de profesor, le
sirvan, cuando termine su educacién esoolarizada, le ayuden siempre.

Lasexigendasquevanapareaewoenlaspregtmas responden tanto a la bisqueda de una
1 lgica para el aprendizaje. como a la busqueda de acciones




que estimulen e desardlio de habilidades intelectuales, y la valoracion de lo que es
objeto de estudio.

Respecto a la tarea docente podemos identificar tres grandes campos de acdion, los que
mdeooncretarseenengemias,q;eseandentantoporlatareamsi,wmporlas
posibilidades que estas pueden ofrecer de interaccion entre los estudiantes, estos son: la
instrucdién, la educacion y el desarralio.

INSTRUCCION

EDUCACION

DESARROLLO

En las explicadones y ejemplos anteriores puede apredarse con mayor relevanda el
efecto de |a tarea en la instruccion y en el desarrollo. A continuacion algunas ideas acesca
de las potendialidades de la tarea para el trabajo educativo.

. E\Iasta'easqaseredim,wyoaxﬁeridoﬂenedadoporlasdifererﬁ%asignatuas, s
.,.pteserﬂamaengerxjarruyirrpodarﬂeyslademeelalunbplarﬂeewvdaaabn
r&pedodotjetodeauaﬂmje,awmilidad,asimr&spedodrwﬂtadodesu
propioaperﬂmje.LafanadmdeaodmesvalaatNasmesasdosdmasim&s&s
un elemento de base cpefad!itaei\ﬂrlalodeloqnqarendew\suutilidadsodal,yel
enjuiciamiento de su propio comportamiento.

La exigencia del docente sobre e cumplimiento de la tarea en tiempo, la presentacion
adecuada, e aderto, & empeno en vencer las dificuitades, van actuando sobre la
formmacon de la constancia, de la voluntad, laboriosidad y responsabilidad, cuglidades
estas a las que se aspira a formar en el alumno.

En estas tareas d propidarse, ademds, la adividad colectiva, se abren las posibilidades
paaqxeddmmmesﬁewmnpataﬁerﬁoenelgwo—si&sr&speﬂmo,simjd\a
a los dermas, si es colectivista, solidario, entre otras_-, y para que el docente y e colectivo
influyan positivamente en su actuadion.

Bxdsten, ademas, tareas y métodos especificos dingidos a la labor educativa, a los que se
hace derta referencia en &l Capitulo 7.



La tarea docente puede perder efectividad por muchas razones, a partir de sy
propia concepcion, pero tanto la falta de orientacién para su ejecucién como |
falta de control y autocontrol sobre el resultado, son dos problemas muy comunes.

Al referimos al CONTROL, consideramos tanto el control del proceso de
realizacion, principalmente cuando este tiene lugar en la clase, como del
resuitado.

® ;Cuales son las mayores dificultades que sobre el control de la tarea se
aprecian en la practica pedagégica?

¢ no se controla o se controla poco,

« el control es superficial, a veces aparente,

® no es sistematico,

* se controla el resultado y no el proceso de realizacion de la tarea,

* No se propicia que el alumno encuentre su error,

* no se aprovecha el control sobre el proceso para ofrecer niveles de
ayuda,

* DNoseensefa y exige al alumno a realizar su autocontrol,

* el control tiende a concretarse en las exigencias instructivas de la
tarea, por sobre las posibilidades desarrolladoras y educativas que esta
pueda ofrecer.

il N
Existen otras exigencias metodolégicas de la TAREA DOCENTE, relativas a su
caracter diferenciado, suficiente y variado, las que se comentan a continuacion:

ZAE| caracter suficiente esta dado en el hecho de que se asegure la ejercitacion
necesaria del alumno para la adquisicion de la habilidad, para la formacion del
concepto o para la aplicacion.

EAE! caracter variado esta dado por las propias exigencias en la concepcion de
la tarea. Es decir, que se presenten los diferentes niveles de complejidad,
crecientes, en su concepcion de forma que se exija al alumno el esfuerzo
intelectual que estimule su desarrollo. una mejor asimilacion y la utilizacion del
conocimiento.

El caracter diferenciado comprende que el docente, en la concepcion de la tarea,
atienda las diferencias individuales de sus alumnos, sus



potencialidades, intereses, motivos. Hay alumnos que pueden enfrentar
tareas mas complejas, otros aun no estan en condiciones de enfrentarse,
quizas, a aquellas para las que la mayoria esta en condiciones. Ello implica
la concepcion de tareas especificas para algunos alumnos, las que se
utilizan en clase en la medida de que se vayan necesitando.

En el capitulo Aprendizaje y Diagnostico se hizo referencia a la necesidad
de lograr una HOMOGENEIDAD en el grupo, respecto a los conocimientos que
anteceden y se van adquiriendo por los alumnos en el proceso de enseflanza
aprendizaje. La homogeneidad del grupo pudiera considerarse como uno de
los indicadores cualitativos de este proceso, el cual se vincula al diagnéstico
inicial y al diagndstico sisteméatico.

En este capitulo, al hacer referencia a la tarea docente, se establece el vinculo
entre esta y el proceso de su realizacion, como fuente para el diagnostico
sistematico, asi como el vinculo de la tarea docente con otros indicadores
cualitativos del proceso de ensefanza aprendizaje, como son el DINAMISMO
en el desamollo de la clase, el PROTAGONISMO DEL ALUMNO, e
CARACTER EDUCATIVO de la tarea, el CONTROL y AUTOCONTROL de la
misima, por citar algunos otros de suma importancia.



CAPITULO 9

PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS PARA LA

ESTIMULACION DE UN APRENDIZAJE
DESARROLLADOR
Autores: Dr. José Zilberstein
Toruxcha.
Dva. Margarita Silvestre Oranas.
¢ A QUE LE DENOMINAMOS PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS
ESTIMULADORES?

Los procedimientos didacticos son complemento de los métodos de ensenanza,
constituyen "herramientas” que le permiten al docente orientar y dingir la actividad
del alumno en colectividad, de modo tal que la influencia de los “otros”, propicie el
desarrollo individual, estimulando el pensamiento l6gico, el pensamiento tedrico y
la independencia cognoscitiva, motivandoio a “pensar” en un "clima favorable de
aprendizaje”.

>A,Existen diferentes procedimientos didacticos que constituyen bases sustanciales
- del sistema de métodos que utilizan profesores y alumnos, al ensedar y aprender
como parte del proceso de ensefianza aprendizaje.

Es imprescindible unificar los esfuerzos de los educadores en tomo al uso y
creacion de aquellos métodos y procedimientos mas generales, mas
productivos, que complementen los diferentes métodos y que de forma
coherente integren la accion de las diversas asignaturas que influyen sobre
el alumno, en pro de lograr su mayor participacion colectiva y consciente, el
desarrolio de su pensamiento, de su imaginacion, ia formacién de valores, de su
creatividad.

Estamos invitando a los educadores, a que utilicen procedimientos en sus clases
que atiendan no Unicamente a lo externo del proceso (la organizacion de la
clase o la utilizacion de medios de ensefanza), sino que profundicen en lo
interno, es decr, en aquellos procedimientos que promuevan el analisis, la
sintesis, la comparacién, la abstraccion, la generalizacion, la induccion, la
deduccion, la demostracion, la busqueda de las causas y de las consecuencias, ia



busqueda de la esenda, entre olros elementos importantes, que conduzcan a un
pensamiento cudiitativamente supenor y que penmitan a su vez, no solo el desarrollo
cognosativo, sino también e de los sertimientos, actitudes, valores, cormodiones, que
provoquen la formaaon de la personalidad de los ninos, adolescentes y jovenes, acorde
con la realidad de nuestros pueblos.

A continuaadn harermos referenaia a aiguncs procedimientos didacticos que han sido
experimentados en las condicdones de la escuela cubana actual (Sivestre, 1997)
(Zlberstein, 1997) y que pueden ser utilizados en el marco de una ensefanza que
se proponga e desarrollo del alumno:

W APRENDO A PREGUNTAR

Este procedmiento implica que e aumno elabore preguntas lo que contribuye a
implicario en &l proceso de ensefianza aprendizaje. a motivario y estimular los procesos
l6gicos de su pensamiento, y su independencia cognosaitiva, ademas de fortalecer sus
modos de expresion.

Es importarte que e aummo se plarteé preguntas de todo lo que estudia, y que las

exprese en forma oral 0 esaita antes, durante 0 después del desamolio de la dase, en
su propio estudio independiente o en la vida diana. Para esto es necesano que:

% Observe, lea, investigue o escuche la
informacion acerca del objeto de estudio.

% Sepa determinar lo esencial y lo secundario.
% Se interrogue acerca de Qué es, Cémo es,
Por qué es, Para qué es lo que estudia o
también se cuestione Cuando, Ddnde, Cuanto,
Cual es la importancia o la significaciéon de lo
que se aprende, liegando a hacer predicciones,
con las preguntas deltipo Y si ...

% Planteé sus preguntas en forma oral o escrita.
% Se autocontrole.

« Exprese y debata colectivamente sus
preguntas y las elaboradas por otros.




La escuela debe preparar al alumno para que sea capaz de elaborar preguntas, en
colectivo o individuaimente, lo que lo ayuda a que pueda determinar y aplicar la
esendia y la ldgica de lo estudiado. Bl interactuar de esta forma con el contenido,
- fadlita su interionzacion y su utilizacion en nuevas situaciones y permite no solo
responder a los cuestionamientos del educador, sino a los que sujan en uno
mismo o planteé el colectivo de estudiantes.

Este procedimiento estimula, ademés, la imaeginacion, provocando que surjan
preguntas, muy interesantes, como por ejemplo estas que se hideron nifos de
prirmaria, en una investigacion:

? ¢Qué ocurmria si toda el agua del planeta se evaporara? ¢Podria ocurmr
esto?

?  Por qué arde una vela?
? &Y si desaparecieran las plantas de nuestro planeta, qué podria ocumr?
? Y si no existiera en la Tierma la fuerza de gravedad, qué ocuniria?

Este procedimiento puede ser utilizado con diferentes formas de organizacion del
proceso docente, en apoyo a diversos métodos, como por gjermplo, al leer un
epigrafe del libro de texto, al inidiar o finalizar un experimento, a visitar el museo
de la localidad o al establecer un debate acerca de un tema de interés para el
grupo de estudiantes, entre otros.

Su utilizacion eleva el papel y la independencia del alumno en el proceso, digamos
por ejermplo, al leer una obra literaria podria orientarse que elabore preguntas
acerca de lo leido, en fundion de las ideas principales y las secundanias, con
relacion a los personajes, etc.

El procedimiento parte de que el estudiante interionce mediante la practica con el
contenido de ensefanza, los aspectos que le permiten detenminar qué y cdmo
preguntar acerca de algo, y que lo llevaran a:

‘ Interesarse en aprender al observar, escuchar o leer con atencion la
informacion acerca de lo que estudia.

«

@ \dentificar qué es lo que estudia.



¢ Dirigir la atencién mediante sus preguntas a la busqueda de la
informacion sobre lo que se estudia a partir de pensar qué se conoce y
qué faita por conocer.

Las preguntas deben estimulario a analizar cémo es lo que estudia (sus
caracteristicas, sus nexos), por qué es asi (sus causas) y para qué es (su
utlidad e importancia), lo que permite precisar las ideas o las caracteristicas
esenciales y las secundarias.

¢ Elaborar preguntas que demuestren que se conoce lo esencial del
contenido estudiado o que no se ha interiorizado o es necesario
buscarlo, para o que se puede apoyar en:

¢Quées...?, ;Como es...?, ;Por qué |

* es...?7,

I ¢Para qu_ es..?, ;Cuando..?, " e?
¢Donde...?, |

) ¢Cuanto...?, ;Cual es..?, ;Y ,

| si.?

] — » —_— n — | - [ ] _—— n —— II %ﬁ

Es preciso que el alumno se aprope de estas formas de preguntar y que
' feconozea que le ayudan a extraer los elementos del conocimiento en lo que
“estudia, siendo aplicables a todas las asignaturas y en su vida personal,
ademas de que estimularan su pensamiento y a "aprender mucho mas y mejor”.

El alumno debe comprender que al preguntarse ¢qué es?, persigue llegar al
conocimiento de esencia, es decir, qué hace que "esto sea eso y no ofra
cosa", cudles son sus vinculos, nexos y relaciones.

! Cuando se pregunta ;como es?, busca el contenido, o sea, 10s elementos que
* conforman el “objeto” acerca del cual se pregunta, sus caracteristicas o
propiedades, los vinculos externos o internos, distinguir el todo y sus
| partes.

Cuando se pregunte ;por qué?, se interesa por las causas y las
tonsecuencias, en lo que le ayudara el conocimiento de lo esencial.

La pregunta ¢ para qué?, lo induce a valorar la utilidad o la importancia que
iene lo que estudia para fa naturaleza sociedad y para si mismo.



La pregunta ¢y si...? favorece la estimuiacion del dunmo por la busqueda de lo
desoonodido, por la reflexion, € planteamiento hipoiético y la creadon Bs muy
recomendable estimular su utilizacidn por parte de los alunmos.

@ Andiisis individual y colectivo de lo realizado, plantearmiento de las preguntas y
andlisis de sus respuestas. Valoracion y control de lo redlizado.

Btaeoganap&ammenodnertemalooa’ttddelaspregﬂ&sddnachsy
posteriomrente su andlisis coledtivo, valorando y controlando la "calidad” de las preguntas
y las respuestas. En este caso, e meestro podré seleccioner diferertes vias, sdlictar a
uncs estudiantes sus preguntas a oos sus respuestas, a otros arbas cuestiones, entre
otras fomes.

En cualquier momento que se aplicue e procedimiento se debe partir de que e aumo
absenve 0 escuche dentamente o se informe acerca de lo que va a preguntar, dando un
tienpo prudendial para la meditacion individual. En nifios pequefios se puede controlar la
mszmdadpaamat&sdebenpolaspegﬂasdd:nacbs utilizando la frase:
.PGQFAVCR[I.BQEPBSAR'Iaadseretmataiasvammm
necesano, hasta lograr la atenddn en la tarea

BUSCO LAS
CARACTERISTICAS

e

La busaueda de las caracteristicas por parte del dunmo, le fadilita conocer cdmo es lo
que estuda, a partir de la cbsenadion, la desaripaon, la corparacién, entre otros
ptx:edmertosypoderdetermraaswachmsbmanhchdesopopedads
generales y particulares, precisar las esenciales y aquellas que posibilitan juto alo
esencial, la identificacion del concepto, en sus dferentes formes de presentacién. B
aunmo debe;

-




‘ Observar los objetos, hechos, fendmenos o
procesos que estudia.
¢ Describir de forma independiente o observado,

anotando las caracteristicas que observa vy
posteriormente comunicarias oralmente.

‘ Determinar las generales y las particulares y
precisar las esenciales.

é Autocontrol y valoracion colectiva.

Este procedimiento conlleva al analisis de los objetos, hechos, fendmencs,
procesos naturales o sociales de forma integral, valorando sus vinculos, nexos y
relaciones, fortaleciendo la aplicacion de los procesos logicos del pensamiento y Ia
Independencia cognoscitiva, si se logra que el alumno:

é Observe los objetos, hechos, fenémenos o procesos que estudia:

Inicialmente debe orientarse en que va a obsefvar un objeto, hecho o fendmeno
que puede existir en diferentes formas en la naturaleza o en la sociedad y que
debe encontrar en elios sus caracteristicas (las cualidades, propiedades o rasgos
Que poseen) y distinguir entre todas ellas las generales (las comunes en todos los
objetos), las particulares (son las especificas del objeto que se estudia) y las
esenciales ( las que hacen que el objeto sea lo que es y no otra cosa).

Esta observacién implica la busqueda independiente de las caracteristicas,
¢ Describa de forma independiente lo observado, lo que le exige que anote

las caracteristicas que observe y posteriormente las comunique
oralmente.

é Confronte colectivamente las caracteristicas encontradas por los
diferentes alumnos.




A pantir de lo realizado por los alumnos de forma independiente, el profesor puede
apoyarse en el pizaron u otro medio auxiliar para anotar los diferentes datos, de
forma que queden visibles las caracteristicas encontradas y se facilite ei andlisis y
discusion colectiva para su dasificacion posterior.

¢ Compare las caracteristicas descritas.

Previo a esta exigencia, si se estudia un solo objeto, se debe comparar con otros
casos particulares, de modo de poder tener elementos para extraer las
caracteristicas generales y particulares y compararias. Por ejemplo si se estudia la
flor, para llegar a lo esencial de este concepto se deben observar diferentes tipos de
flores.

é A partir de las caracteristicas encontradas, determine las generales y las
particulares, a partir de su comparacion. Posteriormente  precise las
esenciales.

Para determinar las caracteristicas esenciales, puede apoyarse en el procedimiento
de sustitucion de cualidades para hallar aquelia que hace que €l objeto sea lo que es
y no otra cosa. Este procedimiento consiste en sustituir ia cualidad esencial por otra
que hace que sea otra cosa y no lo que es, por ejemplo, si sustituimos las
estructuras reproductoras de una flor por raices, ¢seguira siendo flor?

& se autocontrole y valore colectivamente lo realizado.

Lo explicado hasta aqui es muy efectivo, sobre todo, si se trabaja con los alumnos
desde los primeros grados.

Con este procedimiento el alumno liega al conocimiento de las caracteristicas y a los
elementos que necesita para operar con el mismo y obtiene aspectos para
posteriormente generalizar y llegar a la definicion del concepto, a la vez de distinguir
en casos particulares, la esencia de lo que estudia, lo necesario y suficiente para
poderio aplicar a nuevas situaciones, estimulando asi- una actividad intelectual
desarrolladora y creativa.

Desde el punto de vista de la formacion de valores vy convicciones, este
procedimiento permite al alumno comprender la esencia de la postura asumida por
una figura histérica o un personaje de una obra literaria, distinguir en estos casos lo
* particular 0 anecdotico, de lo esendal, lo que lo lleva a comprender las causas y
destacarias de las consecuendias, y le ayuda a la toma de posicion fundamentada,
en las diferentes actividades escolares, y en la vida en general.



APRENDO A OBSERVAR Y

E‘/‘ DESCRIBIR

=

Consiste en la observacion y descripcién guiada de objetos, modelos o
representaciones de hechos, fenémenos o procesos naturales o sociales, responde
a como es o son estos.

Este procedimiento propicia la busqueda del conocimiento por el alumno, y facilita
que observar se convierta en un acto consciente, que permita no solo ver, sino "ver
inteligentemente”, ademas de comprender la importancia de observar y describir
para toda actividad humana y como punto de partida en la asimilacién de conceptos,
generalizaciones, juicios, entre otros,

El propésito principal de este procedimiento es que mediante la observacion se
conozca como es lo que se estudia, por lo cual se complementa con la
descripcion. A los efectos de lograr una "observacién mas precisa”, se controla la
calidad de lo realizado mediante la descripcion oral o por escrito, lo que contribuye,
ademas, a perfeccionar en los alumnos estas formas de expresion. Requiere que el
alumno:

¢ Dirija la atencién a cémo es lo que se
‘observa: al todo, a las partes y a las
relaciones entre las partes.

¢ Se pregunte por qué (causa) y el para qué
{utilidad e importancia) de lo observado.

& Describa en forma oral o por escrito lo
observado, para lo cual se debe tener en
cuenta: lo externo y lo interno, lo
cualitativo, lo cuantitativo, las relaciones,
la utilidad e importancia.

¢ Se autocontrole y valore en colectivo de lo
realizado




Inicialmente se requiere que los alumnos se motiven hacia la necesidad de
realizar observaciones y descripciones adecuadas, para poder estudiar mucho
mejor o conocer todo lo que los rodea. Esto puede llevar a precisar que:

Observar, permite conocer como son los objetos, hechos, fenomenos o
procesos. Es decir, cales son sus caracteristicas. Constituxe la forma superior
de la percepcion visual.
ge P e

Describir, es enumerar, piantear o detallar io que se observa.

¢ Dirigir su atencion concretamente a cémo es lo que observa: al todo, a
las partes y a las relaciones entre las partes.

Este requerimiento lleva al estudiante a partir de apreciar el "todo” a "separario”
en sus partes, operando a un plano concreto sensible con el objeto de
conocimiento, sin que el docente tenga necesariamente que exigirle en este
momento, que describa lo observado, pero si sugerirle que reflexione acerca de
¢Qué conoce acerca de lo que va a observar? y ¢Qué le faita por conocer
acerca de lo que observa?.

El maestro sugerird que el estudiante observe atendiendo no solo a
caracteristicas externas

(color, forma, apariencia), sino también a las intemas (composicion, estructura).
Ademas, que puntualice tanto los aspectos cualitativos, como los cuantitativos.

En este aspecto el alumno debe liegar a establecer relaciones entre el todo y las
- partes, lo que le permite profundizar en su observacion e ir a "buscar’
caracteristicas que apoyandose en otros procedimientos, le ayuden a establecer
la correspondencia entre el objeto, el hecho o el proceso y su esencia y
distinguir qué caracteristica hace que sea lo que sea !o que es y no otra cosa.

También este procedimiento puede facilitar el aprender a realizar observaciones
de lo que ocurre de manera inmediata, al apreciar objetos o hechos naturales y
observaciones de lo mediato, al estudiar fenomenos 0 procesos, lo que
contribuye a formar en los alumnos un “pensamiento reflexiva”, que los
conduzca a plantear proposiciones y a realizar inferencias.

¢ Preguntarse por quéy el para qué de lo observado:

Si bien el proposito inicial de este procedimiento es que el alumno reconozca
como es el objeto, hecho, fenomeno o proceso que estudia, se propone que
este pueda llegarse a preguntar el por qué (la causa) y el para qué (la utilidad e



importancia), con el objetivo que pueda vincular el contenido, valorario y asi adqui-
rir para €l un sentido personal y lo que representa para ia naturaleza y la sociedad.

Si se tiene en cuenta esta exigencia, se estara ayudando a los estudiantes para
que puedan llegar a establecer relaciones causales, es dedir, relacionar la causa y
el efecto a partir de lo observado. Por ejemplo, si se observa una representacion
grafica del ciclo del agua en la naturaleza, tendra que atender a ;Por qué se
producen los distintos cambios de estado del agua, en cada etapa?; al observar
una pelicula que se refiera a un hecho cientifico, preguntarse: ;por qué ocurmio?,
{qué relacion tiene con otros hechos que se produjeron posteriormente?, al
observar una planta, que la identifique de otra de la de su dase, preguntandose
¢por qué es helecho y no alga o planta con flores?, entre otras.

‘ Describa de forma oral o escrita lo observado:

El alumno debe interiorizar qué la forma en que sea capaz de describir, le permite
conocer la "calidad” de su observacion. El docente puede en sus inicios, orientar
este aspecto, pero sin impedir la expresion de la individualidad y la independencia
cognoscitiva.

Las descripciones se pueden apoyar en esquemas o dibujos auxiliares.

¢ Valoracién y control individual y colectivo de lo realizado:

En la exigencia planteada anteriommente, el maestro debe tener como principio
basico, estimular la actividad colectiva, a partir del esfuerzo individual, en el
analisis de las descripciones.” Ademds, promover en cada momento y al final
formas de controt y valoracién colectivas, a partir del autocontrol y la autovalora-

con.
EJEMPLIFICO
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Sobre la base del conocimiento de las caracteristicas, en particular de la esencia de
un objeto, fendmeno, o proceso y de sus caracteristicas generales que posibilitan su
diferenciacion entre otros, € alumno se representa e identifica esa esendia, compara

encuentra ejemplos del concepto que estudia. Ademes se motiva haca la
“busqueda independiente” del conocimiento y lo ayuda a poder encontrar solucidén a
problemas € hipitesis que se plantea.

& Identificar qué es lo que se va a ejemplificar.

& Detenninar como es lo que se ejemplifica:

& A partir de las caracteristicas generales y
particulares:

@ Precisar las caracteristicas esenciales.

& "Buscar' los ejemplos, comparandolos y
comprobando si poseen las ‘caractenisticas
esenciales.

& Plantear los ejemplos, en forma oral o escnta,
exponiendo los puntos de vista personaies.

& Valoracion y control individual y colectivo de lo
realizado.

Al inicio & alumno debe apropiarse de que ejemplificar es plantear ejemplos acerca
de algo. Dados los propdsitos de este procedimiento, se exige en su realizacion partir
de! conodimiento de las caracteristicas esenciales. Ademas, se le debe motivar por
la utilidad de "saber ejemplificar’, no solo en la escuela, sino también en la vida
practica, ya que ayuda a demostrar con ejemplos concretos o a ampliar o apticar la
informadion acerca de algo.

B procedimento que se recomienda se apoya en que el alumno interiorice coMo
ejemplificar, mediante su actividad (practica, cognosditiva Y valorativa) concreta con
el contenido de ensefianza, sobre la base de que:

& Identifique qué es lo que va a ejemplificar:

Si los alumnos comienzan observando o informandose acerca del "objeto" a
ejemplificar, se ahorra tiempo y les evita el proceder por “ensayo-emor.




f é Determinar como es lo que se ejemplifica:

Es una exigencia que el alumno previamente se familiarice con determinar las
Caracteristicas los objetos y su comparacion, lo que favorece el éxito, ver el todo,
las partes, sus nexos y relaciones.

Primeramente debe determinar las caracteristicas generales y particulares de Io que
estudia, para llegar a precisar las esenciales. Esta exigencia podra pasar al plano
mental en cada estudiante, una vez Que interioricen el procedimiento

¢ "Buscar’ los ejemplos, comparandolos y comprobando si tienen las
caracteristicas esenciales:

En este sentido se estimulara a que el alumno plantee ejemplos atendiendo no solo
2 caracteristicas extemas (color, textura, forma, etc), sino tambien intemas
{composicidn, relacion entre las partes, etc.), asl como a caracteristicas cuantitati-
vas (tamario, volumen, etc.). Los ejemplos deben llevar a pensar en los nexos, en
las refaciones, que permiten agruparias en una misma dase.

¢ Plantear los ejemplos en forma oral o escrita, exponiendo los puntos de
vista personales que los justifiquen, y autocontrolandose simultaneamente:

Caracteristicas esenciales, para que €l los identifique, es decrr, que apliquen ef
conocimiento de la esendcia, para identificar el error.

¢ Valoracién y control individual y colectivo de lo realizado:

Es necesario promover diversidad de formas de valoraciéon y control de I3
ejemplificacién realizada y estimular el intercambio colectivo y el autocontrol. Asi
Como propiciar la autorreflexion del alumno con refacion a como ejemplifica.

Y
! Y4 BUSCO CONTRAEJEMPLOS
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Este procedimiento es de gran utilidad para revelar la esencia del contenido objeto
de estudio, puesto que ayuda a separar lo esencial de lo secundario, a partir del
planteamiento al alumno de una situacion contradictoria que tiene que resolver
{contraejemplos). La busqueda de la solucion debe conducir a que el alumno
llegue a las propiedades esenciales del concepto, favorece el desarrollo en los
alumnos del andlisis, la sintesis, la comparacion, la abstraccion y la
generalizacion. El alumno debe:

& Anilisis y valoracién independiente por parte del
alumno de la situacion planteada.

& EI alumno debe liegar a diferenciar las
propiedades esenciales del concepto, que lo
distinguen del contragjempio, a partir del
conocimiento que parte de su definicion, (Queé
es?

& Analisis colectivo de lo valorado por cada
alumno, en el cual se argumenten, discutan y se
expliquen los diferentes puntos de vista.

Este procedimiento se basa en plantear al alumno una situacion a partir de una
contradiccion que tiene que resolver. Esta constituye una situacidén contraria a la
que se analiza en el sentido que difiere del objeto de estudio, precisamente en lo
esengial, en ello consiste el contraejemplo y el hecho de encontrar la solucién lleva
al alumno a la esencia del concepto que se estudia en ese momento.

& Se requiere que el alumno observe el objeto o modelo a estudiar y analice sus
caracteristicas generales, apoyandose en la descripcion oral o la representacion
grafica.

& La interrelacion previa objeto-sujeto permite que se le plantee al alumno el
contraejemplo, que debe suscitar en él la busqueda de la solucion al problema,
comparando lo que estudia con el nuevo objeto, en esle caso se pueden
establecer los rasgos comunes y luego las diferencias, estas Ultimas ayudan a
establecer las propiedades esenciales del concepto y resolver 1a situacion.

La aspiracién maxima en el uso de este procedimiento, es que el propio alumno
liegue a plantearse la situacion que de hechole sirve de contragjemplo.



Otra via de utilizacién de los contraejemplos y con el objetivo de reforzar el trabajo
con la esencia, puede lograrse recurmiendo a la btisqueda de la respuesta: Qué es
un objeto que no le permite ser otro. Asi por ejempio en la busqueda de la esencia
del concepto hombre se les puede pedir a los alumnos que analicen, por ejemplo
una situacién como la siguiente: ¢ Por qué el hombre es hombre y no chimpancé o
perro?

PLANTEO SUPOSICIONES

Consiste en que el alumno a partir del andlisis de problematicas planteadas o que
surjan durante la observacién, refiera hipdtesis o posibles soluciones a las
mismas. Exige del mismo:

‘ Analizar "el registro de lo observado”, un
planteamiento o problema dado y detemminar los
aspectos o elementos que posee (ja qué se
refiere?).

‘ Identificar qué se observa o de quién se habla y
determinar sus caracteristicas esenciales (;Qué
es?).

‘ Precisar qué es lo que se aprecia o se dice acerca
del elemento esencial determinado (lo que le ocurre
a este o trae como consecuencia en otros).

‘ Elaborar suposiciones (posibles soluciones) que
permitan explicar el por qué (la causa) de lo que se
observa o plantea o generar nuevos problemas.

‘ Contrastar las suposiciones, como posibles
soluciones y su vinculo con las caracteristicas
esenciales del objeto determinado.

‘ Expresar oralmente o por escrito ias suposiciones
elaboradas, planteando los puntos de vista
personales y valorar la importancia de 1o que se
propone.




Se debe llevar a que el alumino, a partir del andlisis de lo observado o de
problematicas presentadas, plantee posibles soluciones (hipétesis), que
expliquen las causas de las mismas.

A continuacién se plantean los aspectos que se ennsideran deben tenersa en
cuenta en el procedimiento:

® Analizar el "registro de lo observado”, un planteamiento o problema
dado y determinar los aspectos o elementos que posee ((a qué se
refiere?):

Este aspecto implica que el alumno observe o lea detenidamente lo planteado y lo
separe en sus partes. Véase en un ejemplo lo que plantearon los alumnos
después de una excursion:

"En la laguna en la que hace algunos afos, vivian numerosos peces, segun
cuentan los pobladores de |a zona, y en la que desembocan vanos riachuelos,
sorpresivamente los peces comenzaron a morir.” ¢ Por qué murieron los peces?

Aqui el alumno debe distinguir los tres elementos que brinda la informacion
resumida, estos son: la laguna con los riachuelos, los peces y su muerte
repentina.

& \dentificar qué se observa o de quién se habla y determinar sus
caracteristicas principales (; Qué es?):

Este aspecto implica que el alumno se pregunte: ; De quién o de qué se habla en
la informacion? y a partir de esto precisar ;Qué es lo principal que se trata en el
planteamiento?, (A qué se refiere fundamentalmente? ;Qué relaciones pueden
producirse entre los diferentes factores vinculados a lo ocurrido?.

En el caso del ejemplo arriba expuesto, lo principal corresponde a los peces que
habitan en la laguna. Los alumnos deberan precisar sus caracteristicas y los
factores de la laguna con los que inevitablemente se relacionan dadas sus
caracteristicas , que les permitiran posteriormente onentarse para poder llegar a
plantear suposiciones a partir de lo ocurrido.

‘ Precisar qué es lo que se aprecia o dice acerca del elemento principal
determinado (lo que le ocurre a este o trae como consecuencia en otros):

Esto significa que el alumno puntualice lo que sucede en la situacion dada, en el
elemento principal o lo que este trae como consecuencia. En el ejemplo citado,
podria ser la muerte repentina de los peces.



‘ Elaborar suposiciones que permitan explicar ef por qué (causa) de lo que se
observa o plantea:

B alumno debe elaborar posibles suposiciones que le permitan explicar las

causas ( por queé) de lo que ocurre.

Este requenmiento exige que el alumno analice la situacion, profundice en la
bisqueda de los factores que pueden intervenir y comience a realizar
suposiciones acerca de lo que pueden ser sus causas. Esto activa las diferentes
operaciones logicas del pensamiento y estimula su interaccidén en el plano
abstracto.

Se tratard que las suposiciones cumplan los siguientes requisitos:

®.Que sea una afirmacion que se refiera al elemento principal a que hizo
referencia la situacion y la posible causa de lo que ocurre o se produce en
esta.

® Que se exprese en un lenguaje claro y con la menor cantidad de palabras
posibles.

®.Que se pueda inferir su posible verificacion o comprobacion de su
veracidad, a partir de otros estudios o la realizacion de experimentos.

t
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Se debe estimutar que los alumnos enuncien &l mayor Nimero de suposiciones
posibles.

¢ Contrastar las suposiciones con las caracteristicas esenciales del objeto
determinado:

Este aspecto conlieva a que el alumno haga un andlisis y una sintesis para llegar
2 una abstraccion de lo que estudia, para valorar si lo que plantea como
suposicion, se comresponde con las caracteristicas esenciales del objeto.

En o caso de las 3 suposiciones anteriores las confrontarian con las
caracteristicas esenciales de los peces, como ias siguientes: respiracion branquial
(necesitan agua no contaminada), son consumidores (se alimentan de otros
organismos, como las algas) y los cambios de temperatura afectan el nonmal
funcionamiento de su organismo.




¢ Expresar oralmente o por escrito las suposiciones elaboradas,
planteando los puntos de vista personales y valorar la importancia de lo
que se propone:

Este aspecto es de suma importancia ya que le exige al alumno plasmar y exponer
lo que elaboro, ademas, escuchar a los otros, por lo que el trabajo colectivo,
provoca que medite sobre la veracidad de sus ideas, las confronte e interiorice lo
gue aun e falta por lograr. Los alumnos deben valorar la utilidad o importancia de
sus supuestos tedricos desde el punto de vista de los estudios que realizan, ©
para la vida y la sociedad en general o para su propia persona, si el caso lo
requiere.

En este aspecto, el docente teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de sus
alumnos, podra estimular fa verificacion de las suposiciones, mediante otros
estudios tedricos o con la realizacion de expenmentos.

& Valoracion y control individual y colectivo de lo realizado:

Esta exigencia se vincula con la anterior y se propone que a partir de lo individual,
la activdad colectiva promueva las acciones de valoracién y autocontrol de lo
realizado. Es recomendable propiciar la reflexién de cada estudiante acerca de
como llegar al planteamiento de suposiciones.

M SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS

El procedimiento consiste en la comparacion de objetos, hechos, fendmenos o
procesos, estableciendo las diferencias y semejanzas entre ellos, a partir de
establecer los criterios correspondientes. Favorece los procesos l6gicos del
pensamiento y propicia la revelacion de las caracteristicas esenciales de los
objetos, las que vistas en casos particulares permiten llegar a la generalizacion y
como tal operar con conceptos, estabiecer nexos y relaciones.



& Identificar los objetos, hechos, fenomenos o
procesos a comparar, que es lo que se compara.

@ Determinar las caracteristicas de o gue se
compara, cOmo es.

@ Precisar las caracteristicas de lo que se compara,
para determinar o reafirmar los criterios de
comparacion.

¢ Expresar las diferencias y semejanzas, segun los
criterios seleccionados.

¢ Expresar oralmente o por escrito la conclusion de
la comparacion, exponiendo los puntos de vista
propios.

& Autocontrol y valoracion colectiva de lo realizado.

El alumno debe comprender que comparar es establecer las diferencias y
semejanzas a partir de criterios que determine para ello, siendo esto muy necesario
no solo para la escuela sino también para la vida practica, ya que ayuda a
determinar caracteristicas esenciales, comunes y diferentes, distinguiéndolas de las
generales.

Al iniciar por vez primera este procedimiento, el alumno debe apropiarse de los
términos: comparar, que es establecer semejanzas y diferencias, semejanzas, lo
comun entre dos objetos o lo similar; por. ejemplo, poder contener agua, en el caso
de dos vasos, diferencias, lo diferente 0 no comin entre dos objetos; por ejempio
ser de vidrio y plastico, en el caso de dos vasos y criterio de comparacion, las
caracteristicas que se tienen en cuenta para la comparacidn; por ejemplo el tipo de
material del que estan elaborados los vasos.

A continuacién se analizan los aspectos que las alumnas y alumnos se deben
apropiar con este procedimiento:

® \dentificar los objetos, hechos, fenémenos o procesos a comparar:

Significa que los alumnos comiencen determinando daramente cual es el objeto de
ia comparacion; por ejemplo, rocas, céiulas o tejidos.

& Determinar las caracteristicas de lo que se compara:

Implica que por la observacion o estudio, se distingan las caracteristicas del objeto,
es decair, como es: el todo, sus partes y las relaciones entre estas con el todo.



No es posible comparar, sin antes no tener conocimentos acerca del objeto de
ocomparacion.

® Precisar las caracteristicas de lo que se compara para determinar o
reafinmar los criterios de comparacion:

A partir de puntualizar las caracteristicas esenciales y otras que permitan establecer
las diferencias y similitudes, se establecen los criterios que se tendran en cuenta en
la comparadién. En un inicio los alumnos presentan dificultades para seleccionar
con independencia los criterios, el docente podra sefalarios al comenzar y debera
trabajar en este sentido, hasta lograr su determinacion por los propios alumnos, los
que deberan interiorizar que sobre un mismo contenido pueden existir criterios de
comparacion y que es necesario precisar acerca de qué se compara.

& Plantear las diferencias y las semejanzas segun cada criterio previamente
determinado:

La experiencia en el aula, permite recomendar, que se debe comenzar por
establecer las diferencias y luego las semejanzas, ya que a las primeras Hlegan los
estudiantes con mas faalidad.

En este caso el proceder serfa que los alumnos planteen, a partir de lo estudiado u
observado, las caracteristicas que son diferencias (por ejemplo: entre las plantas y
los animales, las primeras realizan fotosintesis y los segundos no) y las que son
semejantes (por ejemplo: las plantas y los animales estan formados por células).

Teniendo en cuenta el contenido y el desarrolio de los alumnos, es necesario que
comparen atendiendo a caracteristicas extemas (color, forma, tamano, textura,
apariencia) y a intemas (procesos que se realizan en el interior, disposicidn de las
células en el tejido). Ademas, a caracteristicas cualitativas (belleza) y cuantitativas
(nimero de células, temperatura, volurmen).

Existen diversas formas de garantizar el control de 'a admdad puede ser mediante
la revision colectiva en el pizarron, el intercambio de trabajos, entre otras.

¢ Expresar oralmente o por escrito la conclusion de la comparacion,
exponiendo los puntos de vista propios:

Esto le exige al alumno extraer condusiongs que le permitan utilizar el conocmiento
en nuevas situadones o tomar decisiones acerca de lo que fue objeto de
comparacion, llegar a solucionar problemas o proponerse otros, plantear hipétesis y
hacer inferencias.



En esta exigencia se podran orientar tareas que exijan la aplicacion de los
conocimientos y eviten la "repeticion mecanica" de los aspectos comparados.

En este momento cada alumno debe ser capaz de exponer sus puntos de vista
personales, escuchar y respetar el criterio de los demas, lo que favorece no solo la
apropiacion del conocimiento, sino también la comunicacion.

é Autocontrol y valoracién colectiva de lo realizado:

Esta exigencia se vincula estrechamente a la anterior. Existen diferentes formas de
levarla a cabo, puede ser mediante la revision colectiva en el pizarron, el
intercambio de trabajo entre otras.

Se deberd estimular fa actividad colectiva a partir de la de cada estudiante,
promoviendo que se valore y controle la calidad de la comparacion.

Es también recomendable que los alumnos reflexionen acerca de como se
establecen las diferencias y las semejanzas



@/ BUSCO MIS ARGUMENTOS
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El procedimiento permite a los alumnos buscar, integrar y expresar las ideas, que
sustentan la veracidad o conformidad de juicios sobre un hecho, objeto, fenémeno o
proceso natural o social. Contribuye a la apropiacion consciente de los
conocimientos, ya que les exige que amplien, profundicen, comparen y apliquen,
haciendo mas sélidos los elementos del conocimiento que poseen, los lieva a que
establezcan relaciones y tomen posiciones, o que es de gran eficacia en la
formacién de convicciones.

Mediante este procedimiento los escolares conocen que argumentar o
fundamentar, significa encontrar las razones del por qué o causa de algo o el para
qué ocurre, se requiere o es de utilidad.

& Analisis del o de los juicios a argumentar y
distinguir en el o ellos lo esencial:
+ de quién se habla.
o precisar qué es lo que se afirma o niega.
« determinar lo esencial de lo que se afirma o
niega.
é Busqueda e integracion de elementos esenciales
y generales que caracterizan el objeto,
hecho, fenémeno o proceso de quien se habla
en el juicio a argumentar.

& Tomade posicion respecto al juicio a argumentar:

& Determinacion de la correspondencia o no de las
caracteristicas esenciales y generales obtenidas,
con las expresadas en el juicio a argumentar.

¢ Expresién de la toma de posicion adoptada, de las
razones y su defensa mediante los argumentos, es
decir, los conocimjentos que se poseen o los
nuevos que se adquieren, que determinan la
posicién adoptada.




Un valor distintivo del procedimiento es que posibilita la formacion, planteamiento
de criterios personales, asi como la confrontacion, toma de posicion y defensa de
esos criterios ante el colectivo, lo que incide en su independencia y es una via
insustituible en la formacion de convicciones personales y formas de actuar.

Con el procedimiento el alumno de forma independiente, adopta una posicion
ante un juicio formulado por el mismo o por otra persona y busca
argumentos que sustenten dicha posicion. Para esto debe:

@ Partir del analisis de la idea o juicio que debe argumentar, para comprenderia y
saber: de qué o quién se habla, precisar qué es lo que se afirna o se niega,
determinar qué es lo esencial del planteamiento.

® Buscar e integrar los elementos esenciales y generales que caracterizan el
objeto, hecho, fendmeno o proceso de quién se habla en ef juicio a argumentar.

Una vez determinado el nucleo del juicio o fundamento, se ordenan los elementos
dei conocimiento que al respecto se poseen y si fuera necesario, se buscan
nuevos aspectos. El ordenamiento y busqueda de los conocimientos se facilita
tomando como recurso orientador las interrogantes siguientes:

., Que es?, Es dedir, la definicion de lo que ser fundamentado, cual es su
esencia.

& ;Coémo es?, para determinar las caracteristicas generales y particulares del
hecho, objeto, fenomeno, proceso o personalidad que debe ser argumentada.

& ; Por qué es?, con lo que se fija la atencion en las causas.

® ;Para qué es?, guia en la precision de la utilidad, las consecuencias, la
importancia.

Con todos ios elementos del conocimiento se determina la correspondencia o no-
con las caracteristicas esenciales, particulares y esenciales del objeto, hecho,
fenémeno o proceso que es el nlcleo del juicio a argumentar.

& Tomar una posicion respecto al juicio a argumentar:

A partir de la determinacién de la existencia o no, se adopta una posicion
determinada, de aprobacion o desaprobacion sobre el juicio o idea emitida.  Ello
se sustenta en los conocimientos que se poseen sobre el objeto de estudio, en la
ampliacion de los elementos del conocimiento que se logra con la consulta de
algun nuevo matenal, as como, en los criterios, patrones y normas personales.



¢ Expresar la toma de posicion adoptada, de las razones y su defensa mediante
los argumentos, es decir, los conocimientos que se poseen o 10S nuevos que se
adquieren, que determinan la posicién adoptada:

La posicion adoptada y los argumentos que la sustentan pueden expresarse de

variadas formas: escrita, oral, simbdlica, etc., pero siempre debe confrontarse con

el colectivo para ser defendida, corroborada o vanada.

Los alumnos pueden argumentar su conformidad o desacuerdo con un
planteamiento, dar las razones de sus respuestas y actuaciones, sus sentimientos
y sus actitudes o las de los demas. Por todo ello, la argumentacion constituye una
va para la formacién de las convicciones en los alumnos.

Los procedimientos didacticos expuestos en paginas anteriores han sido
experimentados durante varios afos en escuelas de nuestro pais, con resultados
satisfactorios por el Instituto Central de Ciencias Pedagogicas, como parte del
Proyecto TEDI, con la valiosa participacion de maestros que han investigado al
respecto, utilizandose en las diferentes asignaturas curriculares y grados de la
educacion general, a2 modo de procedimientos generales, que unifican el trabajo
de los educadores, facilitandoles la preparacién de sus clases.

Se deben continuar utilizando también, otros procedimientos cuya efectividad ha
sido también demostrada, y que refuerzan el papel instructivo y educativo del
proceso de ensefianza aprendizaje, a la vez de incrementar la participacion del
alumno, tales como la dramatizacion, al estudiar hechos histéricos; & juego de
roles, al trabajar obras literanas; la elaboracion de resimenes y
composiciones, 10s juegos instructivos, entre otros.

Es necesario insistir que la aplicacién exitosa de estos u otros procedimientos esta
en manos de la creatividad del propio educador, adecuandolos a las
caracteristicas de sus alumnos, a partir de que diagnostique el nivel de desarrollo
en que se encuentran, de los objetivos que se proponga, del contenido objeto de
estudio, de las condiciones matenales con que cuente, del tiempo, entre otros
elementos importantes.

Los procedimientos didacticos deben constituir un sistema, junto a los métodos de
ensefianza, en correspondencia con los objetivos que el educador se proponga.
Su aplicacion debe ser creadora, nunca "esquematica” o aislada del contexto en el
cual se desarrolla, deben atender al contenido de ensenanza; es decir, no utilizar
los "procedimientos. por los procedimientos en si”, sino por su necesidad real en el
proceso de ensefanza aprendizaje, velahdo por que siempre se manifieste la
unidad entre instruccion y educacion.



Una ensefianza que se proponga el desarrollo de las presentes y futuras
generaciones, exige esfuerzo y dedicacion por parte de todos, buscar las vias
adecuadas por lograrlo es y serd una tarea permanente de los maestros y
profesores, que permitan enriquecer la rica experiencia pedagdgica
Latinoamencana.



BIBLIOGRAFiA GENERAL

1!!" Aldana de Conde, G, La travesia creativa, Rapid impresores Ltda, Bogota,
Colombia, 1998.

I!!l Alvarez, C, Fundamentos tedricos de la direccion del proceso de formacion
del profesional de perfil amplio, Ministerio de Educacion Superior, Cuba, 1988.

'!!f Andréiev, | Problemas Logicos del conocimiento cientifico, Editorial
Progreso, Moscu, 1984.

[!!| Avendafio, R y A Labarrere, Sabes ensefiar a dasificar y comparar,
Editorial Pueblo y Educacion, 1989.

L!!l Baxter, E, La formacion de valores: una tarea pedagogica, Editorial Pueblo
y Educacion, Cuba, 1989.

Baxter, E, Amador A, Teoria de la Educacion. ICCP 1994. La Habana, Cuba

@ César Coll, Algunos Desafios de la Educacién basica en el Umbral del
nuevo milenio, 1l Seminario para Altos Directivos de las Administraciones
Educativas de los paises Iberoamericancs, La Habana, Cuna, junio, 1999.

|!!1’ Chavez, J, Libertad, Inteligencia y creatividad, Educacion, No 81, Cuba,
1992.

LU Crivoshapova RF. Problemas del control de los conocimientos, las
habilidades y los habitos en ias asignaturas del ciclo de Ciencias Naturales —
Matemdticas.. Instituto de Investigaciones de Contenido y Métodos. Mosc,
Pag. 20

@ Colectivo de autores, Pedagogia, Editorial Pueblo y Educacién, Cuba, 1984.
@ Corvacho, F. Problemdtica y soluciénica, ESAP; Bogota, 1988.

"_!!" Davidov, V, Tipos de generalizacion en la ensefianza; Editorial Puebio y
Educacion, 1979. :

m Davidov, V. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico, Editorial
Progreso, Moscu, 1988.

@ De Bono, E, El pensamiento creativo, Editorial Paidos, Barcelona, 1994,

m De Sanchez, M, Desamollo de habilidades del pensamiento, procesos
basicos, Editorial Trillas, S, A, México,*1991.



@ De Sanchez, M, Programa desarrollo de habilidades del pensamiento
(DHP), Intercontinental de Psicologia y Educacién, Volumen 5, No. 2, México,
1992.

[!!' Desarrolio de habilidades cognoscitivas |, Volumen |, Universidad
Pedagdgica experimental Libertador, Venezuela, 1989.

l!!l Desarrollo de habilidades cognoscitivas |, Volumen 1I, Seleccion de lecturas,
Universidad Pedagogica experimental Libertador, Venezuela, 1989.

m Entremera, R, Conocimiento dedarativo y procesal para el desarrollo de las
destrezas del pensamiento, Organizacion para el fomento del desarrollo del
pensamiento, Puerto Rico, 1993.

|!!| Fundacién Alberto Merani, Evaluacion de la inteligencia infantil, Nuevas
EdlaonesS A, Colombia, 1992.

m Galperin, P, Ya, Introduccion a la Psicologia, Editorial Pueblo y Educacion,
Cuba, 1982.

m Garcia, L y ofros, Los retos al cambio educativo, Editorial Pueblo y
Educacion, Cuba, 1996.

m Guilford, J, P, La naturaleza de la inteligencia humana, Editorial Paidos,
Argentina, 1956.

==l Heller, M, El arte de mediar el pensamiento critico y el pensamiento
creativo, Ponencia de Venezuela, 1| Simposio Pensar y crear, La Habana,
Cuba, junio 1994.

@ Hidalgo, J. L, Aprendizaje operatorio, Casa de la Cultura del maestro
mexicano, México, 1992.

’-.-!l Instituto Central de Ciencias Pedagogicas (ICCP), El desarrollo intelectual y
su direccion en el proceso de ensefianza aprendizaje, Informe de
Investigacion, Proyecto TED!, 1994

‘-I-!l Kopnin, P, V, Légica dialéctica, Editorial Pueblo y Educacion, 1983.

@ Labarrere, A, Bases psicopedagdgicas de la ensefanza de la solucion de
problemas matematicos en la escuela primania, Editorial Pueblo y Educacion,
1987.

_ Labarrere, A, Pensamiento. Andlisis y autorregulacion de la actividad
cognosditiva de los alumnos, Editorial Pueblo y Educacion, Cuba, 1996.

Lopez, J, Educacién y Desarrollo sensorial, Psicologia y Educacion, No 17,
julio-diciembre, Cuba, 1974.



Q Lépez, M, Como ensefar a determinar lo esendial, Editorial Pueblo y
Educacion, 1989.

QJ Lépez y otros, El caracter cientifico de la Pedagogia, Editorial Pueblo y
Educacién, Cuba, 1996.

@ . Maier, H, W. Tres teorias sobre el desarrolio del nifio: Erikson, Piaget y
Sears, Amorrortu editores S.A., Buenos Aires, Argentina, 1976.

ELd Martinez, M. La creatividad en la escuela. Pedagogia 90, Palacio de las
Convenciones, Cuba, 1990.

@ Miedes, E, E.Santos y J. Zilberstein, La formacion de generalizaciones en
las dases de ciencias naturales, Temas de superacién de Biologia, 1 MT/291,
Ministerio de Educacion, Cuba, 1992

1
@ Ministerio de Educacion, Informe a la Asamblea Nacional del Poder Popular
y la Legislatura, Cuba, 1999

)
M Morenza, L y otros. La Psicologia cognitiva contemporanea y el desarrollo
de las capacidades intelectuales, Pedagogia 90, Cuba, 1990.

[;H Pearson, C, Despertando los héroes interiores, Barcelona, 1993.
QJ Piaget, J, Psicologia de la Inteligencia, Editorial Psique, Argentina, 1984.

Perkins, D, Conocimiento como disefo, Universidad Javeriana, Colombia,
1990.

QJ Petrovsky, A, Psicologia evolutiva y pedagogica, Editorial Progreso, Moscu,
1985. -

@ Programa desarrolio del razonamiento analitico, Manual de Autoinstruccion,
Republica de Venezuela, 1993.

QJ Pupo, Pupo, R, La actividad como categoria filosofica, Ednorial de Ciencias
sociales, La Habana, 1990.

EJ Reznicova V.Z. Acerca del Perfeccionamiento del Contenido de Control de
Conocimientos,
Habiidades y Habitos de los alumnos en la asignatura Biologia.

E‘J Rogoff, Barbur, Aprendizaje del pensamiento, Editorial Paidos,1993.

@ Santos, E, M, Perfeccionamiento de la ensefianza de los conocimientos
citologicos en la escuela primaria cubana, Tesis para optar por el grado
cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, Ciudad Habana, 1989.

Eﬂ Schiefelbein, E, G. Castillo y V. Calben, Guias de aprendizaje para ur=
escuela deseable, UNESCO/UNICEF, 1993.



@J Silvestre, M, Perfeccionamiento para la formacion de los conocimientos
sobre la evolucion del mundo organico en la escuela cubana, Tesis para la
obtencion del grado cientifico de Datos en Ciencias Pedagdgicas, Cuba, 1985.

Silvestre, En la busqueda de un saito cualitativo en el desarrolio del
pensamiento en el escolar, Simposio [beroamericano Desarrolio de la
inteligencia, Pensar y Crear, Ciudad Habana, 1991.

Silvestre, M y otros. Una concepcion didactica y técnicas que estimulan el
desarmollo intelectual, Instituto Central de Ciencias Pedagogicas, Cuba, 1993.

@ Sitvestre, M y Pilar Rico, El proceso de ensefianza aprendizaje, Instituto
Central de Ciencias Pedagégicas, Cuba, 1997

m Silvestre, M, Aprendizaje, Educacién y Desarrollo, Editorial Pueblo y
Educacion, Cuba, 1999.

m Stemberg, Inteligencia humana, Volumen I, Cognicion personalidad e
inteligencia, Editorial Paidos, Buenos Aires, 1987.

Talizina, N. Psicologia de la ensefianza, Editorial Progreso, Mosci, 1988.

QJ Talizina, N, F, La formacién de la actividad cognoscitiva de los escolares,
Ministerio de Educacién Superior, La Habana, 1987.

Tumer, L y J, Chavez, Se aprende a aprender, Editorial Puebio y
Educacion, 1989.

Lg Valera, O, Acerca de la conducta inteligente, manuscrito, 1993.

Vigotski, L.S, Historia de las funciones psiquicas superiores, Editorial
Cientifico-Técnica, La Habana, Cuba, 1987

@ Villarini, A, R, Manual para la ensefianza de las destrezas de pensamiento,
Proyecto de Educacion Liberal, Liberadora, Puerto Rico, 1991

. Zankov, L y otros, La ensefianza y el desarrollo, Editorial Progreso,
Moscu, 1984.

@ Zilberstein, J. Comportamiento de la carga docente en Biologia. Séptimo
grado, informe de Investigacion, Cuba, 1987.

QJ Zilberstein, J, y ofros, Biologia 5, Orientaciones metodoldgicas, Editorial
Pueblo y Educacion, 1990.

GJ Zilberstein, J, ;Sabe Ud. estimular el desarrollo intelectual de sus alumnos
en la dase de Ciencias Naturales?, Editorial Pueblo y Educacion, Cuba, 1997.

Lﬁl Ziberstein T, Antecedentes y situacién mundial actual en cuanto a las
estrategias para desarrollar ia inteligencia de los escolares, ICCP. Cuba, 1993.



Zilberstein, J, Procedimientos didacticos para estimular el aprendizaje de
los alumnos y el desarolio de su pensamiento, en la asignatura Ciencias
Naturales, de la escuela primaria, Tesis de Maestria en Investigacion
Educativa, Cuba, 1995.

l!![ Zilberstein, J, ¢Necesita la escuela actual una nueva concepcion de
ensefianza?, Desafio Escolar, Vol. 0, feb-abr, México, 1997.

L!!j Zilberstein, J, ¢Rigidez o fiexibilidad en la organizacion del proceso de
ensefianza aprendizaje en el salon de clases?, Desafio Escolar, Vol. 1, mayo-
junio, México, 1997.

m Zilberstein, J, Aprendizaje del alumno ¢Ensefiamos a nuestros alumnos a
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje?, Desafio Escolar, Vol. 3,
Nov-Dic, México, 1997.

L_'.!l‘ Zilberstein, J, iConoce Ud. qué tendencias actuales existen en el
aprendizaje escolar? ;A cual se adscribe su quehacer didactico diario?,
Desafio Escolar, Vol. 5, mayo-julio, México, 1998.

m Zilberstein, J y H. Valdés, Aprendizaje escolar y calidad educacional,
Ediciones CEIDE, México, 1999.

m Zilberstein, J, Desamolio intelectual en las Ciencias Naturales, En proceso
editorial.

i!![ Zilberstein, J, Didactica integradora: ;,Qué categorias debera asumir?,
Desafio Escolar, Vol. 7, enero-febrero, México, 1999.

@ Zubiria, M De, Las inteligencias superiores, Fundacion Alberto Merani,
Bogota, Colombia, 1988.

[} zuviria, M de y Julian de Zubiria, Biografia dei pensamiento, Ediciones
Antropus LTDA, Colombia, 1992.

Zubiria de, J, Tratado de Pedagogia Conceptual: Modelos Pedagogicos,
Vega Impresores, Colombia, 1994.

m Zubiria, M De y Alejandro de Zubiria, Tratado de Pedagogia Conceptual 2,
Operaciones intelectuales y creatividad, Fundacion Alberto Merani, Bogota,
Colombia, 1994.

L] zubiria de, M, Pensamiento y aprehendizaje: Los instrumentos del
conocimiento, Vega impresores, Colombia, 1994.




