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RESUMEN

La investigacion esta dirigida a proporcionar una sistematizacion teorico-metodologica
sobre la relacion didactica existente entre las habilidades receptivas y productivas en la
Lengua Inglesa. Su concrecion radica en una propuesta didactica que proporcione vias
para el desarrollo de la competencia comunicativa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las habilidades receptivas y productivas en inglés. Su implementacion se
relaciona esencialmente con la formacion de los profesionales de la Educacién en la
especialidad Lengua Inglesa que cursan estudios a la vez que se desempefian como
docentes en las diferentes ensefianzas del sistema educacional cubano. Para su
realizacion se utilizaron diferentes métodos desde un enfoque dialéctico - materialista,
tanto del nivel te6rico como empirico que permitieron realizar el estudio diagnéstico del
estado del desarrollo de las habilidades receptivas y productivas en Lengua Inglesa en
funcién de la elaboracién de la propuesta didactica. Las tareas se elaboraron sobre la
base de los fundamentos cientificos en los que enfatiza fundamentalmente la aplicacion
de los dominios y niveles contenidos en la Taxonomia de Bloom, en funcién del
desarrollo de las habilidades receptivas de la lengua (comprension auditiva y lectora) y
a favor del desarrollo de la produccion (escritura y expresion oral). La propuesta toma
en consideracion, ademas, la aplicacion de los algoritmos del aprendizaje basado en
tareas segun Willis (1996) y Solis (2004), esperando que constituya su significacion
practica una via eficaz para el desarrollo de estas habilidades en el nivel superior de la
formacion del profesorado cubano actual.

Palabras Claves: Habilidades receptivas, habilidades productivas, tarea didactica,
sistematizacion.

INTRODUCCION

La sociedad cubana actual demanda de la formacion de los profesionales de la
Educacién una preparacion didactico-metodoldgica que les permita formarse como
docentes competentes, capaces de cumplir con eficiencia las tareas que la profesion
requiere, asi como contribuir al desarrollo cientifico-técnico de la sociedad.

Segun Cobiellas (2011), en la conferencia de apertura del Congreso Internacional
Pedagogia 2011, “en la actualidad, el tema del maestro cobra renovada vigencia en el
analisis de la educacién (...) Su trabajo es estratégico en la formacién de la
personalidad de los alumnos, por su influencia notable y decisiva en la vida de cada ser
humano.” De ahi que la necesidad de perfeccionar “la formacién y superacion del
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personal docente continla formando parte de las prioridades esenciales del Ministerio”
de Educacion en Cuba (Cobiellas, 2011: 25).

El proceso de formacion de profesores en Cuba exige cada vez mas la preparacion de
los estudiantes para la actividad cientifico-investigativa, cientifico-metodolégica y la
interaccion y socializacion desde contextos educativos diversos. Si se tiene en cuenta lo
anterior, habria que destacar que un requisito indispensable para la adecuada
conduccion del proceso de ensefianza-aprendizaje que desarrollan los profesionales en
formacion, demanda cada vez mas de un dominio de aspectos didactico-metodoldgicos
gue les permitan alcanzar con calidad los objetivos propuestos, en cualquiera de los
niveles educacionales donde se desempefiaran como docentes.

La formacion especifica del profesional de la educacion en la especialidad: Lengua
Inglesa cuenta con un modelo que incluye en si mismo un grupo de objetivos que
contribuyen a cumplimentar los requerimientos actuales de la educacion, o sea, el
profesor en formacion, entre otras cuestiones, debe ser capaz de:

e Dominar los fundamentos de las ciencias sociolégicas, psicoldgicas vy
pedagodgicas y la metodologia de la ensefianza de la Lengua Inglesa, de modo
que le permitan el conocimiento de si mismo, el autoaprendizaje, la
autovaloracion y la autoestima, con vistas a dirigir de forma creativa el proceso
de educacién de la personalidad tanto a nivel individual como grupal en los
diferentes contextos de actuacion.

e Dirigir_eficientemente el proceso docente — educativo a partir de obtener logros
en el aprendizaje y la formacion de sus alumnos, para lo cual es necesario
utilizar de forma Optima las potencialidades de la televisién, el video, la
computacion y otros medios de ensefianza, dominar el fin y los objetivos del nivel
para el cual se prepara, aplicar careadoramente los documentos normativos, asi
como los objetivos, contenidos y métodos de las asignaturas con un enfoque
interdisciplinario.

e Dominar los recursos metodoldgicos que permitan participar en las actividades
del Departamento y el Claustrillo y dar respuesta con un enfoque creativo a los
problemas de la direccion del proceso pedagdgico.

e Poseer un nivel avanzado de competencia comunicativa en la lengua inglesa
como primera lenqgua extranjera que le permita desarrollar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la misma en los niveles medio y medio superior con
un alto nivel de profesionalidad.

En correspondencia con estos objetivos, la formacion integral del profesional de la
Educacién exige la utilizacion de procedimientos creadores que activen en los
estudiantes la necesidad cognoscitiva sobre temas relacionados con la metodologia y la
did4ctica de la Lengua Inglesa.

Constituye por tanto, un reto esencial en la formacién de profesorado de lenguas la
busqueda de metodologias eficientes que potencien no solo el desarrollo de altos
niveles de competencia comunicativa, como sostiene el modelo del profesional, sino
también la busqueda de las vias mas renovadoras para la ensefiaza de esta
competencia.

Se condiciona, por tanto, la necesidad de desarrollo de las habilidades comunicativas
del idioma extranjero, a fin de lograr un proceso comunicativo eficiente. Estas
habilidades presuponen un nivel de integracioén entre los elementos relacionados con la




comunicacion oral y escrita; a la vez que debe propiciar la interrelacion entre habilidad
receptiva-habilidad productiva.
En ese sentido, pudiera decirse que la investigacion esta dirigida esencialmente a:

e la elaboracién de una propuesta didactica que permita el desarrollo de las
habilidades comunicativas en inglés en la formacion del profesorado de Lengua
Inglesa en Cienfuegos mediante la integracién habilidad receptiva-habilidad
productiva; de modo que los elementos didactico-metodolégicos relacionados
con la ensefanza de este idioma sean aplicados en la labor profesional de los
estudiantes.

Sin embargo, habria que conceptualizar a qué se refiere cada una de estas habilidades
y como influye en la formacion del profesorado de Lengua Inglesa en Cienfuegos.

Relacion didactica entre las habilidades receptivas en inglés (comprension
auditiva y lectora). Correlacion con las habilidades productivas (escritura y la
expresion oral) en el idioma extranjero

La formacion de profesionales de la educacion en la especialidad: Lengua Inglesa en
Cuba presupone el conocimiento no solo del contenido mismo de la lengua, sino
también de los elementos didactico-metodoldgicos que profesionalizan al docente en
cada una de las ensefianzas donde este se desempefie. Por esta razdn, constituye una
prioridad para los docentes de las Universidades de Ciencias Pedagodgicas la busqueda
de novedosos procedimientos y técnicas que activen el proceso mismo de aprendizaje
de los elementos linglistico-metodolégicos durante toda la carrera.

Las caracteristicas especificas de formacién de profesores de idiomas en Cuba se
relacionan con dos tipos de cursos fundamentalmente, por lo que aunque el curriculo de
formacion es muy similar, existen diferencias en los Planes de Estudio de las
modalidades Curso Regular Diurno (CRD) y Curso para Trabajadores (CPT).

En el caso especifico de los estudiantes del CPT, su formacién integral como
profesionales de la educacion en el area de la Lengua Inglesa presupone el transito por
la disciplina Préactica Integral de la Lengua Inglesa (PILI) en los cinco afios de estudio.
Sin embargo, la particularidad en este tipo de curso es que los estudiantes ejercen la
profesion a la vez que la estudian, o sea combinan arménicamente el desarrollo del
estudio con el trabajo, lo que posibilita la puesta en practica de los conocimientos, a la
vez que desarrollan las propias habilidades comunicativas del idioma en un @mbito més
académico.

Constituye una necesidad entonces, para los docentes identificar la relacion didactica
existente entre las habilidades receptivas y productivas de la Lengua Inglesa, a fin de
lograr un proceso de ensefianza aprendizaje mas consolidado e integral.

Las habilidades receptivas de la Lengua Inglesa (comprensién auditiva y lectora), segin
Spratt, Pulverness y Williams (2010), se relacionan con el proceso de recibir el idioma,
mientras que la produccion (escritura y expresion oral) demanda de la utilizacion de la
lengua ya sea de forma escrita u oral, de modo que la comunicacion de un mensaje
escrito o verbal juega un papel fundamental para su desarrollo.

Aunque los profesores de lenguas actuales reconocen cuando estan en presencia de
elementos didactico-metodoldgicos distintivos para el desarrollo de cada una de las
habilidades, altn no se logra involucrar en el proceso de ensefianza la utilizacion de la
informacion recibida en funcién de la produccion.



En ese sentido, se puede decir que el desarrollo de las habilidades productivas
generalmente transita por el seguimiento de una serie de pasos metodologicos que
proporcionan al aprendiz la posibilidad de comunicar un mensaje en la lengua
extranjera.
En el caso particular del desarrollo de la escritura, por ejemplo, la comunicacién final del
mensaje usualmente transita por las fases siguientes:
e Delimitar el vocabulario a emplear
Elaborar notas que guien el proceso de escritura
Planificar y organizar las ideas
Escribir el primer borrador
Editarlo
Producir el segundo borrador
e Reeditar
La expresién oral, por su parte, demanda de los estudiantes la practica del vocabulario
a emplear, organizar sus ideas y lo que quieren decir, asi como la practica de la
pronunciacion de las palabras y expresiones nuevas que favoreceran la comprension
del mensaje.
Ahora bien, ¢como se benefician las habilidades productivas del desarrollo de las
receptivas en pos de un desarrollo comunicativo integral?
A diferencia de la expresion oral y la escritura, el desarrollo de las habilidades
receptivas del idioma transita por diferentes etapas, mas que por pasos determinados.
Segun Miller (2003), uno de los avances fundamentales que surgieron de la
investigacion sobre la comprensién auditiva fue el entendimiento de que las tareas de
audiciéon podian ser divididas en tres etapas esenciales: la pre-audicion, la audicion y la
post-audicion. De igual modo, la comprension lectora supone el trnsito por las etapas
de pre-lectura, lectura y post-lectura.
Cada una de las etapas del proceso de comprension tiene objetivos especificos, asi las
tareas que se seleccionan para la etapa pre-auditiva/pre-lectora sirven de preparacion
para la comprensioén, por cuanto definen los niveles de motivacién del estudiante con
relacion al material al que se enfrenta, asi como coadyuva a la preparacion y
contextualizacidn de los contenidos que se presentan.
La etapa auditiva/lectora, por su parte, permite la interaccion directa de los aprendices
con la lengua extranjera. Para que las tareas de comprensién auditiva/lectora estén en
correspondencia con los objetivos educacionales, el propdésito de la audicién/lectura y el
nivel de progreso de los estudiantes en esta etapa, es necesario que se relacionen
directamente con el texto, de manera que los estudiantes las realicen inmediatamente
después de concluida su presentacién o durante esta.
Segun The Essentials of Language Teaching (2004) del Centro de Recursos de
Ensefianza Nacional de Washington (NCLRC), para una correcta planificacién de estas
actividades, los profesores de idiomas deben prestar atencion a los siguientes aspectos:
e Silos estudiantes deben completar una tarea escrita durante o inmediatamente que
concluya la audicidn/lectura, asegurarse de orientarla con antelacién.
e Planificar la menor cantidad de actividades relacionadas con la escritura durante el
desarrollo de la habilidad auditiva/lectora.
e Organizar actividades que guien a los estudiantes hacia el contenido que sera
presentado en el material.



e Emplear preguntas que centren la atencién de los estudiantes hacia los elementos
del texto que son cruciales para su comprension general.
e Proporcionar una inmediata retroalimentacién al estudiante siempre que sea posible
lo motiva a examinar por qué sus respuestas fueron incorrectas.
Es importante que estos elementos de caracter metodoldgicos a tener en cuenta por los
docentes en la etapa auditiva/lectora sean apropiadamente introducidos en las tareas
gue los profesores elaboran para el desarrollo de la comprension, de manera tal que los
estudiantes de formaciéon pedagdgica puedan tener dominio de cémo se pueden
emplear tareas similares en su actuar como docentes.
La tercera de las etapas del proceso de comprension responde a la post-
audicion/lectura, en la que las tareas docentes deben centralizarse en el contenido y la
forma, por lo que corresponde al docente elaborarlas de manera que ayuden al
estudiante (profesor en formacion) a desarrollar las habilidades productivas del area de
la comunicacion y desarrollo del lenguaje, a saber: la escritura, y la expresion oral.
Constituye esta etapa el momento en el que se confirmaran las predicciones realizadas
durante la pre-audicion/pre-lectura, por lo que establecer los vinculos necesarios entre
estas dos etapas resulta crucial para el desarrollo efectivo de la audicién/lectura como
proceso.
Los procesos productivos, al igual que los receptivos, comienzan con una etapa de
preparacién conocida como pre-escritura en el caso de la comunicacion de mensajes
escritos, y actividades de preparacion para la presentacion oral, lo que
consecuentemente permite la utilizacién de los conocimientos previos en funcion de la
produccién en la lengua. Asi, al culminar un ciclo de desarrollo de las habilidades
productivas caracterizado por la presencia la Ultima etapa del proceso receptivo (post-
lectura/post-audicion), se inicia un nuevo ciclo de desarrollo de la produccion que
transita desde la pre-escritura/actividades de preparacion del reporte oral hasta la
presentacion final del producto escrito u oral del proceso de comprension.
En resumen, la influencia que reciben las habilidades productivas del idioma de las
habilidades receptivas, se materializa en la ultima de las etapas que presupone el
proceso mismo de comprension, en la que los estudiantes seran capaces de poner en
practica los conocimientos relacionados con el contenidos o tematica del material
presentado ya sea de manera oral o escrita. Una descripcion mas detallada de la
relacion por etapas entre las habilidades receptivas y productivas del idioma y su
desarrollo en la lengua extranjera se proporciona en el anexo 1, la que se explicita en el
epigrafe que a continuacién se describe.
Es vital entonces, para los docentes de la Educacién Superior responsabilizados con la
formacion de profesionales de la Lengua Inglesa, contribuir a la formacion de estos
profesionales desde la concepcién de las tareas que se emplearan para el desarrollo de
cualquiera de las habilidades del idioma de manera integrada.

La tarea didéactica, una via esencial para el desarrollo de habilidades en la
formacion del profesorado de Lengua Inglesa en Cienfuegos

A la enseflanza comunicativa de idiomas en Cuba y el mundo actual se le adjudica el
empleo de tareas como uno de los elementos imprescindibles para el aprendizaje
efectivo del idioma extranjero. El objetivo esencial del empleo de estas tareas es
propiciar al estudiante la oportunidad de utilizar la lengua con un propésito especifico, o
sea, permite al mismo desarrollar la competencia comunicativa a un nivel superior.



La tarea docente ha sido objeto de andlisis por varios autores cubanos y universales.
Varios escolares como Nunan (1996), Long y Breen plantean que una tarea es
cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas, libremente o con algun
interés. Todo aquello que solemos hacer en nuestra vida cotidiana, en el trabajo, para
divertirnos entre una y otra cosa.

Al referirse a las tareas docentes, Alvarez de Zayas (1980) en su libro Fundamentos
tedricos de la direccion del proceso de formacién del profesional de perfil amplio sefialé
que debe analizarse “la tarea docente entendida como célula del proceso docente-
educativo, es la accion del profesor y los estudiantes dentro del proceso, que se realiza
en ciertas circunstancias pedagogicas con el fin de alcanzar un objetivo de caracter
elemental: que los estudiantes se sientan en condiciones de resolver las tareas
asignadas por sus profesores. Asi el proceso docente se desarrolla de tarea en tarea
hasta lograr el objetivo, es decir, hasta que el estudiante se comporte del modo
esperado, de forma que todo el proceso en Educacién Superior esta dado por una serie
de sucesivas acciones hasta el trabajo de diploma, en lo que tendra como nucleo el
desarrollo de una tarea, es decir, el logro de los objetivos que implicara la
transformacion de la personalidad del futuro profesional” (Alvarez de Zayas, 1980:16)
Partiendo de la prioridad que ofrece el aprendizaje basado en tareas al desarrollo de la
competencia comunicativa, la distincibn que realizan varios autores entre “tareas
docentes” y “tareas comunicativas”, y tomando como basamento las definiciones
referidas con anterioridad, se hace necesario distinguir qué es una tarea comunicativa y
cémo influye en el aprendizaje de idiomas.

Una tarea comunicativa tiene como objetivo lograr que los estudiantes se comuniquen
de forma real en la lengua extranjera dentro del aula, mientras que las docentes
persiguen el objetivo de que los alumnos dominen los contenidos linglisticos
necesarios para la realizacion de estas tareas (Benitez, 2007).

El uso de las tareas comunicativas en el contexto de la enseflanza-aprendizaje de
lenguas permite utilizar patrones que se presentan en la misma lo més cercanos posible
a la comunicacién real, lo que estimula el aprendizaje del estudiante a la vez que le
permite comprender que aprende con el propésito de resolver una situacion problémica
en un contexto comunicativo determinado.

Por otra parte, la introduccion del término tarea didactica en la ensefianza ha sido
descrita por autores como Lara (1997: 54) como “una clase de tareas docentes,
mediante las cuales se orienta y motiva a los estudiantes; para que realicen actividades
tedricas y practicas, que son propias de su futura profesion.”

Las caracteristicas esenciales de las mismas estan dadas por la proporcion del desarrollo
de la independencia cognoscitiva de los estudiantes y exigen una correcta planificacion,
orientacion, ejecucién y comprobacién de su actividad (M. Pulido, 1999); estan
vinculadas a las acciones de busqueda del conocimiento y en ellas predomina el trabajo
independiente del estudiante (P. Oliva, 2003).

En ese sentido, la introduccién de tareas didacticas en la formacién del profesorado de
Lengua Inglesa en Cienfuegos coadyuva favorablemente al desarrollo de las
habilidades profesionales de los mismos no solo desde el punto de vista linguistico, sino
también pedagdgico.

Si se tienen en cuenta las etapas que, segun Solis (2004), presuponen el empleo de las
tareas didacticas referidas a la orientacion, ejecucion, control y valoracion; y la
adecuada introduccién de estas en el proceso de enseflanza de la lengua inglesa,



pudiera decirse que la relacion entre estas y el desarrollo de las habilidades receptivas
en la ensefanza-aprendizaje de la lengua inglesa se comporta como sigue:

e Durante la orientacidon de la tarea el profesor debe tener en cuenta la
motivacion, contextualizacién y preparacion para lo que se comprendera,
asociando esta etapa al momento posterior a la ejecucion de la pre-
audicion/lectura y antes de pasar a la fase auditiva o de lectura propiamente.
Segun Leontiev y Galperin (1965) cuanto mayor sea la Base Orientadora para la
Actividad (BOA), tanto mas completa sera la comprension de la misma. Esta
fase de orientacion presupone ademas la activacion del conocimiento previo que
posee el estudiante sobre los contenidos que se presentan en el material
auditivo o impreso, lo que se ve favorecido por sesiones de discusion y
realizacion de mapas conceptuales sobre el contenido en cuestion.

e La ejecucion de la tarea implica una activa e intensa actividad en el desarrollo
de las tareas propuestas, a través de la cual se manifiesta como el alumno
procesa, elabora, organiza y estructura toda la informacion.

e Durante el control, por otra parte, el profesor brindara criterios sobre los
resultados a los que debié haber llegado el estudiante con la realizacién de la
tarea. La comparacion de estos criterios con los resultados reales a los que se
arribaron ayudan a los estudiantes durante el proceso de recepcion y produccion
de la lengua extranjera.

e En la valoracién, por su parte, los estudiantes valoran como ha sido el
aprendizaje creando espacios para la autorreflexion.

Para los propdsitos de la investigacion, a las cuatro etapas propuestas por Solis, se le
afiade la presencia de una etapa de sistematizacién integral de las habilidades
productivas a partir de las receptivas y puesta en practica de los contenidos que desde
el punto de vista didactico se presentan durante el proceso de comprensién.

De igual modo, se concibe esta quinta etapa dentro del proceso de practica del lenguaje
gue propone Willis (1996) para la aplicacién de tareas en la ensefianza de lenguas.
Esta Ultima autora se refiere a tres etapas esenciales para la introduccion de tareas en
el proceso de ensefianza del inglés. Estas tareas transitan por la pre-tarea, el ciclo de
latareay la practica del lenguaje.

Los fundamentos psicolégicos que encuentra la propuesta se relacionan con la
aplicacion de los dominios y niveles de la Taxonomia de Bloom en el proceso de
desarrollo integral de las habilidades receptivas y productivas en inglés en la formacion
de profesores de lengua inglesa.

Esta taxonomia contiene tres dominios esenciales: el cognitivo, el afectivo, y el
psicomotor. Dentro del dominio cognitivo, Bloom identificO seis niveles principales,
desde la simple reproduccion de informacién o hechos, reconocido como el mas bajo de
los niveles intelectuales del comportamiento durante el aprendizaje, hasta niveles
mentales mas complejos y abstractos que llegan a su maxima clasificacién con el
proceso de evaluacion.

El dominio afectivo, por su parte, presupone las relaciones interpersonales, emociones,
actitudes, apreciaciones y valores, mientras que el dominio psicomotor se centra en las
conductas manipuladoras o motoras.

Los aportes tedricos realizados en funcion de elevar la calidad del aprendizaje de forma
global y en la enseflanza de idiomas de manera particular se revierten en el desarrollo



del proceso de ensefianza aprendizaje a cualquier nivel. Partiendo de esta aseveracion,
hay que destacar la relacién que existe entre los elementos contenidos en el dominio
cognitivo de la Taxonomia de Bloom y las etapas para el desarrollo de las habilidades
receptivas y productivas del idioma de manera integral se remiten al transito de las
diferentes etapas y ciclos de estas habilidades por los niveles jerarquicamente
organizadas que propone esta teoria de aprendizaje.

Asi, para los propdésitos de la propuesta didactica que se presenta, el conocimiento
como nivel de desarrollo méas bajo del pensamiento se relaciona con las etapas de pre-
audiciéon, pre-lectura o pre-tarea, por cuanto supone la utilizacion del conocimiento
previo en funcion del aprehender un nuevo contenido.

Por otra parte, durante el ciclo de la tarea que incluye la realizacion de la audicién o la
lectura como procesos, se transita paulatinamente por los niveles de comprension,
analisis de la informacion, sintesis de la misma y aplicacion del conocimiento que se
presenta en pos del proceso comprensivo. Por Ultimo, para contrastar con las etapas de
post-lectura, post-audicién y practica del lenguaje, es el criterio de los autores de la
investigacion que se debe trabajar sobre la base de la evaluacién de la comprension, lo
gue significa proporcionar a los estudiantes la posibilidad de juzgar los contenidos
presentados, supone la habilidad de juzgar valores con propdsitos determinados,
basados en diversos criterios, y expresando razones concretas; si como criticar,
comparar, apoyar, concluir, discriminar, contrastar, resumir, explicar, argumentar, rebatir
criterios, acceder, adjuntar, seleccionar, predecir, considerar y emitir criterios
valorativos. Esta etapa, como su nombre lo indica permite establecer valoraciones que,
en el caso particular de la propuesta didactica que se presenta, permitira a los
estudiantes dar cumplimiento a la etapa denominada: sistematizacion integral de las
habilidades, entendida como el momento en que los profesores de inglés en formacion
pondran en practica los contenidos relacionados con el desarrollo de las habilidades
receptivas y productivas del idioma inglés en el escenario docente donde se
desempeian.

En resumen, de la adecuada planificacion de las tareas didacticas que proponen los
docentes para el desarrollo integrado de las habilidades del idioma inglés, dependeran
en gran medida los resultados alcanzados por los estudiantes en el proceso de
aprendizaje de las habilidades receptivas y productivas de la lengua inglesa y su
posterior sistematizacién y aplicaciéon en el contexto educativo de cada docente en
formacion.

CONCLUSIONES

La necesidad de aplicacion de tareas didacticas coherentemente concebidas para el
desarrollo de las habilidades receptivas del idioma es una constante motivacion para los
docentes responsabilizados con la formacion del profesorado de Lengua Inglesa en
Cienfuegos. Su puesta en practica no solo favorece el proceso de aprendizaje del
idioma, sino que tributa a la futura implementacion de situaciones similares en el
contexto laboral de los futuros profesionales de la educacion, cuyo perfil de actuacion
es ilimitado si se tiene en cuenta su formacion integral.

El basamento fundamental de las tareas que se describen en la investigacion reconoce
como taxonomia rectora para el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera a la
Taxonomia de Bloom y los niveles de pensamiento contenidos en su dominio cognitivo,
lo cual favorece la adquisicién del idioma y su puesta en practica.



La comprension auditiva/lectora en la lengua extranjera permite el desarrollo de las
habilidades productivas a partir de las posibilidades que brindan las etapas de post-
audicién y post-lectura para su perfeccionamiento. De igual modo, la implementacién de
una nueva etapa didactica de sistematizacion y aplicacion integral de los contenidos
didactico-metodoldgicos para la ensefianza de idiomas durante el proceso de
comprension, facilita no solo el aprendizaje de la lengua sino su ensefianza integrada.
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ANEXO 1: Descripcién de los dominios y niveles de la Taxonomia de Bloom. Su
relacién con las habilidades receptivas y las habilidades productivas del inglés
paralos propositos de la propuesta didactica

Taxonomia
tle Bloom

—+ Conocimiento
—+ Comprension
=+ Aplicacién
—* Anilisis

—+ Sintesis

—+ Evaluacién

—

Habilidades receptivas

|

Pre-audicion/pre-lectura

:

Audicion/lectura

!

Post-audicion/post-lectura

por tareas segun
Willis (1996

— ( Pre-tarea

_ 4 (Ciclo de la tarea

— (Practica del Lenguaje

SISTEMATIZACION INTEGRAL
DE LAS HABILIDADES

Etapas de la ensefianza

:

Comunicacion
escrita de
un mensaje
(Escritura)

Comunicacion
verbal de
un mensaje

(Expresion
Oral)

|

Habilidades productivas

Pre-escritura/Preparacion
de la comunicacion oral

Planificacion y
arganizacion de las ideas

Elaboracion del borradaor
inicial

Edicién

o

Elaboracion de un nugvo
horrador

Reedicidn y correccidn

Presentacion final

(Elaborado por los autores)
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